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AUTONOMIA MORAL E INCLUSAO: O QUE
DIZEM ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
SOBRE AS CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS INCLUIDAS:?

Cristiane Pereira MARQUEZINI

Introdugio

O texto apresenta andlise de narrativas de criangas e
adolescentes, estudantes do Ensino Fundamental I e II, sobre a
inclusdo de criancas com necessidades educacionais especiais > nas
salas de aula que frequentam. As produgodes discursivas foram
obtidas por intermédio de entrevistas realizadas em pesquisa que
investigou as relagoes entre as tendéncias do desenvolvimento moral
(PIAGET, [1932]1994) e as disposigoes inclusivas dos escolares.

Dessa forma, amparados nos conceitos de autonomia e
heteronomia moral, investigamos se a moralidade dos educandos

seria um fator contribuinte para o acolhimento das diferengas na

! Pés-Doutoranda pela Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL), Universidade
Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho” (UNESP), Campus de Assis, e
Docente em regime de substitui¢ido no Departamento de Psicologia Social e
Educacional da mesma institui¢ao, Sao Paulo, Brasil.
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2 O termo criangas com necessidades educacionais especiais foi substituido por
criangas com deficiéncia, contudo, no corpo do texto optamos por ndo alterar
a denominagdo em fungdo de terem sido utilizados na pesquisa e,
principalmente, nas historias contadas as criangas.
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educagao inclusiva, pois entendemos que a autonomia moral e os
principios inerentes a ela, tais como: a cooperagio, a igualdade
(direito) e a equidade (justica), se revestem de fundamental
importincia para uma educagio inclusiva com qualidade.

O estudo foi efetuado em uma escola com proposta
educacional diferenciada de Sao Paulo (SP), cujo processo de
inclusio de criangas portadoras de necessidades educacionais
especiais (NEE) ocorria de forma satisfatéria. Entendemos por
satisfatéria, a inclusio, onde todas as criangas, independente de
possuirem diagndsticos ou nao, sdo tratadas entre os pares € por seus
professores de maneira equitativa, justa, cooperativa e respeitosa. Tal
fato deveria ser condicdo intrinseca a todas as escolas, no entanto,
percebemos que isso ndo ocorre.

Apesar da proposta de educagao inclusiva ter tomado forca
com as politicas publicas nacionais e internacionais como a
Declaraciao de Salamanca (UNESCO, 1994), a Politica Nacional de
Educagdo Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL,
2007) e, recentemente, o Estatuto da pessoa com Necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2015), as prdticas, infelizmente,
vem se mostrando ainda ineficazes.

Ainda, temos assistido um cenirio desolador na tentativa de
implantagdo de novas politicas pubicas, desvelando o que pode
significar um retrocesso em termos de inclusio. Estas, se
implementadas, orientam que criangas com necessidades
educacionais especiais, frequentem, novamente, salas de aula
especiais (Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020).

Pensamos que a inclusio escolar é parte da inclusao social,

estas praticas sao de extrema pertinéncia numa sociedade que se quer
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democrdtica. (BRASIL, 2015). Segundo Mantoan (2003), a
inclusdo escolar consiste numa pritica em que todas as criangas
devem frequentar as salas de aula do ensino regular, de forma que
ninguém fique de fora da escola tradicional. Ainda, segundo a autora,
o ambiente escolar é que deve se reorganizar para atender a
necessidade de todas as criangas, jd que a inclusdo nao afeta apenas a
crianga incluida, mas todos os alunos, professores e gestores. Além
do mais, a escola é o espaco ideal para que todos os pares de criangas
convivam de forma a eliminar qualquer manifestagio de
discriminagdo, garantindo o desenvolvimento integral dos pequenos.

Contudo, apesar da necessidade e da legalidade dessa pritica,
temos assistido a movimentos de resisténcia camuflada ou explicita
a ela.

Este fato foi confirmado na literatura cientifica sobre a
temdtica, que alerta para o fato das dificuldades no cendrio inclusivo.
Pesquisas evidenciam que os educadores enfrentam dificuldades no
manejo diddtico, metodoldgico e, principalmente, nas relagoes
sociais, que tém implicagoes diretas na convivéncia com as criangas
com necessidades educacionais especiais que passam a frequentar a
institui¢do escolar. Os estudos apontam ainda que os pais e as
criangas possuem, igualmente, problemas adaptativos nas relagoes
com as criancgas incluidas. (OLIVA; 2016, PIVA; 2015, NUNES;
SAIA; TAVARES, 2015, FRAGOSSO; CASAL, 2012
GALCERAN, 2012, SEKKEL; ZANELATTO; BRANDAO,
2010; CROCHIK, 2009, MACHADO, 2006; MACEDO, 2005).

Entendemos essas atitudes de resisténcia ao convivio com as

diferengas como juizos e condutas possivelmente preconceituosos ou
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de discrimina¢io dos demais membros da institui¢io escolar em
relagdo as criangas incluidas.

Postas estas questdes, verificamos, também na literatura
cientifica, trabalhos que analisaram as relagbes preconceituosas no
cendrio da educacio inclusiva fazerem essas interlocucoes por
intermédio da sociologia e da psicandlise. Como buscivamos
entender o preconceito numa vertente psicoldgica, procuramos
outras respostas para a sua constitui¢ao, além das ji construidas.

Dessa forma, recorremos a psicologia moral, especificamente,
a teoria do desenvolvimento moral construida por Piaget
([1932]1994). Optamos por esse referencial tedrico, pois
entendemos que na inclusio, a escola e todos os seus atores sociais
devem reorganizar, reconstruir e adaptar as relagées. A citada teoria
pauta-se, exatamente, na construgdo das relagdes sociais,
conceituando a existéncia de duas formas delas ocorrerem: por meio
do respeito mdtuo ou do respeito unilateral. Estes, por sua vez,
resultam no desenvolvimento de duas morais, respectivamente, a
moral da heteronomia e a moral da autonomia que podem ser
descritas, grosso modo, como principios orientadores das formas de
relacdo com o outro. Dito de outra maneira, a moral mais evoluida,
com tendéncias & autonomia, apresenta principios baseados na
justica, na coopera¢io, na igualdade ou equidade. Pensamos que
esses reguladores das relagoes sociais sdo essenciais para a inclusio e,
ainda, postulamos que a educa¢io escolar formal ¢ fundamental na
construgio deles. Assim, hipotetizamos, que a psicologia moral pode
oferecer subsidios para o entendimento do fen6meno e justificamos

nossa escolha por ele.
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Passaremos, doravante, a descrever de forma mais elaborada
a teoria do desenvolvimento moral e suas implicagoes nas formas de
relagoes entre pares. Em seguida, discorreremos sobre o método
utilizado em nosso estudo e alguns resultados encontrados por
intermédio dele. Por tltimo, exibiremos as falas apresentadas pelas
criancas entrevistadas com tendéncias a inclusao das criangas com

necessidades educativas especiais, inseridas na escola regular.

Desenvolvimento moral e tendéncias a inclusao

A tese sobre o desenvolvimento moral construida pelo
epistemélogo Jean Piaget é descrita na obra O juizo moral na crianca
(PIAGET, [1932]1994). O referido estudo é pioneiro na temdtica
do desenvolvimento moral. Nela, o autor discorre minuciosamente
sobre a consciéncia e a obediéncia as regras. Atentando para o fato
de que nesse processo duas morais s3o constituidas.

A primeira delas é a moral da heteronomia, cuja formagio é
prépria de um tipo de respeito — o unilateral. Nesse tipo de rela¢io,
as regras morais sao impostas de forma autoritdria pelos adultos as
criangas, sem que haja reflexdo ou argumentacio por parte das
tltimas. Também chamada de moral da obediéncia ou do dever,
impde um sem numero de regras para que a crianga possa conviver
socialmente. A crianca pequena, que se encontra imersa no
egocentrismo, nao tem estruturas intelectuais ou afetivas para
entender as regras ou reivindica-las, jd que, ao nio se diferenciar do
mundo, acaba por converter as regras como sendo naturalmente suas.
Assim, ela as obedece cegamente, enquanto se encontra sob
vigilincia do agente da coer¢io. Todavia, como tais regras nao estao

internalizadas e nao fazem parte estruturante da personalidade da
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crianca, ela as burla assim que a figura de autoridade nao estd por
perto.

A outra moral, chamada de moral da autonomia, ¢
construida ao longo das relagdes sociais da crianga. Ela é resultado
das relagdes de respeito matuo que auxiliam a crianca a sair do seu
estado egocéntrico, descentrando-se para poder ver e colocar-se
como mais uma no mundo. Pode, dessa maneira, questionar regras,
colocar o seu ponto de vista e, a0 mesmo tempo, contemplar o
pensamento alheio (reversibilidade), o que lhe permite a constru¢ao
de regras justas para todas as partes envolvidas.

As construgoes do epistemélogo vém sendo utilizadas para
analisar relagdes entre tendéncias morais de estudantes de todos os
niveis do ensino e alguns fendmenos que neles ocorrem, como
exemplo: a indisciplina, a violéncia, o bullying, a intolerincia, as
relacoes com as novas tecnologias, dentre outros. Assim, resolvemos
empregi-las para estudar os juizos de inclusao ou nio, de estudantes
em relagdo as criangas com necessidades educacionais especiais.

Assim, nos propomos a entender se o fato de criangas
apresentarem juizos morais com tendéncias autdbnomas ou
heterdnomas se alinhava com as suas disposi¢oes para incluir ou no,
criancas com deficiéncias visuais, auditivas, fisicas e mentais em
brincadeiras, festas recreativas e numa atividade escolar formal
avaliativa de uma instituicao escolar.

Como j4 mencionamos anteriormente, a constru¢ao da
autonomia moral é por nés entendida como uma possivel forma de
enfrentamento do preconceito, jd que imprime aos julgamentos o
respeito mutuo, a cooperagio e a equidade nas relagdes. Neles, hd

uma nova forma de rela¢io interindividual, na qual prevalecem

376



principios mais igualitdrios, de reciprocidade e, principalmente, de

justica nas relagoes.

Aspectos metodoldgicos

Para realizarmos nosso estudo, questionamos criangas
frequentadoras de uma escola de ensino fundamental I e II localizada
na cidade de Sao Paulo (SP).

Cabe ressaltar, que em fungio da relevincia da escolarizacio
no desenvolvimento moral, realizamos nosso estudo numa escola
cuja proposta de educagio era diferenciada. Ela consistia num
conjunto de agdes pedagdgicas amparadas em teoria e pratica didrias
de acoes que visavam o desenvolvimento da autonomia moral dos
escolares. E digno de nota que a maioria dos projetos pedagégicos
encontrados nas Instituicoes Educacionais descreve tal meta, ja que
ela é proposta pela Lei de diretrizes e bases para a educagio nacional
(LDB) (BRASIL, 1996). Contudo, as praticas vigentes na educagio
escolar apontam ser, em sua maioria, construidas por intermédio do
respeito unilateral, consolidando a formagio de personalidades
heteronomas (TOGNETTA; VINHA, 2011).

De forma contrdria, na institui¢do que foi objeto de nossas
pesquisas, pudemos observar que tal intento — o desenvolvimento da
autonomia — era colocado em prética nas relagoes estabelecidas entre
os educadores e demais profissionais e escolares. Resumidamente:
ocorriam relagdes de respeito matuo entre os pares, caracteristica
necessiria para o desenvolvimento da autonomia.

Além, disso acercamo-nos de que a instituigdo possuia
criancas incluidas para que pudéssemos além de investigar as suas

narrativas também observar as préticas.
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Participantes

Escolhemos como sujeitos da nossa pesquisa 40 criangas, que
foram divididas em dois grupos de 20 sujeitos cada um (24 meninas
e 16 meninos). O primeiro grupo foi composto de 20 criangas na
faixa etdria dos 7 aos 8 anos de idade, j4 o segundo grupo se
constituia de 20 criancas de 10 a 12 anos de idade. Tais criancas,
divididas em dois grupos, frequentavam o Ensino Fundamental I (2
e 3° ano) e II (6° e 7° ano), respectivamente, de uma instituigao
escolar.

Houve alguns critérios para a escolha das criangas, sendo
eles:

a) as criangas eleitas para participar do estudo seriam aquelas
que estivessem matriculadas na institui¢do de nossa pesquisa hd pelo
menos cinco anos;

b) as criangas deveriam ter o consentimento dos pais;

c) foi levado em consideragio o desejo das criancas em
participar voluntariamente do estudo.

O primeiro critério se fazia necessrio para nos cercarmos da
garantia de que a crianga escolhida frequentava o ambiente da escola
num periodo de tempo necessdrio para que vivenciasse as relagoes
estabelecidas nesse local caracterizadas pelo respeito mdtuo, num
periodo que propiciasse a elas tais vivéncias. Quanto aos critérios b
e ¢, procedemos visitando as salas de aula e distribuindo os Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) as criangas que
demonstraram interesse em participar do nosso estudo. A
informacdo dada as criangas sobre o estudo foi a de que se tratava de

uma pesquisa sobre o preconceito. Nessa perspectiva, aquelas
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criangas que nos trouxeram a autorizagao dos pais ou responsaveis

foram as entrevistadas.

Instrumento

Procedemos nosso estudo por meio de histérias-dilemas
empregadas no método clinico piagetiano. Segundo Piaget (1975),
tal método consiste em interrogar as criangas acerca de suas crengas
e valores sobre determinado assunto, de modo a questionar
exaustivamente seus pontos de vista para apreender o seu
pensamento sobre determinado fato. Assim, investigarmos as
tendéncias morais das criangas, procurando compreender seus juizos
morais com histérias sobre o roubo, a mentira, as sancées, o
confronto entre justica retributiva e distributiva e a justica entre
criangas. Para tanto, empregamos as histérias construidas por Piaget
([1932]1994).

Para a compreensio dos juizos sobre as criancas com
necessidades educacionais especiais, realizamos entrevistas utilizando
histérias criadas e testadas por nés onde buscivamos compreender
se as criangas apresentam tendéncias intituladas por nés de inclusivas
ou nio inclusivas. Nas histérias, sempre passadas em ambientes
escolares, ilustrévamos um personagem com necessidades
educacionais especiais pedindo as criangas para ser inserido numa
atividade cuja necessidade especial apresentada podia ser necessaria
para o bom andamento da tarefa realizada. Apresentamos, no quadro
abaixo, as quatro histérias por nds construidas, sendo uma para cada

necessidade especial:
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Quadro 1 — Necessidades educacionais especiais e histéria-dilema

apresentando a personagem com (NEE)

Necessidade

Educacional
Especial

Histodria

Deficiéncia

Visual

As criangas brincavam de esconde-esconde na escola. Joao,
que tem deficiéncia visual e ndo enxerga, chega ao pétio e
pede para as criangas o deixarem brincar também. O que as
criangas fazem? Ele pode brincar? Atrapalhard ou nio? E se
fosse um jogo de competi¢io, ele atrapalharia ou nao? Serd
que uma crianga cega pode brincar bem? Vocé o escolheria?
Vocé escolheria Joao como um dos seus melhores amigos?

Deveria escolher?

Deficiéncia

Fisica

No intervalo para recreio, os meninos vao brincar de
basquete na quadra. Os meninos que s2o os capitaes estao
escolhendo dois times. Luiz, que anda de cadeira-de-rodas,
quer participar do jogo também. André, que ¢ capitao de
um time, escolhe Luiz? Por que o escolhe ou nio, como
parte do time? Vocé escolheria Luiz para fazer parte do
time? E uma competicio, serd que Luiz atrapalharia ou nao
o time dele? Vocé escolheria Luiz para fazer parte da turma

de seus melhores amigos? Deveria escolher?

Deficiéncia

auditiva

Havera festa junina, na escola, e as criangas vao dangar
quadrilha. Luana é surda e quer participar. Mas também hd
outras meninas que querem dangar. Marcelo tem que
escolher uma parceira: o que ele faz? Por que ele faz isso? O
que vocé acha disso? Serd que é mais dificil dangar com
uma parceira surda? Vocé escolheria Luana para dangar? E

para ser uma das suas melhores amigas? Deveria escolher?

Deficiéncia

mental

As meninas estdo fazendo um trabalho em grupo de
matemdtica na sala de aula. Laura tem sindrome de Down
(uma crianga que pode demorar mais para aprender as
coisas na escola, que pode niao conseguir aprender

rapidamente), se aproxima e pede para fazer o trabalho no
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grupinho. O que as meninas fazem? Por qué? Serd que
algum grupo vai escolhé-la? O que vocé acha disso? Vocé

escolheria Luana para participar do grupo? Ela atrapalharia

ou nao? E para ser sua melhor amiga? Deveria escolher?

Fonte: Dados da autora

As histérias eram lidas para as criancas e, logo apds,
pediamos que elas nos repetissem, a fim de verificarmos o
entendimento. Procediamos, em seguida, com as indagagdes e
contra-argumentos —caracteristicos ao método clinico. Ainda,
ressaltamos, que nao havia tempo pré-determinado para as respostas

as histérias.
Critérios utilizados na avaliag¢io das falas

Utilizamos, assim, os critérios elaborados por Piaget
([1932]1994) para a caracterizagio da moralidade com tendéncias a
autonomia ou a heteronomia, para avaliarmos as respostas das
criangas sobre o julgamento que fazem dos individuos com
necessidades educacionais especiais, incluidos nas escolas regulares.
Para tanto, foram adotados juizos criticos para andlise das respostas

emitidas pelos sujeitos (Quadro 2).

Quadro 2 — Critérios para avalia¢ao das falas dos sujeitos

Principios
Critérios para inclusao norteadores
das falas
A aceitagdo espontinea da crianga interrogada em cooperar
com os pares de criangas com necessidades educativas Cooperagao
especiais. Como, por exemplo: quando o entrevistado fala
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prontamente que a crianca com deficiéncia pode brincar e o

auxiliard para isso;

O reconhecimento da igualdade de direitos entre todas as
criangas. Contudo, tal igualdade foi observada nao como
reconhecimento de uma obrigagio moral em fungao da
autoridade, mas como reconhecimento desse direito,
independentemente da autoridade ou lei (como ocorre na

justica distributiva).

Igualdade

(direito)

O reconhecimento de que a crian¢a com necessidade
educativa especial é capaz de realizar exitosamente as
atividades propostas para todo o grupo. Dessa forma, seria
considerado que cada um deles tem as mesmas
possibilidades, se lhes forem dadas condigoes favordveis
(auxilios materiais e regras especificas as suas necessidades).
Isso seria a justica superior (equidade), em que sao levadas
em consideragdo as condigoes especificas para tornar o

tratamento igualitdrio;

Equidade
(justica)

Fonte: Dados da pesquisa

A classificagao das respostas dos sujeitos se deu da seguinte

forma:

a) as que apresentaram pelo menos dois desses critérios
descritos no quadro 2, foram classificadas como com tendéncia a

inclusdo, pois nelas observamos a manifestagao da cooperagio, dos

direitos e da equidade.

b) por outro lado, encontramos criangas cujas respostas nao
revelavam disposigao para a cooperagao, acreditavam que as criangas
com NEE nao possufam habilidades para realizar as atividades

propostas e nao mencionavam a igualdade de direitos entre os pares.

Assim, avaliamos tais juizos como de tendéncia nio inclusiva;
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¢) por ultimo, hd criangas que nio deixam claro, em suas
respostas, se primam pela inclusio ou nao inclusio das criangas com
Necessidades Educativas Especiais. Classificamos essas respostas
como juizos intermedidrios.

Nossas andlises foram submetidas a um juiz e obtivemos o
nivel de concordéancia de 86% entre o entrevistador e o juiz.

Alguns dos resultados foram dispostos na tabela abaixo
(Tabela 1). Observa-se que as criangas, independentemente de sua
avaliagao moral (tendéncia heteronoma ou autbnoma) apresentam
julgamentos com tendéncias a inclusio. Além disso, as andlises
demonstram, ainda que as criangas, em sua predominancia, incluem

todas as necessidades educativas especiais elencadas.

Tabela 1 — Valores totais sobre todas as deficiéncias

Preconceito Preconceito Preconceito Preconceito
Juizos deficiéncia deficiéncia deficiéncia deficiéncia
visual fisica auditiva mental
Tendéncias nio 7 13 11 9
inclusivas (17,5%) (32,5%) (27,5%) (22,5%)
11 8 10 6
Intermedidrios
(27,5%) (20%) (25%) (15%)
Juizos com
22 19 19 25
tendéncias
) ] (55%) (47,5%) (47,5%) (62,5%)
inclusivas
40 40 40 40
Total
(100%) (100%) (100%) (100%)

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados mostraram que as criangas avaliadas como
heterbnomas tendem a incluir as criancas com necessidades
educacionais especiais, igualmente aquelas classificadas como

autoOnomas.
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No entanto, notamos que as criangas de menor idade (7 aos
8 anos) e matriculadas no Ensino Fundamental I, embora avaliadas
nas provas morais como heterdbnomas, nas histérias que aferiam a
tendéncia 2 inclusao, apresentavam em suas falas todos os critérios
atribuidos aos juizos autdénomos, ou seja, em tese, empregados
também pelas criangas maiores (10 a 12 anos) e matriculados no
Ensino Fundamental II, avaliadas na pesquisa com o juizo mais
elaborado (tendéncia a autonomia moral).

Diante desses resultados, apresentamos a hipétese observada
pelo préprio Piaget ([1932]1994) quando retrata o problema do
método clinico, utilizado anteriormente para o conhecimento do
desenvolvimento cognitivo, quando adaptado para pesquisas sobre
o desenvolvimento moral. O autor nos adverte que em problemas
de natureza fisica ou légica estamos em presenca do pensamento em
a¢ao, ji que neste tipo estudo a crianca manipula os objetos para
depois emitir sua resposta. Nos estudos sobre a origem e evolugio
das regras, Piaget pode utilizar-se dos jogos de bolinhas de gude, mas
nas pesquisas sobre as regras morais que os adultos ensinam as
criancas nenhuma prdtica foi possivel. Assim, nao foi estudado o ato,
mas as avaliagdes que as criangas fizeram dele apés andlise de

condutas apresentadas em histdrias (dilemas).

Aqui uma nova dificuldade. As condutas que
apresentamos a crian¢a para que as julgue, nao poderemos
fazer com que ela as apreenda concretamente, como se
colocdssemos em suas maos um punhado de bolinhas ou
material mecanico. S6 poderemos apresentd-las a crianca

por meio de uma narra¢do. Assim, vemos o quanto ¢é
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indireto o método que vamos empregar. (PIAGET,
[1932]1994, p. 95).

Dessa forma, o autor nos informa sobre a problemdtica
inerente a aplicagao do método quando utilizado para avaliar juizos
morais, pois como inferir que estes julgamentos equivalem aos
comportamentos que as criangas apresentariam caso estivessem
diante das situagoes reais? Em resposta, Piaget atenta para o fato de
que nos interrogatérios feitos na ocasido da primeira parte de seus
estudos (jogos de regras), obteve em linhas gerais correspondéncia
entre o julgamento e a pratica. Nos casos onde nao houve correlagio,
o resultado foi atribuido ao fato do juizo moral estar em atraso

quando comparado ao juizo pratico.

Observamos frequentemente, no dominio intelectual,
que o pensamento verbal da crianga consiste numa
tomada de consciéncia progressiva dos esquemas
construidos pela acdo. O pensamento verbal estd
simplesmente em atraso, em tais casos, em relacio ao
pensamento concreto, pois trata-se de reconstruir

simbolicamente, num novo plano, as operagoes ji
executadas no plano precedente. (PIAGET, [1932]1994,
p- 98).

Acerca deste fato, pensamos que ele pode ter ocorrido nos
Acerca deste fato, pensamos que ele pode ter ocorrido nos juizos das
criangas por nds entrevistadas, pois as préticas da escola sdo voltadas
para o desenvolvimento da autonomia moral, especificamente, no

cendrio inclusivo. Assim, os interrogatérios sobre a inclusao
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apresentaram questoes que as criangas jd realizam em sua prética
cotidiana na escola, enquanto que as provas morais avaliaram
contetidos em que as criangas ainda nao se depararam na a¢o.

Em funcio dos resultados encontrados, consideramos
importante expor e avaliar as falas dos entrevistados onde se
encontram presentes os principios inerentes a autonomia moral, sao

eles: a cooperagio, a igualdade e/ou equidade.

As falas das criangas

Apresentamos a seguir, baseadas nos critérios €Xpostos, as
andlises das falas demonstrando concepgoes inclusivas das criangas
entrevistadas por nds, sobre os personagens com necessidades

educacionais especiais, exibidos em nossas histérias.
A deficiéncia visual

Sobre a participa¢ao de uma crianga com deficiéncia visual
numa brincadeira de esconde-esconde, as criangas dos dois grupos 1
e 2 ilustram a cooperagio e a igualdade de direitos, quando as
criancas argumentam que, se ajudada, a crianga pode brincar. As
respostas, em sua maioria, remetem a importancia do outro na
relagdo, pois credita o éxito da atividade a ser realizada pela crianca
com deficiéncia visual, como dependente, também, do desempenho
do amigo (sem deficiéncia) no auxilio prestado a ela.

Observamos, também, que as respostas indicam que as
criangas com deficiéncia podem participar da atividade de forma
satisfatéria desde que sejam dadas as condigdes. Isso implica num

nivel mais elaborado de juizo: a equidade. Nela é necessirio dar ao
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outro o que lhe falta para nivelar a situacio em questao. Por
exemplo: algumas criangas sublinham a necessidade de adaptar uma
brincadeira para dar condigbes iguais a todas as criangas. Dessa
forma, as respostas reportam-nos a alguns dos principios
fundamentais da inclusao, ou seja, a adaptacio da escola e de todos
0s seus atores sociais aos incluidos.

Ressaltamos, ainda, narrativas que nos advertem sobre a
problemdtica da ndo inclusio dos colegas com necessidades especiais,
atrelando-a ao preconceito. Isso vai ao encontro do que nos aponta
Mantoan (2008), de que a diferenca existe de fato, contudo, o fato
de ela ser atrelada a desvantagem é uma construgao social que

mitifica e corporifica as pessoas portadoras de deficiéncias.
A deficiéncia fisica

Acerca dessa deficiéncia, pediamos as criangas para avaliarem
a participagio de um cadeirante numa partida de basquete na escola.
As respostas nos mostram que essas criangas acreditam que nao ¢ a
deficiéncia que fard da crianca um mau jogador, ao contrério,
atribuem caracteristicas positivas a ela, como a velocidade e a defesa.
Digno de nota, sdo narrativas de criangas entrevistadas que imputam
vigor aos cadeirantes, acreditando que numa partida de jogo de
basquete, eles podem auxiliar o time do qual fazem parte.

Ainda, criangas atentam para o fato da importincia da
adequagao dos jogos para permitir que criangas com necessidades
educacionais especiais possam fazer esportes. Dessa forma, os
apontamentos orientam para juizos inclusivos potencializando a
crianca cadeirante e ainda salientando a pertinéncia de atividades

que possam ser realizadas por todas as criangas, independente de
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possuirem ou nao deficiéncia, apresentando, portanto, os principios

da igualdade e da equidade.

A deficiéncia auditiva

Em relagio a personagem com deficiéncia auditiva ser
escolhida ou preterida para dangar quadrilha nas festas juninas
escolares, os entrevistados alegam que a crianga apenas nio ouve e
que isto nio ¢ fator impeditivo para que ela nio dance, jd que pode
seguir o ritmo (com a vibragao das palmas e do chio), contando,
observando e/ou copiando. Indagam que a crianga com deficiéncia
auditiva caso seja auxiliada, consegue executar a tarefa proposta.
Mais uma vez, atentamos para a existéncia da cooperagio e do
principio da igualdade nas falas, visto que as criangas escolhem a
crianca com necessidade educativa especial para dangar.

Cabe destacar a réplica de uma crianga, que aborda a
existéncia do preconceito como uma forma de observar as criangas

de forma parcial e nao condizente a realidade.

A deficiéncia mental

Quando a situacao era acolher uma crianca com deficiéncia
mental (Sindrome de Down) no grupo de trabalho de Matemadtica
para nota, as avaliages dos interrogados demonstram juizos onde
predomina a cooperagao, ji que todas buscam auxiliar a crianga com
sindrome de Down. Resposta ainda mais elaborada pode ser
identificada na fala de um sujeito que modifica o exercicio

deixando-o mais diddtico para facilitar a compreensao da crianga
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com deficiéncia mental, esta conduta é tipica dos julgamentos com
principios de equidade.

Podemos destacar também falas que salientam o respeito ao
desejo da crian¢a com Down, uma vez que ela s vai participar do
grupo se desejar fazé-lo.

Por ultimo, observamos nas entrevistas falas que faziam
mengido as contribui¢des que a crianca pode trazer ao grupo, na
medida em que, acredita que ela pode auxiliar o grupo, contribuindo
com conhecimentos que ela pode possuir demonstrando igualdade

nas relacoes.
Consideragdes finais

No que tange as respostas das criangas em relagio hi
participagio ou nio das personagens com necessidades educativas
especiais nas atividades narradas nas histérias, elas mostraram-se:
cooperativas, pois apresentavam disponibilidade para auxiliar os
personagens, portadores de alguma deficiéncia. A consciéncia da
igualdade, também, existe entre os pares, ji que suas falas observam
que a necessidade educacional especial nio poderia restringir a
capacidade e o direito dos personagens. Por ultimo, as respostas
mostram atitudes de equidade nas relagbes, uma vez que, os
participantes da pesquisa demonstram o cuidado em alterar as
atividades propostas, caso se fizesse necessario, para que elas ficassem
mais acessiveis as criancas com deficiéncia.

Todas essas caracteristicas vao ao encontro dos critérios
colocados por nés para a andlise das respostas como com tendéncias
a inclusio, de modo que, de acordo aos dados apresentados, as

criancas entrevistadas se mostraram inclusivas. Cabe acrescentar que
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todos esses critérios sdo caracteristicos dos juizos com tendéncias a
moralidade auténoma, o que nos reporta a importincia do
desenvolvimento moral para a escola inclusiva.

Atribuimos os julgamentos predominantemente inclusivos,
as caracteristicas que o ambiente escolar propicia as criangas. Este
possui como objetivo central, como jd narramos, o desenvolvimento
da autonomia moral dos escolares ¢ para tanto imprime o respeito
mutuo, a cooperagio, a equidade e a solidariedade junto as praticas
cotidianas.

Assim, podemos considerar que as criangas que frequentam
ambientes onde predomina relagdes de respeito mdtuo junto a
inclusio, tendem a incluir (nio apresentar juizos preconceituosos) as
criancas com necessidades educativas especiais.  Além disso,
pensamos que estas prdticas podem, igualmente, auxiliar no
desenvolvimento moral da crian¢a porque permitem que ela possa
descentrar-se para cooperar, desenvolver a equidade em relagao ao
dessemelhante e acreditar na igualdade de direitos entre todas as
criangas.

Salientamos, aqui, a importincia da escola na formagio de
personalidades morais com tendéncias 3 autonomia. Sobre essas
questoes e a necessidade de mudangas na educacio, vérios estudos
vém sendo desenvolvidos, a partir das obras de Piaget ([1932]1994).

Concluimos, apesar da necessidade de outros estudos, a
importincia do desenvolvimento moral com a finalidade de
modificar as relacoes interindividuais estabelecidas na escola e,
especialmente, na educacio inclusiva. Acreditamos que, sem uma
alteracao nas relagoes interindividuais de respeito, nio podemos

conseguir uma educaciao para a autonomia, de maneira que muitos
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dos entraves que comprometem a legalidade de uma educagao para
todos continuardo existindo e impossibilitando as relacoes
democrdticas pelas quais tanto lutamos e para as quais as escolas se

revestem de fundamental relevancia.
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