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MORAL NA PERSPECTIVA PIAGETIANA: UM
MAPEAMENTO DAS INTERVENCOES POSSIVEIS

Sandra Cristina Batista MARTINS'
Rodrigo Luis VOGT?
Tania STOLTZ?

Introdugao

O papel da pesquisa cientifica na sociedade é buscar, através
de métodos viélidos, respostas para os mais diversos problemas para
beneficiar a todos os envolvidos, quer seja na satde, na economia,
na politica, na escola. E necessdrio fazer vigilia sobre as agées dos
sujeitos participantes de investigacao cientifica, a partir de um aporte
teérico consistente. Os achados de pesquisa auxiliarao em futuras
tomadas de decisoes nessas esferas contextuais.

A sociedade carece de acbes virtuosas e morais. Vemos
diariamente, nos noticidrios, mostras da negacao do conhecimento
cientifico que seria vantajoso para todos por terem sido

desenvolvidos por pesquisadores empdticos e sob principios de
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cooperagio. Um exemplo é a ddvida negacionista quanto a
vacina¢do que paira nesse momento histérico de pandemia da
Covid-19; outro exemplo ¢ a falta de verdade de politicos corruptos
em que, aparentemente, 0 compromisso ¢ somente com seus
préprios interesses. Na escola é visto, muitas vezes, falta de respeito
com o outro, quer seja colega de classe, professor ou funciondrio
educacional. Enfim, sio necessdrias interven¢des que busquem
desenvolver quesitos morais de convivio social e o desenvolvimento
de virtudes para que a vida em sociedade seja mais harmoniosa.

Neste caso, o pesquisador, ao utilizar-se do aporte teérico da
epistemologia genética, é levado a atuar sobre o objeto de pesquisa
para além das respostas que os individuos dio a determinadas
consignas. Nao ¢ simplesmente o que ele responde sob o olhar do
pesquisador, considerando se é compativel ou ndo para a idade e se
estd de acordo com o grupo de referéncia normativa, mas acima disso
é entender por que deu determinada resposta. O pesquisador da
epistemologia genética sai da constatagio para verificar o processo
de funcionamento do pensamento dos participantes. Esse
procedimento piagetiano, além de coletar dados para a pesquisa,
repercute no grupo e no proprio participante, oportunizando
desenvolvimento e novos aprendizados.

Diante disso, este trabalho tem o intuito de mapear a
utilizacdo da teoria piagetiana em estudos de moral e responder a
pergunta, objeto deste estudo: quais sdo as interven¢oes utilizadas
nos estudos sobre desenvolvimento moral na perspectiva piagetiana

e quais s2o os seus efeitos?
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Processo de aprendizagem para a epistemologia genética

Piaget busca, em seus estudos, definir os lagos da inteligéncia
com o processo de aprendizado, assim como com as fungoes
cognitivas. Um dos primeiros apontamentos que faz a respeito da
aprendizagem ¢é a necessidade do contato (intera¢io social) com
outros individuos. O conhecimento, portanto, é resultante das
interagdes que se ddo no contato entre dois ou mais individuos,
dependendo de ambos para que ocorra. O aprendizado nao ¢
decorrente de uma posigao passiva do individuo, ele é perpassado
necessariamente pela agao de quem recebe. A crianga aprende o que
lhe é ensinado a partir da agdo ativa. Cada individuo é tnico,
dinimico e indivisivel, constituindo-se no plano social (PIAGET,
1979; MONTENEGRO; MAURICE-NAVILLE, 1998; BECKER,
2001).

O conhecimento ocorre na construgio progressiva entre a
interagdo do sujeito com o objeto. A capacidade intelectual e
cognitiva nao estd dada, ela é adquirida a partir da atividade do
sujeito, que ¢ direcionada de modo intencional pelo que ensina,
ademais, ela deve ser significativa. Além disso, hd ainda o
desenvolvimento do individuo, que é outro fator fundamental para
o conhecimento, esse processo é espontineo e depende da maturagio
dos individuos, este precede a aprendizagem. Portanto, a
aprendizagem ¢ composta por assimilagbes que dependem
fundamentalmente do desenvolvimento cognitivo (PIAGET, 1978;
BECKER, 2001; NOGUEIRA, 2011).

Lima e Nébile (2020) apontam que a equilibracio é um

processo progressivo e continuo. Requer maturagao; experiéncia
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com o objeto; em interagio social, dai sim o novo se equilibra. A
aprendizagem para Piaget é dependente do sujeito conhecedor e do
objeto a ser conhecido, portanto a experiéncia enquanto ser ativo é
importante para que se aprenda algo novo (SANTOS, 2020;
PEREIRA et. al., 2020).

A inteligéncia se constréi a partir das relagoes ativas do
individuo com o objeto?. Quando o individuo entra em contato
com algo novo, ele retira desse objeto algumas informagodes e as
retém, constroi as préprias estruturas ao passo que incorpora novos
elementos a estrutura; Piaget (1978) denomina essa fungao de
assimilagdo. O sujeito é agente ativo de seu pensamento e constréi o
que apreende a partir do que é apresentado em interagdo com o que
ja possui (PIAGET, 1978; 1979; BECKER, 2011). A assimilagao e
a acomoda¢io, que juntas levam ao processo autorregulador
chamado de equilibragio, sao etapas necessrias a formagio do
conhecimento (PEREIRA et al., 2020).

Pereira et al. (2020) recorrem a obra de 1976 de Piaget, que
trata da assimilacio, esta é tratada pelo autor como o ato de conferir
uma ou mais significagdes que comportam um sistema complexo de
inferéncias. E uma associagio que ¢ acompanhada de uma
inferéncia; um processo de integragio da nova informagio 2
estrutura de seus conhecimentos jd formados. Becker (2011) faz
referéncia a obra de Piaget de 1972 em que a assimilagao pode ser
de forma biolédgica, psicolégica ou cognitiva, esta ultima mais

especifica dos seres humanos. Quando ocorre a assimilagdo, o

“Tudo o que ¢ externo ao individuo é compreendido como objeto, pelo fato de
ser externo ao sujeito e ser tomado pelo individuo como objeto a ser conhecido.
“O objeto é tudo o que o sujeito nao é. — O que ¢é o nio-sujeito? — O mundo no

qual estd mergulhado: isto ¢, o meio fisico ou social” (BECKER, 2001, p. 16).
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conhecimento se torna significativo e a partir dai é capaz de
incorporar-se aos elementos cognitivos existentes. Outro processo
que ¢ indissocidvel a assimilacio é o processo de acomodagao
(BECKER, 2011; PEREIRA et al., 2020).

Quanto a acomodacio, na interacio com o meio as
estruturas mentais do sujeito tém a capacidade de se modificar e se
adequar as necessidades dos objetos. As estruturas mentais sio
moldadas as novas situagdes e ao processo que se apresenta. Ao
acomodar, o sujeito ird incorporar o que é novo aos esquemas ji
existentes, adequando-os ao que é novo (PIAGET, 1979; 2013).

Quando o individuo entra em contato com um novo objeto,
para que acontega a aprendizagem, necessita assimilar, abstraindo
certos elementos, dando-lhes uma significacio. Para que possa
conhecer o que é novo ¢é necessdrio que modifique suas estruturas
mentais e as acomode, ao buscar equilibrar este novo objeto pela
assimilagdo e acomodagio é que ocorre o processo constante de
equilibragao. O aprendizado nio ¢é linear, varia conforme as
situagdes, que devem necessariamente fazer sentido para que possa
assimilar e acomodar com o que jd conhece e domina (PEREIRA et
al., 2020; LIMA E NOBILE, 2020).

A assimilagio é comum aos individuos, a todo tempo os
individuos assimilam o novo a esquemas e estruturas jd construidos.
A acomodagio, contudo, “é a diferenciagio dos esquemas em fungao
dos objetos a assimilar” (LIMA; NOBILE, 2020, p.- 15). A
assimilagao e a acomodagio sio aspectos de um mesmo processo,
que ¢ progressivo e continuo. E um processo dialético de equilibrio,
desequilibrio e novamente um reequilibrio, a esse processo dialético

e dinimico Piaget denominou de equilibragao. A interagio com
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outros individuos promove uma desequilibragao. E fundamental
potencializar o conhecimento nos individuos, ensinar é aumentar a
capacidade de aprender, dispondo para tanto de conteddos

apropriados que desafiem e ampliem a capacidade cognitiva

(PIAGET; INHELDER, 2013; LIMA; NOBILE, 2020).

O desenvolvimento moral em Piaget

A moral nio é uma condicio inata no individuo. A
moralidade se d4 ao passo que a crianca vai se desenvolvendo e
interagindo com outras pessoas. Como aponta Piaget (1994), a
moral é um sistema de regras que em sua esséncia estao contidas no
respeito que a crian¢a adquire pelas regras. O respeito é inicialmente
algo externo ao sujeito, que age de forma correta, respeitando as
normas e regras que sao impostas por outrem. Nesse periodo hd um
misto de sentimentos, de medo e amor, que se misturam e se
confundem (PIAGET, 1994; FONTANIVE, 2017).

La Taille (2006) aponta que os pais inspiram nas criangas
tanto sentimentos de amor e de medo quanto sentimentos de
respeito aos outros. Respeitar as regras sio em seu principio uma
expressao do dever fazer. Piaget (1994) aponta a existéncia de dois
tipos: o respeito unilateral, em que nas relagoes de coagio dos adultos,
decorre a obediéncia, a partir da qual gradativamente a crianga passa
a respeitar e a imitar os maiores. Ao admirar esses ensinamentos dos
adultos, a crianga passa ao respeito mutuo, com valores coletivos,
passando a pér-se no lugar do outro, buscando a cooperagio.

Piaget divide o desenvolvimento da moral em etapas
evolutivas. Quando nasce a crian¢a vive na anomia, que é o periodo

em que elas ainda ndo tém uma moral estabelecida, nao respeitam e
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agem movidas por seus impulsos e desejos. Na fase da heteronomia
moral, as criangas passam a interessar-se a participar das atividades
coletivas. No periodo da autonomia moral, a crianga além de
respeitar as regras, comega a cumpri-las (PIAGET, 1994; SILVA,
2012). Caiado (2012, p. 34), ao discutir sobre os jogos em Piaget,
aponta que as regras funcionam “como um regulador das trocas
sociais, determinando (ou restabelecendo) seu equilibrio”. Segundo
a autora, identifica-se gradativamente (conforme as etapas do
desenvolvimento) um aumento do sentimento de obrigatoriedade,
0 que aponta para a existéncia das relagoes sociais (CAIADO, 2012).

Gradativamente a crianga se d4 conta de que também outras
pessoas exigem o cumprimento das regras, como os professores na
escola, ou os colegas com as exigéncias nas brincadeiras, sendo
também, por vezes, elas préprias fonte de regras. Aos poucos a
crianga se dd conta de que estas regras existem a todo o momento,
servindo para a adequagio de todos 4 brincadeira. E brincando que
a crianca inicia as relacoes com as regras, existentes entres os iguais,
ou seja, ¢ no brincar com outra crianca que se constroem as regras
das brincadeiras e do relacionamento.

E ao passo que a crianga se desenvolve, nota-se nas suas
condutas, avangos no estabelecimento das regras nos jogos sem a
necessidade de interven¢oes dos adultos. Porém, esse processo s6 é
possivel quando a crianga apreende as regras que foram ensinadas
pelos adultos anteriormente. O que foi imposto a crianga no
primeiro momento fard com que ela tenha “bagagem” suficiente
para relacionar-se com outros sujeitos e suas regras sem a necessidade
da imposi¢ao ou intervengido dos adultos. Posteriormente elas

préprias passam a deliberar sobre as regras, cumprindo, remo-
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delando ou desobedecendo-as (PIAGET, 1994; FONTANIVE,
2017).

Metodologia

Para cumprir o objetivo da pesquisa de conhecer quais sdo as
intervencoes utilizadas nos estudos sobre desenvolvimento moral na
perspectiva piagetiana e quais sio os seus efeitos, utilizou-se da
revisao integrativa de literatura a partir das bases de dados SciELO e
ScienceDirect. Nesta, os descritores foram “intervention program” and
Piaget and moral. Naquela “epistemologia genética" or Piaget or
piagetiana and “interven¢io” or “programa interventivo’.

A caracteristica desse tipo de pesquisa ¢ utilizar da revisao
rigorosa e ampla da literatura pertinente, mas indo além ao integrar
estudos empiricos e tedricos sobre o tema para proporcionar um
entendimento aprofundado sobre o fenémeno (SOUZA et al,
2010).

Os primeiros critérios de inclusao foram: artigos completos,
escritos em inglés, portugués, francés e espanhol nos tltimos 20 anos.
Numa segunda fase de incluséo, o critério foi que o tema principal
do estudo fosse a moralidade com participantes criangas ou adultos,
nos mais diferentes contextos. A terceira fase de inclusio consistia
em ler os artigos completos e verificar se tratava de estudos com
algum tipo de intervengao a partir da teoria piagetiana ou ainda que
concluisse, por meio dos achados empiricos, indicando o potencial
de intervencoes nesta linha tedrica. Por sua vez, para que um artigo
fosse excluido, os critérios foram: artigos anteriores ao ano 2000 e

que o escopo do estudo nio abordasse intervengoes a partir da
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epistemologia genética. Também foram excluidos artigos repetidos
entre as bases de dados e artigos em outras linguas que nao o inglés,
portugués, francés e espanhol.

Os artigos que passaram pelas fases 1 e 2 do critério de
inclusao, bem como pelos critérios de exclusdo a partir da leitura do
titulo e do resumo, seguiram para a terceira e Gltima fase de inclusio,
com leitura integral dos artigos. Nesta etapa buscou-se saber se o
estudo respondia parcialmente as questoes de pesquisa. Se sim,
foram organizados para serem analisados e discutidos de forma

integrativa.
Resultados

Na base de dados SciELO os descritores utilizados foram:
“epistemologia genética” or Piaget or piagetiana and “intervengao”
or “programa interventivo” com o retorno de 37 artigos em 03 de
julho 2021. Na ScienceDirect, os descritores foram “intervention
program” and Piaget and moral e o retorno foi de 17 artigos em 04
de julho de 2021. Apéds a aplicagio dos critérios de inclusio e
exclusdo das fases 1 e 2, o total de artigos na SciELO e na
ScienceDirect foi de 04 artigos (BRASCHER, 2000; MANNING;
BEAR, 2002; SOUZA, et al, 2008; GUIMARAES; SARAVALI,
2011).

Desses, 3 artigos (75%) relatam resultados de pesquisas
experimentais (BRASCHER, 2000; SOUZA, et al, 2008;
GUIMARAES; SARAVALIL, 2011) e um artigo (25%) foi de
pesquisa quantitativa com andlises de regressio para explicar
comportamentos (MANNING; BEAR, 2002). Os resultados

apontam ainda que os participantes de 3 artigos (75%) eram em sua
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totalidade criancas e adolescentes (MANNING; BEAR, 2002;
SOUZA, et al, 2008; GUIMARAES; SARAVALI, 2011), sendo que
somente 1 dos artigos (25%), além de estudantes dos anos iniciais
teve a intervengio do professor para tomada de consciéncia das agoes
explicacoes causais (BRASCHER, 2000). Por fim, 3 artigos (75%)
utilizaram de situagbes problema como ferramenta para o
levantamento de dados (BRASCHER, 2000; SOUZA, et al, 2008;
GUIMARAES; SARAVALL, 2011).

O estudo de Brascher (2000) teve como objetivo investigar
se atividades de conhecimento fisico também contribuem para o
desenvolvimento socioemocional nas séries iniciais. A pesquisa se
desenvolveu em situagio real de sala de aula, em que a atuagao
docente se somou a aplicagio de atividades com situagdes problemas.
A autora verificou que as criangas interagiram entre elas e que as
regras foram construidas e usadas entre o grupo. Contudo, relata que
algumas discussoes ocorreram devido a violagio da regra que
estabeleceram. Diante disso foi necessdria a atuagdo do professor,
numa perspectiva piagetiana, para fazer as criangas encontrarem
solugdes por si mesmas. Por fim, Brascher conclui que a cooperagio,
a iniciativa, a autonomia e a descentralizagio sao possiveis de serem
exercidas pela crianca no contexto da atividade de conhecimento
fisico, quando as criancas tém um problema interessante para
resolver: “[...] a crianga nao pode construir autonomia moral sem
autonomia intelectual e vice-versa, ji que desenvolvimento moral e
desenvolvimento intelectual sao interdependentes” (BRASCHER,
2000, p. 86).

Outra pesquisa, de Manning e Bear (2002) com dois

objetivos: o primeiro foi analisar os diferentes tipos de relagdes do
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raciocinio moral e os comportamentos agressivos relatados pelos
professores; 0 outro, avangar na questdo e promover implicacoes
quanto 2 prevengio e tratamento. Os participantes eram 203 alunos
de ensino fundamental que foram avaliados, por meio de
instrumentos vilidos de pesquisa, quanto a habilidade verbal e o
raciocinio moral. Os resultados sugerem que os alunos agressivos
nio precisam aumentar a consciéncia das consequéncias que o seu
mau comportamento tem sobre eles proprios; mas sim, parecem nao
ter consciéncia das consequéncias  psicoldgicas de seu
comportamento para os outros. Os autores concluem que um
componente de raciocinio moral pode aumentar a eficicia dos
programas de prevencio e intervengdo da violéncia, tornando mais
salientes as consequéncias das acoes dos alunos sobre os outros. Deve
ser enfatizado, durante todo o tempo, aos alunos, os efeitos
psicolégicos das acoes de uns sobre os outros. Assim, hd grandes
chances, dizem os autores, de que o respeito com o outro e pelas
normas sejam em resposta a um comportamento responsavel e nao
por medo de punigio.

Souza et al. (2008) trabalharam com uma amostra de 76
criangas de cinco a dez anos, com intuito de discutir os julgamentos
das criangas sobre agoes e sentimentos de personagens dos contos.
Os resultados demonstraram que a qualidade dos julgamentos evolui
com a idade, e as diferengas mais significativas acontecem quando
hd uma diferen¢a maior de idade entre as criancas. Apontam ainda,
que esses julgamentos seguem da subjetividade para a objetividade
dos juizos sobre o mundo. Por fim, as autoras afirmam serem os
contos um material adequado para reflexées das criangas e um étimo

instrumento de pesquisa sobre as qualidades dos julgamentos
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infantis, o que refor¢a a necessidade de mais estudos piagetianos
sobre as interpretacoes e representacoes de histdrias.

Guimaraes e Saravali (2011) desenvolveram uma pesquisa
experimental, com 52 criangas de 7 e 8 anos de contextos
educacionais diferentes: sociomoral construtivista e ambiente
educacional tradicional. O intuito das autoras foi comparar as
representagoes que as criangas tinham de escola e de professor. O
instrumento utilizado para coleta de dados foi uma histéria em que
os participantes responderam questoes referentes ao conto, bem
como sobre a escola e o papel do professor. Os resultados apontaram
diferenca significativa na maneira utilizada pelos alunos para resolver
os problemas da histéria. No ambiente tradicional a coer¢io e a
expiagdo foram mais utilizadas e no ambiente sociomoral
construtivista, o diélogo e a cooperagao. Como conclusio, as autoras
apontam que hd influéncia do tipo de ambiente nas concepgoes das
criancas. As criancas de ambientes sociomorais apresentam ideias

mais evoluidas do que as demais. Ressaltando a importincia da
producio de conhecimento social em sala de aula (GUIMARAES;
SARAVALL, 2011).

Discussao

Os resultados encontrados apontam que as intervengoes a
partir da teoria piagetiana se restringem, em sua maioria, a amostras
de criancas em ambientes escolares e que a amostra de adultos ainda
é restrita. £ importante lembrar que o desenvolvimento nio cessa,
conforme os estudos desenvolvidos por Kohlberg (1992), que
propoe que o desenvolvimento moral se estende para além da

infincia, existindo ao longo da vida dos sujeitos (MORAIS e
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MENIN, 2015). Seria de grande valia, para o campo cientifico, que
pesquisas fossem realizadas com uma faixa etdria para além da
infanto-juvenil.

Manning e Bear (2002) trazem um dado de que criangas
agressivas, em geral, parecem nao ter consciéncia de que seus atos
sa0 danosos psicologicamente para o outro. E que intervengoes
constantes, nos ambientes educacionais, devem ser priorizadas de
modo que as criangas se conscientizem dos efeitos psicolégicos sobre
os outros. Neste aspecto, Piaget (1994) teoriza que em uma das fases
do desenvolvimento, as criancas passam a moral heter6noma,
caracterizada pelo dever, obediéncia, aqui prevalecendo o respeito
unilateral, a coa¢io e o senso de obrigacio, obedecendo por haver
uma regra, ou alguém superior que manda. Gradativamente ao
desenvolver-se, as criancas avancam a uma moral de autonomia,
onde passa a prevalecer nas suas relacoes a moral do bem, do respeito
mutuo, da cooperagio com base no principio da reciprocidade.
Seguir uma regra ou uma ordem parte do pressuposto da necessidade
de respeito pelo bem comum (PIAGET, 1994; MENIN, 2017).

Ambientes sicio interacionistas sao mais favordveis para o
desenvolvimento de acoes virtuosas e morais. Nessa linha, os estudos
de Guimaries e Saravali (2011) ratificaram, com seus achados, que
os ambientes nao tradicionais de educacao sio mais comuns de
encontrarem cooperagio, empatia e didlogos entre as criangas.

Os estudos de Brascher (2000), Souza et al. (2008), bem
como Guimaraes e Saravalli (2011) relataram que métodos de
discussio de problemas relevantes para as criancas, narragio de
histérias, enfim, situagoes conflituosas experimentais que levem a

crianca a desequilibrios cognitivos sio sempre facilitadoras de
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desenvolvimento e aprendizagem de novos comportamentos, quer
sejam em aspectos fisicos ou morais. Nesse ponto, Menin (2002),
Jares (2008) e Frick, et al. (2019) jd alertavam que o processo de
resolu¢do de conflitos de modo assertivo sao fundamentais para o
desenvolvimento do aprendizado moral. Piaget (1994) aponta que a
constru¢do dos valores morais se dd ao passo que ocorre o
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da pessoa, nos mais
diferentes ambientes de socializacio, justificando assim a
importincia dos espagos de socializagdo intencional.

Um dado recorrente nas pesquisas analisadas foi a discussio
grupal que auxiliou os participantes na tomada de consciéncia sobre
suas acoes (BRASCHER, 2000; SOUZA et al, 2008;
GUIMARAES; SARAVALLI, 2011). Sabe-se que para a tomada de
consciéncia (PIAGET, 1977; STOLTZ, 2018) ¢ preciso um
caminhar, do sujeito, primeiramente em dire¢io aos objetivos e aos
resultados alcangados com determinada ago, para depois ser capaz
da tomada de consciéncia. “[...] chegar a conceitualiza¢io depende
de intervengées do meio externo cuja finalidade é fazer com que o
sujeito transforme um fazer e o pensar em saber compreendido e
verbalizado” (REIS et al., 2021, p. 58).

Por fim, ¢é vdlido salientar o potencial que hd no método
clinico piagetiano quando usado por avaliador experiente que saiba
ir além das respostas, mas que vd para a compreensio do como, que
adentre no mais intimo funcionamento cognitivo e dos mecanismos

do pensamento do participante (DOLLE, 1995).
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Consideragdes finais

Esse estudo proporcionou aos autores uma visio da
relevincia dos estudos piagetianos para o desenvolvimento moral de
escolares. Contudo, esses achados trazem dados jd estudados por
Piaget, por terem como participantes das pesquisas a faixa etdria da
infincia e da adolescéncia. Sentiu-se a falta de estudos que
avangassem na idade dos participantes para identificar a repercussao
da discussdo de conflitos morais, enquanto método de trabalho, no
desenvolvimento do adulto em ambientes de educa¢io formal e nio-
formal.

Sugere-se que novas pesquisas sejam realizadas ampliando a
busca em bases de dados e repositérios de teses e dissertagoes
objetivando o mapeamento de estudos que tenham como objetivo
intervir no comportamento moral de adultos a partir da perspectiva

piagetiana.
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