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Introdugio

Rubem Alves (1933-2014), educador e escritor brasileiro, no
seu livro Entre a ciéncia e a sapiéncia: o dilema da educacio, de 1999,
escreveu uma cronica enderecada ao entao ministro da educacio,
atribuindo-lhe a posi¢ao politica mais importante do Brasil, pois “o
essencial, na vida de um pais, é a educagao” (ALVES, [1999]2015,

p. 23). Para o autor, existia uma diferenga qualitativa entre aqueles
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que cuidam de ministérios administrativos daqueles que cuidam do
ministério da educagio, tendo em vista que o objetivo desse ultimo
seria a formagao de cidadaos criticos e conscientes do seu papel, para
atuar na sociedade com responsabilidade. Logo, uma nagao ¢
constituida pelos pensamentos daqueles que ali habitam.

Fato ¢ que, a0 se concordar com a ideia do autor, considera-
se pensarmos sobre as relagdes entre educagio e sociedade e mais
ainda, sobre o ato de educar no processo de formagao humana, e ao
longo de toda a vida, pois seria apenas para adaptar as novas geragdes
aum “dado” modelo de sociedade, como questionou Gadotti (2004).

A esse respeito, o sociélogo francés Emile Durkheim (1858-
1917), em sua obra Educacio e sociedade, publicada em 1922, ji
apontava que a educagio sofre transformagoes e atende a diferentes
objetivos, conforme os tempos e os espagos nos quais estd inserida.
Para ele, “cada sociedade, considerada num momento determinado
do seu desenvolvimento, tem um sistema de educagio que se impoe
aos individuos” (DURKHEIM, [1922]2011, p. 47-48), de tal modo
que se espera, do ponto de vista intelectual, fisico ou moral, um ideal
de homem. Partindo dessa perspectiva, Rubem Alves tinha razao ao
afirmar sobre o principal ministério de um pais é o da Educacio,
devendo ser esta a prioridade no projeto social de qualquer nac2o,
mas nem sempre foi e nem ¢ assim.

No Brasil, a ideia de educagio como um direito surgiu na
Constituicao de 1934, inspirada no modelo escola-novista do
filsofo e pedagogo norte-americano John Dewey (1859-1952),
cujas raizes epistémicas podem ser consideradas empiristas. Os
principais lideres desse movimento foram Fernando de Azevedo,

Lourenco Filho e Anisio Teixeira que assinaram um manifesto junto
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a outros representantes reivindicando a organizagio do nosso sistema
educacional.

Desde entio, a educacio brasileira assumiu linhas e
configuragoes distintas, influenciadas por aspectos constitucionais e
epistémicos, os quais sofrem os impactos dos diferentes momentos
histéricos. Por exemplo, a partir do golpe militar de 1964 houve um
cerceamento da democracia por mais de duas décadas, resultando
em perdas de direitos civis e politicos a todos os cidadaos (DIAS,
2007). Grandes impactos ocorreram em relagio a educagio, com a
supressio da liberdade de expressio, o exilio de importantes
pensadores e a predominincia de uma légica voltada para a
obediéncia.

Contudo, somente nos anos de 1980, o movimento que
reivindicava a redemocratizagio do pais saiu vitorioso com a
promulgacao da nova Constituigao Federal, no ano de 1988. No
campo educacional, prevaleceu a ideia de uma educagio pautada em
principios democrdticos, laica e para todos.

Atualmente, documentos normativos que balizam a
educacio brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(1997-2013), o Plano Nacional de Educacio (PNE, 2001-2014)
(BRASIL, 2001) e o mais recente deles, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), sio consequéncia da
Constituicdo Federal de 1988 e também de um importante
documento mundial sobre educacio, a Declaracio Mundial sobre
Educagao para Todos (UNESCO, 1990), mais conhecida como a

“Declaragio de Jomtien”.
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Entretanto, ainda que isso represente um avango no que diz
respeito a assegurar o direito 2 educagio bdsica no Brasil, ainda
existem lacunas, como a titulo de exemplo, no que tange Educagio
de Jovens e Adultos (EJA), seja no que concerne a politicas ptblicas
efetivas e até mesmo como um campo de pesquisa que considere as
necessidades e singularidades dessa drea, como apontam Camargo,
Miguel e Zanata (2015). Nessa perspectiva, Oliveira (1999)
evidencia que hd uma caréncia de estudos que explorem os processos
de constru¢io do conhecimento e desenvolvimento humano apés a
adolescéncia. Para a autora, é fundamental refletir sobre como esses
jovens e adultos pensam e aprendem, o que requer considerar “a
condicao de ‘nio-criancas’, a condicio de excluidos da escola e a
condi¢gdo de membros de determinados grupos culturais”
(OLIVEIRA, 1999, p. 59). Nessa concepgao, para Sousa (2021, p.
12):

[...] a real fun¢io do programa de EJA deveria envolver a
no¢io de formagao geral e ampla, na concepgao de
omnilateralidade de modo a estar relacionada ao
pressuposto segundo o qual, por meio da EJA, no
contexto amplo de um processo histérico de conquista da
igualdade entre os seres humanos, se torne possivel a
ressignificagdo dos processos de ensino e de aprendizagem
por meio dos quais os sujeitos se produzem e se

humanizam, ao longo de toda a vida.
Contudo, ¢é urgente um olhar critico sobre o modelo

tradicional de educagio, além disso, no campo das politicas pablicas

tais questdes tém sido ignoradas, como apontam os autores
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(CATELLI JUNIOR, 2019; FERREIRA, 2019; MORAES et al.,
2019) que problematizam a invisibilidade e o “nao-lugar” dessa
modalidade de ensino na BNCC, um dos principais documentos
normativos que atualmente balizam a educagao bdsica em nosso pais,
representando um descaso com parte da populagio que,
historicamente, teve esse direito negado em algum momento da vida.

E evidente que nio bastaria apenas a mencionar a EJA na
BNCC, como fizeram na segunda versio preliminar, pois para
representar avangos significativos na modalidade, seria necessario
refletir “qual o curriculo adequado para as pessoas que deixam a
escola e retornam a ela na fase adulta, tendo jd acumulado
experiéncias significativas nos ambitos pessoal e profissional”
(CATELLI, 2019, p. 313-314).

Outra preocupagio que tem emergido no contexto de
educac¢io para jovens e adultos é a queda nas matriculas assim como
a reducio na oferta de vagas para cursos na modalidade presencial

nas redes publicas. Sobre isso, Di Pierro (2017, p. 10), explica que:

A queda das matriculas nos cursos para adultos parece
estar relacionada também as debilidades das politicas
publicas, como o financiamento insuficiente, a inadequa-
¢ao das formas de colaboragio entre os niveis de governo
e de estratégias de gestao da oferta educativa no 4mbito
local (como a nucleagdo, que dificulta o acesso dos
potenciais estudantes aos centros educativos). O recuo na
procura pelos cursos é atribuido pelos analistas, sobretudo,
a precariedade e inadequagio da oferta — considerada
pouco atrativa e relevante, devido a abordagem

estritamente setorial, ao despreparo dos docentes, aos
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rigidos modelos de organizagao do tempo e espago escolar,
e 4 desconexao dos curriculos com as necessidades de

aprendizagem dos jovens, adultos e idosos.

Além desses apontamentos na literatura, um outro
fenomeno também vem ocorrendo nos udltimos tempos: a
juvenilizagio do puablico da EJA (OLIVEIRA; COSTA, 2020;
SANTOS, PEREIRA, 2020, RESENDE; CASSAB, 2021). Os
dados mais recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) indicaram, por meio do Censo Escolar, que
no ano de 2020 houve mais de 3 milhées de estudantes matriculados
na EJA, o que corresponde a 8,3% a menos se comparado a0 ano
anterior. Além disso, evidenciou que de 2018 para 2019,
aproximadamente 300 mil alunos dos anos finais do ensino
fundamental e 200 mil do ensino médio migraram para essa
modalidade de ensino, e que, em sua maioria, sdo representados por
alunos com histérico de reten¢io e que buscam meios para conclusao
da educacio bdsica.

Com o propésito de contribuir com o campo de pesquisas
na EJA, sobretudo o desenvolvimento da aprendizagem,
apresentamos o resultado de um levantamento de pesquisadas que
abordou os seguintes aspectos: a teoria construtivista de Piaget e suas
concepgdes  epistemoldgicas com  implicagbes nas  praticas
pedagbgicas nessa modalidade de ensino e o desenvolvimento
cognitivo. Acreditamos que observar o percurso de pesquisas que
estao sendo construidas nesse campo contribuird para atualizagio a
respeito dos estudos sobre essa temadtica.

O presente estudo teve a pretensio de servir de auxilio

aqueles que desejam se aprofundar nos estudos sobre a EJA e sobre
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como a teoria piagetiana pode ser aplicada em sala de aula. Para isso,
a pesquisa sobre os trabalhos jd realizados a respeito dessa temdtica
foi precedida de discussoes a respeito do que, de fato, representa a
EJA para a Educa¢io. Em seguida, algumas concepgdes sobre a teoria
de Piaget sobre a aprendizagem e como, por meio do estudo dos
aspectos da teoria psicogenética, é possivel repensar prdticas
pedagégicas. Nesse sentido, ¢ bastante amplo o espectro de
abordagens que possam emergir desse campo, justamente para
servirem ao leitor interessado em estudos sobre a Educacio, em seu

mais amplo sentido, para todos e ao longo da vida.
p p g

Concepgoes epistemoldgicas e as relagoes entre ensino e

aprendizagem na EJA

Nos ultimos anos, pesquisas cientificas (VINHA, 2000;
BECKER, 2012; GUIMARAES, 2017) comprovam que poucas
foram as transformagdes que ocorreram nas préticas pedagdgicas
desenvolvidas nos mais diversos contextos escolares do Brasil, e nao
¢ dificil nos depararmos com propostas que ainda parecem nao ter
superado a escola do século passado e tampouco agdes efetivas para
compreender de fato quais sdo as reais necessidades de
desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos.

Tais questdes jd foram abordadas por diversos teéricos, entre
eles, o epistemdlogo suico Jean Piaget (1896-1980), que questionava
se os métodos tradicionais dariam conta de atender o que propunha
o art. 26 da Declaracio Universal dos Direitos Humanos,
referenciado anteriormente, visando ao pleno desenvolvimento da

personalidade humana:
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Pois seria o caso de nos perguntarmos se, em uma escola
tradicional, a submissao dos alunos a autoridade moral e
intelectual do professor, bem como a obrigagio de
registrar a soma de conhecimentos indispensdveis a0 bom
éxito nas provas finais nao constituem uma situagao social
funcionalmente bastante préxima dos ritos de iniciagio e
voltado para o mesmo objetivo geral: impor as jovens
geracoes o conjunto das verdades comuns, isto ¢, das
representagdes coletivas que j4 asseguram a coesio das
geracoes anteriores. Proclamar que a educagio visa ao
pleno desenvolvimento da personalidade é, pois, afirmar
que a escola deve divergir de semelhante modelo cléssico,
e que pode ocorrer uma sintese entre a formagio de pessoa

e sua inser¢io, como valor social, nos quadros da vida

coletiva (PIAGET, [1948]1975, p. 59-60).

Na visao de Becker (2012), para que haja uma ruptura com
os modelos tradicionais, sustentadas por epistemologias empiristas
ou inatistas, é preciso incluir na formacio docente, a critica
epistemoldgica, ou seja, oportunizar que os professores tomem
consciéncia da teoria que sustenta sua prdtica, pois sem isso
continuard enfrentando situagdes conflitantes que nio conseguird
superar. Diversos estudos apontam que os problemas relacionados
as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos
(CARVALHO; ASSIS, 2020; CAMARGO, 2016; LEITE; ASSIS,
2013, ZAIA, 1996; BRENELLI, 1993) estao estritamente ligados
com o atraso na constru¢io de estruturas cognitivas necessdrias para
a compreensio de conteddos escolares por parte do sujeito.

Além disso, o modo como tais conteddos sio ensinados

também influenciam, pois sabemos que nos modelos tradicionais
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predomina-se uma pritica centrada na transmissio de
conhecimentos, ensino de técnicas apresentadas por meio de
raciocinios do ponto de vista do professor ou livros diddticos,
ignorando a elaboragio por parte de quem aprende, explicam
Cantelli, Borges e Mantovani de Assis (2002). Aspecto esse que nos
permite levantar a hipdtese de que esse seja um dos motivos que
podem explicar o fracasso e a evasao escolar.

Com base na teoria piagetiana, o conhecimento é uma
elabora¢io continua que pressupée tanto fatores endégenos quanto
exdgenos, comprovando a insuficiéncia das concepgdes empiristas e
inatistas. Para compreender ou conhecer é preciso que o dado
exterior seja assimilado as estruturas intelectuais da pessoa, o que sé
¢ possivel se tais estruturas existirem anteriormente. Por exemplo:
para aprender as noges matemadticas mais simples, entre elas a nogao
de ndmero e as operagoes de adi¢ao, subtracio, multiplicagao e
divisio, o sujeito precisa ter a sua disposi¢io, estruturas mentais que
lhe possibilitem adquirir essas nogoes e as operagdes numéricas. Essa
necessidade ocorre porque uma aprendizagem nio parte jamais do
zero (INHELDER; PIAGET, [1076]1993), pois o novo elemento é
reorganizado internamente a partir das aquisi¢oes anteriores. Dessa
reorganizagio surgem novas combinagoes.

Nessa dire¢ao, o aluno s6 aprenderd algum conhecimento
novo se houver esquemas ou estruturas apropriadas, previamente
construidas, a partir das trocas constantes com o meio fisico e social,
0 que pressupde um sujeito ativo no seu processo de construgio do
conhecimento, contrdrio, portanto, as epistemologias do senso-

comum. Nessa perspectiva, Becker (2012) afirma que se essa teoria

255



nao estiver clara para o professor, ele continuard insistindo a ensinar
como antes, ou seja, “depositando” conteudos na cabega do aluno.

Alguns estudos sobre a epistemologia do professor
(BECKER, 2012) ainda predominam respostas provenientes das
correntes epistemoldgicas inatistas e/ou empiristas. Becker (2012),
estudou durante anos, questionando os docentes sobre o que era
conhecimento e aprendizagem, o papel do professor, a influéncia do
meio social no desenvolvimento e aprendizagem, entre outros temas,
principalmente com professores da drea de Matemdtica. Os
resultados encontrados por ele nessas pesquisas revelaram
concepgdes fundadas em senso-comum.

Corroborando com o autor, um estudo realizado por
Gongalves et al. (2018), investigou a concepgao de professores sobre
como as criangas aprendem, e com resultados semelhantes a de
Becker (2012), crengas e préiticas tradicionais oriundas de
concepgdes empiristas ou inatistas, representaram 83% das
explicacoes dos docentes. Ainda em pesquisa realizada com
estudantes do ensino superior em Pedagogia e licenciaturas, no
modelo de ensino remoto, durante o contexto pandémico iniciado
em 2020 e ainda vivenciado, na concepgio dos participantes deste
estudo, a explicagio sobre como as pessoas aprendem, revelou em
sua maioria, influéncias de crengas empiristas e/ou inatistas. As
respostas dos docentes representaram 62,5 %, enquanto as dos
discentes, 78%. Na visao dos docentes, a aprendizagem depende na
maioria das vezes da pré-disposi¢ao e vontade do sujeito. (SOUSA;
GONCALVES; RODRIGUES, 2021).

Ainda nessa perspectiva, Tognetta e Scott (2011) ressaltam

que os problemas escolares nao deveriam se limitar apenas ao que se
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pretende ensinar, mas devem referir-se, principalmente, a questao de
como ensinar. O estudo realizado pelos autores em uma escola que
ofertava a EJA, revelou uma discrepancia entre o discurso e a prética
docente. Enquanto o professor diz que tem como objetivo
transformar a realidade do aluno, sua pritica evidenciou um
trabalho descontextualizado do cotidiano, um ensino sem sentido,
distantes dos objetivos educacionais de educar para liberdade e
cidadania. Os autores acreditam que hd uma face oculta da escola

que parece excluir, mais uma vez, os alunos que a ela retornam:

Negar que tenham novamente esse acesso, nao dando a
eles a oportunidade de ver sentido em sua aprendizagem,
¢ cometer mais um erro para a vida daqueles que j4 foram
uma vez excluidos pela escola. Esses adultos, quando
criangas, por certo nio encontraram uma escola que
estivesse atenta a seu desenvolvimento, as suas davidas.
Encontraram, sim, uma escola que os estigmatizou como
alunos que nao aprendem e que, por essa razdo, deveriam
se ocupar de outras tarefas para depois “recuperar” o
tempo perdido frequentando aulas da EJA
(TOGNETTA; SCOTT, 2011, p. 74-75).

Com pensamento semelhante, Miguel (2016) aponta que os
casos de abandono escolar nio estao ligados somente por fatores de
ordem social e econdmica, mas também porque muitos alunos se
sentem excluidos dessa dindmica de ensino com énfase em um
conhecimento empirico e sem avangos em praticas que oportunize
argumentar, refletir, questionar, resolver problemas, estabelecer

relacoes, entre outras.
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Nesse sentido, Paulo Freire, educador e patrono da educagao
brasileira, trouxe grandes contribui¢des para pensar a educagio de
jovens e adultos. Em sua obra, Pedagogia da autonomia, de 1996,
discute saberes necessdrios para a prética docente, dentre eles, de que
“ensinar nao ¢é transferir conhecimentos, mas criar possibilidades
para sua prépria produgio ou construgio” (FREIRE, 1996, p. 21).

Isso requer que o professor esteja aberto a indagacoes, a
curiosidade, a um ser critico, aproximando assim ao que propde a
teoria piagetiana. Dito de outro modo, é conceber um sujeito ativo
em seu processo de construgio do conhecimento, na qual o papel do
professor é o de provocar situagoes significativas e contextualizadas
que desencadeiam desequilibrios cognitivos.

E fato que, garantir o acesso, a obrigatoriedade e a
permanéncia na escola ndo é o mesmo que assegurar a qualidade, e
um ponto inicial para comegar a se pensar em qualidade da educagio
diz respeito ao que se compreende por “pleno desenvolvimento”.
Para isto, serd necessirio buscar fundamentacoes tedricas na
psicologia, como afirma Delval (2007, p. 85): “uma das perguntas
mais importantes que a psicologia deve responder, para nio dizer
que ¢ a principal, é explicar como se formam os conhecimentos
novos, e muitas das teorias psicolégicas tratam de dar uma resposta

a esse problema”.
Aspectos metodoldgicos
A metodologia definida para este estudo se alinha a uma

revisao sistemdtica de literatura, caracterizando um estudo de cunho

bibliogrifico. O encaminhamento metodoldégico priorizou a
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produc¢io de artigos, dissertacoes e teses, produzidas no contexto
nacional. As bases de dados pesquisadas foram: Oasis, Scielo, Google
Académico e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD) do portal da CAPES.

Como estratégia para a busca dos estudos, utilizou-se as
palavras-chave Jean Piaget, EJA, Desenvolvimento Cognitivo,
Epistemologia Genética e Préticas Pedagdgicas. Optou-se por nao
definir nenhum periodo especifico para a pesquisa, deste modo,
buscou-se todos os estudos ja realizados até os dias atuais. O passo
seguinte foi a leitura dos resumos com o fim de refinar a relagio das
pesquisas que tratavam especificamente da temdtica investigada. Os
resultados e discussdes sobre os estudos encontrados sio

apresentados a seguir.
Resultados e discussao

O delineamento metodolégico definido para a busca
permitiu encontrar 8 produg¢oes que relacionaram a teoria piagetiana
ao contexto da EJA. Desse total, 7 sio artigos publicados em
periddicos eletronicos e uma dissertagao. O Quadro 1 a seguir retine

os estudos relacionados.

Quadro 1 — Estudos que relacionaram a teria piagetiana ao contexto da EJA

Autores/ano | Produgio Estudo

Em estudo exploratério, investigou 35
sujeitos, com faixa etdria entre 18 e 61 anos
Ortiz Ari de idade, de ambos os sexos. O objetivo da
(2002) Tree pesquisa foi determinar por meio das provas
cldssicas piagetianas o nivel de operatoriedade

dos alunos da EJA. Os resultados indicaram
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que a maior parte dos individuos (77%)
estavam em transi¢ao do estddio pré-
operatdrio para o operatdrio-concreto e
nenhum deles havia atingido o raciocinio

hipotético-dedutivo.

Em estudo solicitado pelo INEP, avaliou as
estruturas cognitivas de jovens e adultos para
readequagao da matriz de competéncias e
habilidades do Exame Nacional para
Certifica¢ao de Competéncias de Jovens e
Adultos — ENCCEJA. Dos 77 sujeitos
avaliados, 5 apresentaram conduta nao

operatéria; 35 corresponderam ao estddio

Cantelli, operatdrio concreto; 32 estavam em transi¢ao
Borges e do operatdrio concreto para o operatério
Mantovani de Artigo formal, e apenas 5, no inicio do estddio
Assis operatério formal. Os resultados sinalizam a
(2002) necessidade de se repensar os curriculos da
EJA, pois revela que todo esse tempo, a escola
tem sido um espago para memorizagio,
transmissao do conhecimento, sendo o aluno
apenas um mero reprodutor, nio propiciando
desse modo, a construc¢io de estruturas do
pensamento que permitem ao sujeito
conhecer e transformar a realidade em que
vive.
O estudo avaliou a leitura e interpretagao de
enunciados de problemas escolares de
Pavanello, matemdtica por alunos do ensino
Lopes e Ari fundamental regular e educagio de jovens e
Aratjo 1ee adultos (EJA). Os resultados mostraram que
(2011) os participantes apresentavam falhas na

compreensdo da leitura e pouca familiaridade

com o género discursivo e dificuldades na
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retengio e controle de informagodes essenciais

dos enunciados.

Fonsecca
(2012)

Dissertacao

O estudo buscou analisar estratégias de ensino
baseada em situagoes problema para a
aprendizagem da andlise combinatéria, com
base em conhecimentos prévios o que
permitiu ao pesquisador constatar que uma
estratégia de ensino baseada em situagoes
problema propiciam resultados positivos para

a aprendizagem da andlise combinatéria na

EJA.

Lima e Lima
(2015)

Artigo

Realizagao de uma abordagem reflexiva sobre
as implicagdes das Artes Visuais na EJA a fim
de compreender que essa drea do
conhecimento contribui para o
desenvolvimento cognitivo e aprimoramento
dos processos mentais considerados
superiores. Tendo como base a teoria
construtivista de Piaget, abordou-se o
processo de equilibra¢io — acomodagio —
assimilagao — equilibra¢io. O estudo
considerou que o processo de constru¢io do
conhecimento e do desenvolvimento
cognitivo, além disso, requer um professor
mediador, provocador de desafios. A
pedagogia, pautada nos principios
construtivistas, é emancipadora, sendo
possivel, através dela, despertar a consciéncia
dos sujeitos, tornando-os individuos criticos e

ativos na sociedade em que vivem.

Silva, Oliveira
e Reis
(2017)

Artigo

Por meio de uma pesquisa de campo com
abordagem qualitativa, buscaram investigar
como o curriculo escolar pode influenciar ou

ser determinante na inclusio e/ou na exclusio
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dos educandos que precisam de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na EJA. A
coleta de dados se deu por meio de observagio
de préticas metodoldgicas dos professores. A
partir das falas dos discentes, que grande parte
das dificuldades de aprendizagem por eles,
estdo relacionadas a4 metodologia dos
professores que desconsideram a realidade dos
alunos e, esse problema sé serd superado se as
préticas pedagdgicas e o modo de conceber o

curriculo, forem repensados pelos docentes.

Godoi e
Oliveira
(2021)

Artigo

O artigo investigou as nogoes espaciais
envolvidas no processo de alfabetizagao
cartografica na Educacio de Jovens e Adultos.
O método clinico piagetiano fundamentou a
coleta dos dados, realizada por meio do
experimento Mapa da Aldeia e entrevista
semiestruturada. Os resultados do
experimento indicaram caracteristicas tipicas
do periodo operatdrio concreto, nas quais os
participantes apresentaram dificuldades em
estabelecer abstragdes acerca da perspectiva

vertical e redu¢io proporcional em escala.

Fagundes e

Menezes
(2021)

Artigo

O artigo teve como objetivo apresentar uma
nova perspectiva de ensino na modalidade
EJA mediante as atribui¢oes da ludicidade.
Trata-se de um estudo bibliogrifico, que
identificou na literatura as implicagdes de
metodologias que fazem o uso de brincadeiras
e jogos direcionados ao contexto da EJA. O
estudo identificou que essas metodologias
vém abrindo espago para o novo,
caracterizando-se enquanto estratégias ludicas

para amplia¢io do conhecimento.
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Fonte: Dados da pesquisa

Por encontrarmos somente 08 estudos, consideramos se
tratar de uma temdtica pouco explorada. Pode-se dizer que, mesmo
havendo algumas iniciativas ou limites te6ricos em pesquisas
realizadas nesse contexto, destaca-se a importdncia de um
aprimoramento nas abordagens sobre diddticas utilizadas no EJA.
Ainda que observemos avan¢os em politicas de educa¢io inclusivas
para aqueles que, de alguma forma, nao lhes foi permitida a
continuagdo de estudos, os estudos encontrados apresentam
consistentes contribui¢oes para maximizar o aprendizado desse

publico.
Consideragdes finais

A revisio dos estudos apontou diferentes niveis de
desenvolvimento das nogoes e dificuldades na operacionalizacio dos
saberes escolares pelos estudantes da EJA. Corrobora assim com a
teoria piagetiana ao evidenciar que a idade cronoldgica ou a série
escolar nao sio condigdes suficientes por si sb, para o
desenvolvimento das nogdes e a compreensio dos contetdos
escolares. Se ndo houver uma prética educativa que priorize os
processos construtivos por parte do préprio sujeito, nio haverd
desenvolvimento das nog¢oes. Nessa direcdo, as pesquisas evidencia-
ram as possibilidades que metodologia de ensino pautadas nos
principios construtivistas oportunizaram para a elaboragio de
relagées cognitivas e sociais. Para tanto, destaca-se o desenvolvi-
mento e sua interface com o protagonismo do estudante, a

experiéncia reflexiva sobre o objeto de conhecimento e a interagao
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entre os pares. Outro aspecto que se mostrou relevante foi o papel
fundamental do professor, enquanto agente desequilibrador e
interlocutor da construcao do conhecimento.

Sobre o tema pesquisado, considera-se que ainda nio ¢é
possivel ter uma produgao considerdvel de trabalhos que abordem a
teoria de Piaget na EJA. Para o trabalho pedagégico na EJA e o
reconhecimento do conhecimento como uma construcio, a teoria
Piagetiana contribui para a tomada de consciéncia e da a¢io do
sujeito sobre o meio, além disso deve-se priorizar uma educagio que
estimule a colabora¢io e nio a competigio, e que desenvolva o
espirito critico e a criatividade, e nao a passividade.

O campo tedrico piagetiano alinhado as demandas da EJA,
possibilita a compreensao dos dominios envolvidos nas construgoes
cognitivas e sociais que os alunos tém de dar no seu cotidiano e na
vida escolar. Esta é uma implicagao pedagdgica relevante, pois assim
os professores podem identificar os niveis de elabora¢io que se
encontram os estudantes e intervir com a promogio de conflitos
cognitivos desencadeadores de desenvolvimento. Nesse sentido,
ressalta-se a necessidade de estudos sobre o tema mediante a
perspectiva piagetiana, uma vez que corrobora na amplitude e na
construc¢ao do verdadeiro conhecimento, baseado nas interagoes e
nao apenas na transmissao. As pesquisas nesse Ambito contribuirio

com um novo olhar e um aprimoramento da prética educativa.
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