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A POSSIBILIDADE DA AUTONOMIA MORAL
EM PIAGET"

Carla CHIARP

Introdugao

O interesse pela pesquisa tratada neste capitulo ¢
consequéncia da minha trajetdria pessoal e profissional: vivenciar a
realidade como psicéloga em uma escola por mais de dez anos e,
nesse interim, resolver retornar para a academia e cursar Pedagogia
abriu muitas possibilidades de investigacao e descobertas.

A experiéncia da aplicabilidade da teoria na pratica,
propiciou-me vivencias incriveis e principalmente amplia¢io do
olhar em relagio a educacao. Trabalhar com criancas de 03 até
adolescentes de 17 anos, vivenciando as suas fases e levando a
psicologia escolar para as suas vidas como a possibilidade de alguém
que os escutasse, acolhesse e principalmente direcionasse com um
olhar nio tao patolégico.

No espago escolar a possibilidade de dar aulas em grupos

para os alunos, trabalhar contetdos relacionados aos conflitos das

' Este capitulo é parte da dissertagio de Mestrado da autora, intitulada A
possibilidade da autonomia moral: uma andlise das concepgoes de Piaget e Jung
(CHIARI, 2022).

* Mestra em Educagio pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC), Universidade
Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho” (UNESP), Campus de Marilia, Sao

Paulo, Brasil. E-mail: carlachiari@hotmail.com

hteps://doi.org/10.36311/2024.978-65-5954-440-0.p273-300
273



idades, experiéncias de cada um e principalmente vivenciar as suas
escolhas pessoas e profissionais com os alunos do Ensino Médio. Nas
aulas utilizava conhecimentos da teoria piagetiana para
conversarmos sobre os conflitos, como a roda de conversa,
assembleia e também desenvolver aspectos do aluno pesquisador que
constrdi a sua histéria.

Este capitulo, portanto, trata de uma pesquisa bibliogréfica
que teve o objetivo evidenciar aspectos das obras de Jean Piaget,
destacando alguns aspectos de suas obras em relago 4 autonomia

moral.
Principais aspectos da obra de Jean Piaget

O desenvolvimento infantil é evidenciado por transfor-
magoes sucessivas. E importante, nesse aspecto, observar a crianga
desde o seu nascimento, vendo-a vivenciar ao longo do tempo
oportunidades para sua inser¢io no mundo social e cultural, por
meio da aprendizagem da locomogio, fala, intuicido e até
conceituagao.

A transformagio, ao longo do tempo, acontece, isto ¢é fato,
pois vemos um ser frigil, extremamente dependente, igar-se, depois
de alguns anos, a patamares bem mais elevados e complexos quando
o pensamento légico norteard suas agdes. A questao (ou as questoes)
com a qual (as quais) nos deparamos aqui é exatamente supor como
um ser aparentemente “desprotegido” e “simples” pode se transfor-
mar em um ser tdo exuberante e provido de cultura, linguagem,
conhecimento, etc. Como se d4 por exemplo o aparecimento da
linguagem? Seria por imitagio? Como surge o pensamento? A

crianca j4 nasce pensando? Qual a relagio entre pensamento e
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linguagem? Qual dos dois ocorre primeiro? Como a crianga, a partir
de estimulos basicos, como o de preensao e sucgdo, pode evoluir para
esquemas tdo mais complexos e coordenados como o pensamento
16gico?

Com o objetivo de responder a tais perguntas, muitos
autores se debrucaram sobre elas. Um dos autores mais importantes
nesse campo foi Jean Piaget, suico que se ocupou do desenvol-
vimento infantil, observando seus filhos e demais criancas.
Investigou, de forma experiencial, os processos de pensamento,
conseguindo assim descrever e explicar todo o desenvolvimento
cognitivo, desde os primeiros meses de vida de uma crianga até sua
emancipagao.

Ao longo de suas pesquisas, o pensador quis compreender o
desenvolvimento infantil do nascimento até a adolescéncia,
investigando tanto a construgao do conhecimento mais simples,
quanto do mais complexo. Com relagdo a pedagogia, apesar de
alguns escritos, esse nao foi o objetivo de Piaget, embora seja inegavel
a influéncia de seu trabalho de epistemologia e psicologia genéticas

para a educagio.

Segundo Chiarottino (1998, p.3):

O objetivo primordial de Piaget era o de solucionar a
questao do conhecimento: ‘Como ¢é possivel alcangar o
conhecimento?” Formulada a pergunta, surge, de
imediato, outra: ‘Conhecimento de qué’? A resposta para
a segunda pergunta ¢ simples: ‘Conhecimento do mundo
em que vivemos, do meio que nos circunda’. Todavia, a
palavra ‘meio’ nio se limita a designar os objetos

(animados e inanimados) que nos rodeiam: Piaget a
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entende por via diversa, pois abrange tudo- natureza,
objetos construidos pelo homem, ideias, valores, relagoes
humanas, em suam Histdria e cultura. Fica desse modo,
caracterizado o objeto do conhecimento, na acepgao de

Piaget.

Segundo o autor, as “estruturas mentais” seria a base para a
construcao do conhecimento, pois essas estruturas nao sao inatas,
porém existem na genética de todos os individuos da nossa espécie,
podem ser desenvolvidos ou nao por troca pelo meio tanto fisico
como social, sendo importantes para que essas “estruturas’ sejam
formadas.

Piaget entio procurou explicitar em sua teoria, como
funcionava essas estruturas e como elas sio construidas, através da
troca entre o individuo e o meio em que ele vive. Um dos principais
aspectos da sua teoria diz respeito ao processo de conhecer e, nas
sequéncias, organizar e estruturar o pensamento a partir da
experiéncia vivida.

Para explicar esses processos de trocas em entre o meio ¢ a
experiéncia, Piaget descreve os estddios de desenvolvimento
cognitivos: Sensério-motor, passando para o pré-operatério,
operatério concreto e por Gltimo operatério formal. Tais processos
sao realizados pelo ser humano na construgio das suas estruturas
mentais, no entanto nem todos os individuos percorrem todo esse
processo com o mesmo ritmo. Quando pensamos nesses processos
de troca entdo com o meio, podendo existir, por exemplo na crianga,
ou nio as possibilidades de raciocinio para deter no futuro a

possibilidade de atingir o pensamento légico.
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Para Piaget, o conhecimento nao é a associagdo, mas a
integracao dos sistemas e esquemas construidos pelo sujeito. Para ele,
a capacidade de relacionar as coisas nao é exterior ao individuo, mas
sim produto de construgbes anteriores que se deram por meio da
organizagao das a¢des que o individuo realiza.

Piaget esclarece também a impossibilidade de uma heredita-
riedade que estabelece um programa jd pronto e que somente vem a
amadurecer conforme a interacio com o meio se dd. Fica claro,
também, que seus argumentos se baseiam na ideia de um
construtivismo que nio prescinde da sua relagio com o meio, mas
também nao se encontra pronto, patenteia-se, contudo, passo a
passo, na relagio do sujeito com o meio. O meio é, de certa forma,
conhecido pelo sujeito quando ocorre a formagdo das estruturas
internas que respondem ao meio. Para Piaget entdo, essas estruturas
sao construidas quando o sujeito interage com o objeto, assimilando-
o e acomodando-o as suas estruturas internas.

Assim, Chiarottino (1988, p. 4), descreve:

De acordo com Piaget, nio hi conhecimento sem
conceitos. Significa isso que o conhecimento parte da
agdo de uma pessoa sobre o meio em que vive, mas nio
ocorre sem a estruturagio do vivido. Coisas e fatos
adquirem significagdo para o ser humano quando
inseridos em uma estrutura- isto que Piaget denomina

‘Assimilacao’.
Com o aparecimento da linguagem surge aquilo que Piaget

chamou de “légica das a¢oes”, e que, segundo ele, prefigura a Légica

de classes ou relagoes, também a moral teria suas raizes mergulhadas
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nesse periodo do desenvolvimento do ser humano: “sem ddvida
encontramos, desde antes da linguagem, todos os elementos da
racionalidade e da moralidade. (FREITAS, 2003, p. 80).

Apés contextualizar os processos tedricos que Jean Piaget
evidenciou em sua teoria, em relagio as fases ou estigios de
desenvolvimento infantil, destacaremos pontos principais relacio-
nados a moral e a autonomia que também fazem parte da sua vasta
obra, propondo uma interligagio entre o processo de desenvol-

vimento e a construcio do individuo como ser moral e social.
Moral em Piaget

Como vimos anteriormente, um dos pilares da teoria
Piagetiana ¢ o conhecimento, entretanto, Piaget buscou compre-
ender e indagar questoes morais que nos envolvem no dia a dia. Serd
que ¢é possivel os individuos construirem o conhecimento e
desenvolver a moral? Sim, é possivel, pois para Piaget é preciso
compreender o sujeito epistémico, o que existe de comum em todos
os individuos, para que assim ele possa se desenvolver. Um dos
pontos destacados é a questdo do respeito, pois esse individuo estd
imerso em um sistema de regras. Esse conceito ¢ evidenciado em um
dos seus livros de maior destaque, foi O juizo moral na crianca, que
serd tratado nessa seco.

Nesse livro, publicado em 1932, o autor (1932/1994) tem o
interesse de compreender como a consciéncia do sujeito chega a
respeitar as normas e regras morais, constituindo um sentido de
obrigacio moral. Sendo assim, a concep¢ao de moral para Piaget,

apesar de estar ligada diretamente as regras, deve ser compreendida
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com base no modo em que o sujeito se relaciona com o meio, fruto
da relagao que mantém com as pessoas que criam ou transmitem as
regras.

Como descreve Piaget (1994, p. 63):

Uma regra é um fato social, que supde uma relagao entre
pelo menos dois individuos. E esse fato social que repousa
sobre um sentimento que unes esses individuos uns aos
outros, que ¢ o sentimento de respeito: hd regra quando a
vontade de um individuo ¢é respeitada pelos outros ou

quando a vontade comum é respeitada por todos.

Piaget descreve em seus escritos, no processo de
desenvolvimento, que tudo corrobora para que existam conexoes e
totalidades, nao existindo acoes isoladas, sendo muitas vezes
desenvolvidas alguns aspectos, regras ou normas diferentes para cada
individuo: “o equilibrio organico entre o todo e suas partes ¢ a lei
interna dos fenémenos vitais, em todos os seus niveis” (FREITAS,
2003, p. 55). Isso nos implica compreender que a moral pode ser
desenvolvida e que é igualmente aplicada.

A moral nao é a prépria regra, mas o produto de uma
interagdo social com o objetivo final de estabelecer a harmonia e o
respeito entre todos. A regra vem do respeito e de um contexto social
entre os individuos, mantém a relagao de permanéncia dessa regra.

Sendo a regra, a esséncia das relagbes humanas,
descreveremos a sua prdtica e sua a consciéncia, descrita por Piaget.
O mesmo encontro no jogo de regras com as criangas, uma
possibilidade de estudar o desenvolvimento e a construgio da

consciéncia moral. Sendo que regras de jogos, “se transmite de
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geragio em geragdo e se mantém unicamente gragas ao respeito que
os individuos tém por elas” (PIAGET, 1932/1994, p. 02).

Foi observada também que quando o jogo ocorre em grupo
de iguais, as regras sao elaboradas pelas criangas, ocorrem de maneira
livre. J4 quando é imposta pelos adultos, muito nao se questiona a
eficiéncias das mesmas e a sua funcionalidade, visto que vieram que
alguém que impde um processo de autoridade, “os deveres nio sio
obrigatdrios por causa de seu contetido, mas pelo fato de emanarem
de individuos respeitados” (PIAGET, 1932/1994, p. 311).

A prética e a consciéncia das regras passam por vdrios niveis
de desenvolvimento, tendo um momento em que a regra serd
motora e ao final, um momento em que ela serd racional. E possivel
observar dois processos no desenvolvimento da consciéncia moral,
seriam elas: Cooperacio e a coagio social, sendo ela “toda relagao
entre dois ou mais individuos na qual nao intervém um elemento de
autoridade ou de prestigio” (PIAGET, 1977, p. 225). J4 a
cooperagio seria o processo de desenvolvimento desse individuo,
que governa a si préprio e prioriza o bem comum.

E nesse processo que Piaget descreve sobre o grupo de
pequenos jogadores, no qual a influéncia do mundo adulto ¢
limitada por ser um grupo de iguais. O resultado dessas pesquisas
sobre o jogo evidencia a forma de conduzir e sentir, a qual ele se
relaciona a tese de Kant, sobre a existéncia de duas morais:
heterbnoma e autdénoma. Existindo entao um movimento evolutivo
do humano da primeira a segunda dire¢io, mediante os efeitos da
coagio social e da cooperagao evolutiva.

Finalmente, destacamos o conceito de egocentrismo e

descentragio também como conceitos-chave para explicar a
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passagem da moral do dever para a moral do bem. E sé se
descentrando nas interagdes (que devem ser entendidas como a¢oes
entre: inter-acoes) com os demais em relagoes de cooperagao, que a
crianga, ou o adolescente, descobre a necessidade de ajustar suas
perspectivas a dos outros ou coordenar perspectivas diferentes.
Assim, a descentragio, em relagdes sociais de cooperagio, é a resposta
para o desenvolvimento moral.

Um outro aspecto importante a ser destacado é a tomada de
consciéncia na moral, que auxiliard na compreensio da questao do
desenvolvimento. Nos livros O juizo moral na crianga, de 1932, A
tomada de consciéncia, de 1977, e Fazer e compreender, de 1978,
Piaget explica que, em um primeiro momento, é importante que o
individuo evolua das a¢des prdticas vivenciadas para a conceituagio
do que estd ocorrendo ao seu redor. Sem isso, o sujeito nio consegue
realizar acoes com €xito, nem consegue coordenar as relacoes sociais
envolvidas, apresentando, assim, uma conceituagio deformada e
desconexa com o objetivo final. No entanto, apds a tomada de
consciéncia, que nao se trata de uma iluminagao ou apropriagio, mas
sim de uma construgao consciente progressiva, o sujeito consegue se

apropriar da interioriza¢ao das agdes.

As agdes do sujeito, ao contrdrio, sio vistas por ele e
assimiladas mais ou menos adequadamente por sua
consciéncia como se se tratasse de ligacoes materiais
quaisquer situadas nos objetos, donde a necessidade de
uma construgdo conceitual nova para explicd-las: na
realidade, trata-se, entdo, de uma reconstru¢ao, mas nao
trabalhosa quanto o seria se ndo correspondesse a nada de

j& conhecido do préprio sujeito, e apresentando os
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mesmos riscos de omissoes e de deformagoes que
existiriam se a questao consistisse em explicar a si mesmo
um sistema exterior de conexoes fisicas (PIAGET,

1974/1977, p. 201-202).

O processo de tomada de consciéncia, nao se dd de maneira
imediata, mas por meio de elaboragbes graduais, passando de
inconsciente para consciente. Quando pensamos em tomada de
consciéncia moral, embora seja sincrona a tomada de consciéncia
intelectual, nio se reduz a ela, pois possui caracteristicas especificas
e pode ser direcionada a normas e agdes coordenadas com uma
afeicao mutua.

Na moral isso também acontecerd, apés o processo de
equilibragdo, promovido pela cooperagio. Destaca Piaget

(1932/1994, p. 297):

Constituindo estruturas por meio de uma tomada de
consciéncia adequada. Basta, para que a procura
funcional de organizagio, a qual atesta a atividade
sensério-motora e afetiva inicial, dé nascimento a regras
propriamente ditas de organiza¢io, que o espirito tome
consciéncia desta procura e de suas leis, e traduza, deste
modo, em estrutura o que até ai era simples

funcionamento.

No campo da moral, é possivel compreender que a tomada
de consciéncia, consiste em reconstrugoes progressivas, através das
mudancas de sentimento e agoes, vivenciadas pela crianga, sendo

reconstruidas no campo da consciéncia, chegando a niveis de
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reciprocidade e respeito mutuo. Sabemos que essa tomada de
consciéncia passa por processos de coagio adulta, juntamente com o
egocentrismo infantil. Ou seja, sabemos entdo que o caminho para
esse processo ser significativo e eficiente é promover as experiéncias
de reciprocidade, respeito mutuo entre adultos e criangas para, assim,
criar um ambiente de cooperagio.

A partir desses conceitos apresentados, evidenciaremos entao
os caminhos em que o individuo tem que passar moralmente, até
chegar na autonomia moral. No préximo tépico descreveremos,
anomia, heteronomia e autonomia, passos que Piaget descreve em

sua teoria.
Caminho psicogenético no desenvolvimento do juizo moral

Piaget, ainda, argumenta que o desenvolvimento da moral
abrange trés tendéncias, denominadas: anomia, heteronomia e
autonomia.

1. Anomia (criangas até 3 anos aproximadamente):
geralmente a moral nio existe propriamente dita, sendo as normas
de conduta dos individuos sendo determinadas pelas necessidades
basicas e pelo ambiente em que vive. Nesse sentido, quando as regras
estabelecidas pelo ambiente sdo obedecidas pelas criangas, elas o
fazem de maneira inconsciente, nio discernindo o que é certo ou
errado. Exemplo: um bebé que chora até que seja alimentado estd
apenas reagindo uma necessidade fisiolégica de nutri¢do e nao pelo
fato de compreender que aquilo é essencial para sua sobrevivéncia.

Em funcio disso, Piaget chamou de anomia esse periodo,

que ele considerou como um primeiro estdgio do desenvolvimento
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da consciéncia de regra. Embora nao existam, nesse momento, regras
propriamente ditas, ele acreditava que essas regularidades
espontineas constituem a base sobre a qual assentariam as futuras
normas racionais: “ora, o que ¢é esta regra racional senio a regra
motora primitiva, mas subtraida ao capricho individual e
subordinada ao controle da reciprocidade?” (PIAGET, 1932/1992,
p. 63).

Assim como para Durkheim e Bovet, para Piaget, enquanto
existe apenas habito individual, nao hd sentimento de dever ou de
obrigatoriedade. Em sua investigagio sobre as regras do jogo, ele
obteve uma prova empirica disso. Quando apresentava as bolinhas
de gude a crian¢a de 1 ou 2 anos, ela as manipulava conforme seus
desejos e habitos motores. Nesse momento, existem regularidades
espontineas, as quais Piaget denominou também de regra motoras:
“a regra motora resulta, portanto, de uma espécie de sentimento da
repeti¢ao, que nasce no momento da ritualizagao dos esquemas de
adaptagio motora” (PIAGET, 1932/1992, p. 62). Contudo, nio se
pode falar ainda de normas ou regras em si, pois a peculiaridade de
uma norma ¢ “ser obrigatéria, isto é, de conservar a de fazer
conservar seu valor por esta prépria obrigacio” (PIAGET, 1968, p.
67).

Ea partir do jogo que criangas pequenas procuram imitar o
comportamento e a atitude das criangas mais velhas, que jogam com
algumas regras, sendo obrigatério cumprir aquelas regras: “a regra é
reconhecida pelo fato de que ela obriga, mas pode ser violada tanto
quanto respeitada, diferentemente de uma ‘lei’ causal ou de um

determinismo, que ndo sofrem exce¢des sendo a titulo de variagoes
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aleatérias devido a uma combinagio de causas” (PIAGET, 1972, p.
288).

2. Heteronomia (criancas até 9, 10 anos de idade): A
préxima etapa diz respeito a primeira formulagio de regras, ou seja,
o resultado da primeira forma de regulagio da acio pelo individuo,
que é gerado pelas relagoes coativas estabelecidas entre as criangas e
os adultos. Nesse processo, as criangas aprendem a como reagir a
determinadas situagdes que envolvem as regras impostas pela
autoridade do adulto (processo conhecido como heteronomia) e,
nessa perspectiva, ainda nao desenvolve sua autonomia.

H4 outras defini¢cdes para esse processo de heteronomia,
como a moral da coagdo, da autoridade, da obrigacio moral, da

obediéncia cega ou da submissao.

Assim sendo, Piaget (1932/1994, p. 311):

Em sintese: a moral da heteronomia consiste em um
conjunto de deveres a serem cumpridos- “regras prontas
que se impoem de fora ao individuo”, como dizia Piaget.
E uma moral de pura obediéncia. Para ele, como para
Pierre Bovet, na moral da heteronomia os deveres sio
sentidos como obrigatérios, porque emanam de
individuos respeitados, sejam esses deveres regras relativas
a habitos (alimentares, de higiene etc.), regras do jogo ou
preceitos morais. ‘Pode haver, portanto, deveres estranhos

a moral da reciprocidade)’.

Essa primeira forma de obrigacio do respeito unilateral,
consiste na aceita¢io das consignes recebidas. A crianga acredita “no

valor absoluto dos imperativos recebidos” (ibid., p. 326). Contudo,
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a mera obediéncia as regras, além de ser insuficiente para transformar
a conduta, produz consequéncias inopinadas, como pode constatar
Piaget em suas pesquisas sobre os efeitos da coa¢io adulta na
consciéncia moral da crianca (FREITAS, 2003, p. 81)

Quando pensamos na crianca e uma situagio de
descumprimento de normas, como o ato de mentir, quanto maior a
dramatizagdo da situagio exposta pelo adulto, maior é o julgamento
e a incorporagio daquela regra para a crianc¢a, destacou Ramozzi-
Chiarottino (1972, p. 61), “na teoria de Piaget, o papel do sujeito
permanece sempre preponderante”: ou seja, como ele ainda ¢
passivel das regras impostos, seu processo de conscientizagdo acerca
do certo e do errado acontece por meio de uma atividade
assimilat6ria daquele sujeito, que ainda nao consegue expressar sua
prépria vontade.

Piaget (1932/1994) constatou, no jogo de regras, uma
correlacdo evidente entre 0 momento em que a crianga comega a
jogar efetivamente conforme as regras previstas e o fato de que ela
admite que ¢é possivel alterd-las, sem que isso constitua uma
transgressao.

A heteronomia significa o processo pelo qual o individuo
segue as regras feitas pela sociedade, limitando-se a uma obediéncia,
j4 que essas regras se configuram, no contexto educacional, como

uma visao da coer¢io e do respeito apenas unilateral.

De acordo com Zan (1998, p. 54):

O primeiro tipo de relacionamento adulto-crianga ¢é de
coergao ou controle, no qual o adulto prescreve o que a
crianca deve fazer oferecendo regras prontas e instrugoes

para o comportamento. Nesta relagio, o respeito é algo
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unilateral. Isto é, a crianga deve respeitar o adulto, e este
usa a autoridade para socializar e instruir a crianga. O
adulto controla o comportamento da crianga. Neste
contexto sécio moral, a razdo da crianga para comportar-
se, portanto, estd fora de seu préprio raciocinio e sistema
de interesses e valores pessoais. Piaget chamou esse tipo
de relagio de ‘heterébnoma’. Em uma relagio heter6noma,
a crianga segue regras dadas por outros e nio por ela
propria. A heteronomia pode variar em uma linha
continua desde o controle hostil punitivo até o controle

disfarcado em docura.

Na relacio adulto-crianca, observamos, muitas vezes, a
imposi¢io de atos e agdes, j4 que os adultos tendem a proteger o
menor. Assim, esse controle se processa de diversas maneiras, como
pela imposi¢ao de regras, hordrios. Como isso se configura de
maneira coercitiva, evidencia-se uma sensagao de imposi¢ao pelas
exigéncias arbitrarias de alguém que detém o controle e,
principalmente, o poder, o que reforga a formag¢io de um individuo
heterdbnomo.

Na opinido de Piaget, seguir as regras de outros por meio de
uma moralidade de obediéncia jamais levard a espécie a reflexao
necessdria para o compromisso com principios internos ou
autébnomos de julgamento moral (DEVRIES; ZAN, 1998).

O processo de coer¢do, no Ambito social, é superficial, pois
nao fortalece a autonomia e, na realidade, cria a dependéncia para
com o outro. Assim, observa-se o desenvolvimento de uma
obediéncia cega em relacio as autoridades, o que acarreta um

comportamento da crianga que nao reflete suas convicgdes pessoas e,
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tao somente, refor¢a o desejo de agdes que o outro gostaria que ele
fizesse.

Piaget descreve entio uma outra possibilidade de relagio: o
respeito madtuo e a autonomia, no qual o adulto devolve o respeito
a crianga, dando a ela a possibilidade de regular o seu
comportamento e suas agoes. Para isso, é necessario evitar o exercicio
de autoridade usado pelos adultos para coer¢ao, o que permitiria que
a crianga desenvolvesse suas potencialidades para pensar de forma
independente e critica.

3. Autonomia: legitimagao das regras. O respeito a
regras é gerado por meio de acordos mutuos entre as criangas e os
outros. E considerada, pelo autor, a tltima fase do desenvolvimento
da moral. Nessa perspectiva, tendo conhecimento que as criangas e
adolescentes seguem fases mais ou menos parecidas quanto ao
desenvolvimento moral, cabe ao educador compreender que hi
determinadas formas de lidar com diferentes situacoes e diferentes
faixas etdrias. Além disso, é importante que ele, ainda, conduza a
crianga na passagem da heteronomia para autonomia, ou seja,
direcionando-a para a prépria autonomia intelectual e moral.

A construgio da autonomia acontece quando o individuo
internaliza as regras € comega a observar os pontos de vista, os seus
valores, compreender também os valores existem e principalmente o
coletivo. A relagdo entre iguais é a mais propensa para a construgao
da autonomia, comparando a relagoes entre desiguais, pois a relagao
adulta-crianga  pode promover a submissio, imitagio e
principalmente a obediéncia, sendo assim uma relagao de

heteronomia e nao autonomia.
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Sendo assim, as criangas que constroem no seu processo de
desenvolvimento internamente e consciente a autonomia,
organizam as suas agoes, a partir das regras, condutas, fazendo de
maneira racional, tendo sempre o consenso que isso serd importante
também para os demais.

A cooperagao, descrita por Devries e Zan (1998, p. 57), é
uma interagio social que se dirige a um determinado objetivo entre
individuos que se consideram como iguais e tratam uns aos outros
como tais.

O método pelo qual o relacionamento auténomo opera é o
de cooperagio. Cooperar significa lutar para alcangar um objetivo
comum enquanto coordenam-se os sentimentos e perspectivas
préprias com a consciéncia dos sentimentos e perspectiva dos outros.
O professor construtivista considera o ponto de vista da crianga e a
encoraja a considerar o ponto de vista de outros. O motivo para a
cooperagio come¢a com um sentimento de mdtua afeicio e
confianga que vai se transformando em sentimentos de simpatia e
consciéncia das intencoes de si mesmo e dos outros.

Nos escritos de Piaget, o termo moral pode ter ligagio com
algumas terminologias diferentes como: autonomia moral,
consciéncia autbnoma, cooperagao, respeito muatuo, moral racional,
estado de bem, do sentimento do bem. Essas definicoes sio
encontradas em outros livros e citagdes ao longo da sua obra.

Piaget (1954, p. 534) chamou de autonomia a capacidade
do sujeito de elaborar normas préprias, a qual se constitui nas
relagoes de cooperagao: “esta nogao de autonomia é empregada aqui
sem uma conotagio filoséfica. Ela designa somente a possibilidade

do sujeito de elaborar, a0 menos em parte, suas préprias normas”. O
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sujeito comega a organizar os seus pensamentos ¢ atitudes e decide
por sua prépria consciéncia, comegando a compreender uma norma
social e uma lei fisica para, na sequéncia, questionar o que e como as
coisas devem ou deviam ser, ou seja, ele descobre entdo a sua prépria
capacidade normativa, sendo a primeira condi¢io para o processo de
emancipagao.

De acordo com Freitas (2003, p. 93):

A descoberta de seu poder de instituir normas nao implica
que, a partir desse momento, a crianga nio se conduza
senao por regras que ela mesma tenha elaborado. No
entanto, a prépria maneira como ela avalia e aplica os
preceitos ditados pelos adultos- nio mentir, nio roubar
etc- difere daquela da moral da heteronomia: o realismo
moral tende a descrever com a idade e, por isso, as faltas
morais passam a ser julgadas em funcio da intengao do
agente (responsabilidade subjetiva) e nio mais do
resultado ou do cardter material do ato (responsabilidade
objetiva). Um ato s6 ¢ passivel de sangido se houver, por

parte do agente, a intengao de prejudicar.

Falta sublinhar ainda uma tese essencial a teoria de Piaget: a
agdo precede a consciéncia; esta é uma “tomada de consciéncia” da
organizagao efetiva daquela. Assim, no nivel da inteligéncia, as
operagbes mentais serdo uma abstracio do funcionamento efetivo
das ag¢oes sensério-motoras. No nivel moral, as concepg¢oes de bem
e de mal serdo abstragdes das relagoes sociais efetivamente vividas.
Por esta razdo, uma educa¢io moral que objetiva desenvolver a

autonomia da crian¢a no deve acreditar nos plenos poderes de belos
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discursos, mas sim levar a crianca a viver situacoes de autonomia serd
fatalmente exigida. Porém, é preciso tomar cuidado com as
pretensoes da agio educativa escolar: os conceitos de coagio e
cooperagdo sio, para Piaget, conceitos que permitem a leitura de
uma sociedade dada. Se uma cultura for essencialmente coercitiva,
valorizando as posturas autoritirias e o respeito unilateral,
dificilmente uma agdo pedagdgica, por si s6, levard & autonomia dos
alunos. Ajudard, sem dtvida, mas terd alcance limitado. Acreditar o
contrdrio é pensar que uma crianga é puro produto dos métodos e
objetivos de uma institui¢do educacional. Nao hd davidas de que a
teoria de Piaget permite-nos pensar a educagio. Mas ela nos permite
sobretudo pensar a cultura, e dentro dela, a educagao.

Pensando na autonomia da crianga, ou situacoes de
autonomia, precisamos compreender o que levou a essa mudanca e
a essa agao. Piaget chama esse processo de tomada de consciéncia:
momento em que o individuo consegue se organizar e se estruturar
para gerar uma devolutiva eficiente e, também, compreender os
processos no qual ele estd inserido socialmente. Isso ocorre, pois, o
ambiente coercitivo, anterior, promove apenas a heteronomia,
valorizando sempre a postura de autoridades, e, apés a tomada de
consciéncia, posterior, é possivel a autonomia do individuo.

O processo educacional pode promover um avan¢o nesse
processo e, principalmente, conduzir acoes cooperativas entre os
individuos. Ao pensarmos que 2 agdo procede a consciéncia, temos
que promover uma educagdo para além da autoridade e do respeito
unilateral, evoluindo, assim, da coa¢do para o processo de

cooperagao e respeito mutuo.
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A autonomia ¢ construida aos poucos e, mesmo em
individuos que estao em processo de autonomia, hd possiveis
regressdes para cendrios de heteronomia. Isso acontece, principal-
mente, quando a tomara de consciéncia nao se efetiva de maneira
ampliada e consolidada.

Um outro aspecto destacado por Piaget (1932/1994, p.
155):

Como a crianga chegard a autonomia propriamente dita?
Vemos surgir o sinal quando ela descobre que a
veracidade é necessdria nas relacoes de simpatia e de
respeito matuos. A reciprocidade parece, neste caso, ser
fato de autonomia. Com efeito, hd autonomia moral,
quando a consciéncia considera como necessdrio um ideal,
independentemente de qualquer pressao exterior. Ora,
sem relacdo com outrem, nao hd necessidade moral: o
individuo como tal conhece apenas a anomia e nao a
autonomia. Inversamente, toda relagio com outrem, na
qual intervém o respeito unilateral, conduz a heteronomia.
A autonomia s6 aparece com a reciprocidade, quando o
respeito matuo ¢ bastante forte, para que o individuo
experimente interiormente a necessidade de tratar os

outros como gostaria de ser tratado.

A reciprocidade, simpatia e consciéncia perante o outro,
ocorre de maneira interna e precisa ser estruturada em uma vontade
do individuo, quando ele compreende que suas agoes afetam a
coletividade. Sem esse processo social, nao hd necessidade moral, jd

que a moral s6 é construida na relagao com o outro.
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Um outro aspecto a ser destacado é a autonomia da vontade,
que ¢é a consciéncia refletida através de si, nio apenas do grupo,
propondo assim uma reflexao em relagio ao cardter e a forma em
que os individuos interpretam a obrigagao e a autoridade. Conforme
Piaget (1932/1994), o terceiro elemento da moralidade é a
autonomia da vontade. E contrério 4 moral racional impor o que
quer que seja a prépria consciéncia: “é uma regra, nio somente de
légica, mas de moral, que nossa razao s6 deve aceitar como verdade
0 que, espontaneamente, reconheceu como tal” (p. 123). Mas a
solugao kantiana, que explica a autonomia da vontade racional,
equivale a fazer da obrigagdo “um cardter de certo modo acidental
da lei moral.” (PIAGET, 1932/1994, p. 125). Convém, pelo
contrdrio, justificar a autonomia sem derrogar o principio de
obrigacio e autoridade.

Durkheim pensa poder encontrar esta conciliagio da
autonomia e da autoridade social numa comparagio com as ciéncias
naturais. Somente somos livres frente a natureza, aprendendo a

conhecer suas leis utilizando-as sem procurar transgredi-las. Ora,

[...] na ordem moral, hd lugar para a mesma autonomia e
nao hd lugar para nenhuma outra. Como a moral exprime
a natureza da sociedade, e esta nio é mais diretamente
conhecida por ndés que a natureza fisica, a razio do
individuo nio pode ser mais a legisladora do mundo
moral que do mundo material... Mas esta ordem, que o
individuo, enquanto individuo, ndo criou, nio quis
deliberadamente, pode apoderar-se dela pela ciéncia

(PIAGET, 1932/1994, p. 133).
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Em suma, a autonomia consiste em compreender o porque
das leis que a sociedade nos imp6e e que nao somos livres de recusar.

Uma outra base tedrica muito importante para Piaget é Kant,
ao descrever sobre a obediéncia das regras, pois o principio vem da
agao desse individuo ao julgar os atos dos demais, observando os
aspectos dessa moral. Sendo que a autonomia moral deve estar no
desejo desse individuo em escolher, aspectos das leis universais. J4
em Piaget, descreve que a moralidade é construida, na relagao com
o outro, construindo assim suas proprias regras e valores, serao

inseridas em seus grupos de convivéncia.

Destacando Piaget (1932/1994, p. 275),

Resta um tltimo ponto, sobre o qual o manuscrito do
curso deixado por Durkheim nio determina com precisao
as aplicagdes pedagdgicas, mas que ¢ estudado pelo autor
a propésito dos elementos da moralidade: a autonomia da
vontade. A posi¢do tio sugestiva tomada por Durkheim e
as observagdes tao perspicazes que fez sobre a moral
kantiana sdo de natureza, melhor que todo o resto da obra,
a fazer-nos compreender o forte e o fraco da doutrina
durkheimiana, A autonomia da vontade moral, segundo
Kant, é devida ao cariter racional desta, resultando da
sensibilidade a prépria obrigagio do dever como tal.
Sobre o que Durkheim observa, com razio o nosso ver,
que a obrigac¢do prépria ao dever puro se torna neste caso,
‘um caracteristico de certo modo acidental da lei moral’.
Ora, tudo comprova, segundo Durkheim que ‘a lei moral
estd investida de uma autoridade que impoe seu respeito
mesmo 2 razao e assim é obra de um ser, real ou ideal,

‘superior a faculdade que o concebe’. Nio sendo este ser
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outro que a prépria sociedade, a inica autonomia possivel
é, entao a livre submissao da razao individual as leis da

sociedade.

Iremos destacar o termo cooperagao e respeito mutuo, no
préximo tdépico, pois conforme Piaget (1932/1994, p. 276), esse
cendrio busca um possivel caminho para o processo de autonomia,
onde o meio, no qual o individuo estd inserido, tem o objetivo de
construciao de uma sociedade que respeita o individuo e prioriza as
acoes desse individuo visando o coletivo e 0 bem comum.

A cooperagio, o respeito mutuo, portanto, implicam mais
que a autonomia iluséria descrita por Durkheim: postulam a
autonomia completa da razdo. Quando Durkheim nos lembra que
o individuo é por si s6 capaz de criar a moral, isto ndo exige
absolutamente que a personalidade (isto ¢, o individuo enquanto se
submete as normas da reciprocidade) nio seja livre de julgar tudo
segundo sua prépria razio. Que a autonomia suponha um
conhecimento destas leis, nada mais justo. Mas as leis sociais nao
estdo concluidas e sua constitui¢io progressiva supoe a cooperagio e
a inteira liberdade da razao pessoal. A autonomia da razio, portanto,
nada tem a ver com a fantasia individual, mas é contraditdéria com a
ideia de uma autoridade exterior reconhecida como tal. Como Rauh
tao profundamente o demonstrou, ser pessoal consiste em “situar-
se”, 0 que nao impede que, para se situar, seja preciso primeiramente
“instruir-se”. Para educar a autonomia na crian¢a, portanto, é ttil
“educd-la” cientificamente. Mas nio basta, para isso, submeté-la a
sociedade adulta, e fazé-la compreender de fora as razdes desta
submissao: a autonomia é um poder que s6 se conquista de dentro e

que s6 se exerce no seio da cooperagio.
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Ainda que meio século depois, os desafios se mostram
semelhantes: “embora seja ‘moderno’ o conteddo ensinado, a
maneira de se apresentar permanece as vezes arcaica do ponto de
vista psicolégico” (PIAGET, 1973, p. 19).

Piaget (1979 p. 21) invocava a reflexdo “nesse campo tao
especial da formagao de futuros homens de ciéncia, e de técnicos de
nivel satisfatério para uma educagio apropriada ao espirito
experimental, coloca-se um problema que sem divida nio é peculiar
ao ensino da fisica, mas que jd comeca a preocupar certos educadores
¢ se haverd de importa cada vez mais toda a pedagogia com base na
Psicologia”.

Visando os conceitos que envolvem a psicologia e a
pedagogia, juntos podem ampliar o olhar para novas visoes. “A
decisao caberd as experiéncias pedagégicas, metodoldgicas do futuro”
(PIAGET, 1979, p. 21).

Uma das grandes descobertas de Piaget (1992) se materializa
nesse trecho: “com a idade o respeito muda de natureza” (p. 79).
Assim, no processo de desenvolvimento, na medida que a crianga
estabelece trocas com outras criancas — havendo entio um
desenvolvimento cognitivo —, ela também permite se descentrar de
seu préprio ponto de vista, egocéntrico. Nessa perspectiva, mais
tarde, as diferengas de idade entre geracoes deixam de ser mais
relevantes do que o todo e um outro tipo de relagio se estabelece: a
cooperagio: “a autonomia sé aparece com a reciprocidade, quando
o respeito mutuo ¢ bastante forte para que o individuo experimente

interiormente a necessidade de tratar os outros como ele gostaria de

ser tratado” (PIAGET, 1932/1994, p. 155).
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Em terceiro lugar, Piaget evidencia que a moralidade é
construida e tem um desenvolvimento partindo da anomia, 2
heteronomia e alcangando a autonomia e, com isso, duas grandes
tendéncias da moral se destacam: a moral do dever, da obediéncia, e
a moral do bem. Essas morais sao constituidas por fatores diferentes
que residem, principalmente, nas relagdes sociais vividas pelas
criancas com os outros ao seu redor. Relacoes de respeito unilateral,
caracterizadas pela coagdo, consolidam o senso de obrigacio, a
heteronomia moral. O autor em algumas passagens do juizo moral
da crianga destaca o papel dos pais nessa moral e chega a chamé-los
de “psicélogos mediocres”, pois aplicariam “a mais contestdvel das
pedagogias morais” (PIAGET, 1932/1994, p. 151-152).

Por outro lado, relagoes de respeito mutuo, permitem a
cooperagio e, somente nela é possivel nascer a moral do bem que
tem por base o principio da reciprocidade.

Assim, Piaget demostra a enorme forga, para o desenvol-
vimento, que pode haver na relagao entre iguais, baseada na
cooperagio. Penso que esse ponto da teoria da moralidade de Piaget
¢ extremamente importante para pensarmos hoje, o que ou quem
s20 as autoridades que imp6em a obediéncia as criangas ou os “iguais”
que cooperam entre si; OU MESMO se 0s iguais sa0 mesmo tao iguais
assim. As autoridades, como pais ou professores continuam atuando
como fonte somente de respeito unilateral? Que preparo ou
formacio caberia a eles para auxiliar no desenvolvimento moral das
criangas? Ou ainda, o exame das midias e suas influéncias nao estaria
demonstrando que as coagoes sociais tém vindo de outro lado que

nao s6 de pais ou de adultos?
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Consideragdes finais

Para que uma escola promova de fato o desenvolvimento da
moralidade auténoma, é preciso que os professores ¢ professoras
propiciem aos educandos oportunidades que visem o didlogo, a
reflexdo, a cooperagao, a empatia e o respeito matuo. Afinal, a escola
sempre educa moralmente, seja para a heteronomia, seja para a
autonomia. Urge a necessidade de que deixemos de pensar que a
escola é apenas um espago para a transmissao de conhecimento pela
cultura, modelo tradicional e retrégrado. Muitas vezes, na Educagio
Infantil, existe a cobranga por parte dos gestores e também da familia
de priorizar agoes relacionadas a leitura e a escrita, o que, de certa
forma, pode inviabilizar o desenvolvimento moral e integral da
crianga.

Mesmo reconhecendo a importincia de a escola desenvolver
um trabalho com valores sociomorais, percebemos que os
professores tendem a se esquivar disso, justificando que o papel da
escola é apenas manter ou complementar a a¢ao da familia no que
se refere ao desenvolvimento da moralidade, esquecendo-se ou até
mesmo desconhecendo que os conflitos entre os alunos acontecem,
por exemplo, e os professores precisam intervir, o que acabam por
inserir questoes de cunho moral nessas situagoes.

A escola pode e deve ser encarada como um espago
privilegiado, no que se refere a transi¢do da moralidade heterénoma
para a aut6bnoma, mas o que vemos na realidade sio agées que,
infelizmente, provocam a manutengao da heteronomia, por impor
aos alunos a obediéncia e o dever. Por fim, nio é nossa intencao

culpabilizar o modelo que estd posto, pois professores e professoras
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até possuem a vontade de repensarem a sua prdtica, mas falta-lhes
formacao inicial e continuada para tanto. Talvez o primeiro passo
seja conscientizd-los de que, quer queira ou nio, eles desempenham
papel importante na formagio moral daqueles que estao sob suas

responsabilidades.
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