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7.

As Metodologias Ativas no Ensino Superior
e o Papel do Professor: Desafios e Possibilidades

no Ensino Presencial

Priscila Caroline Miguel

Introdugio

Certa vez ouvi de um professor, experiente em sua drea, a
seguinte frase: “O outro nao ¢ objeto de ensino, mas sim sujeito de
aprendizagem”; isso ecoou dentro de mim e me fez pensar: o que esse
mestre quis dizer? Que tipo de educandos queremos formar? Qual
metodologia de ensino deve ser adotada face ao sujeito que desejamos
formar?

Mediante algumas reflexoes, cheguei a seguinte conclusao: ji
nao dd para se trabalhar dentro da sala de aula do mesmo jeito, porque
os alunos nio aprendem do mesmo modo, a0 mesmo tempo e
também porque as inovagdes tedricas e avancos na préxis pedagdgica
motivaram criticas a modelos centrados no professor ¢ na sua
comunica¢io unilateral com o aluno.

Virios autores tém se debrugado sobre questionamentos dessa
natureza. Para Assungio (2021), a aula expositiva, ainda é uma
tradi¢ao no ensino superior que se mantém seja pela ideia de que é a

forma mais eficaz de transmitir conhecimentos complexos ou pela
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crenga de que esse seria 0 método mais proveitoso para a memorizagio
pelos alunos.

Considerando que a gerac¢io de educandos de hoje nasceu nos
anos 1990 e foi educada em ambientes digitais; estd acostumada a
obter informacoes de multiplos emissores em um mesmo instante.
Sao os chamados nativos digitais e de comportamento multitarefa,
como bem observa Assungio (2021, p. 2): “[...] essa geragao é capaz
de interligar vérios pontos quando aborda um problema, de modo a
adotar um comportamento multitarefa [...]”. Se compararmos a
geracdo de hoje a de seus professores, veremos que os alunos dos
tempos atuais vivenciam desconforto quando expostos a uma tnica
fonte de informagdo, ainda mais se tratando de uma exposigio
prolongada.

Fava (2016) na sua obra Educagio para o século XXI: a era do
individuo digital, nos provoca em relagio a educagao atual, indicando
que urge repensar a forma de educacio oferecida e de compartilhar

conhecimentos, pois vivemos em um novo tempo. Segundo o autor:

Nesse cendrio nio ¢é suficiente considerar mutagoes
incrementais no processo de ensino e aprendizagem
tradicional. Faz-se mister uma ruptura. O velho modelo de
sala de aula notoriamente nio atende Aas novas
necessidades. Trata-se de um modelo de aprendizagem
essencialmente passivo, ao passo que o mundo requer um
processamento, acionamento de informagdes mais célere,
ativo. O mundo de enfileirar estudantes com curriculos
lineares, torcendo para que granjeiem algo ao longo do

verboso caminho. Nio ¢ inquestiondvel se esse foi o melhor
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modelo 100 anos atrds; se era, indubitavelmente nio ¢
mais. (FAVA, 2016, p.298).

O aluno dos tempos atuais requer para si ser sujeito de sua
aprendizagem (dai a mdxima da fala que ouvi do professor, ainda que
de maneira informal e compartilhei logo no inicio do texto). E
objetivo do presente estudo discutir entdo o fato de que com as
metodologias ativas, hd uma mudan¢a no papel do professor no
Ensino Superior, pois ele deixa de assumir o perfil de um professor
conteudista e tradicional para uma postura de mediador no processo
ensino-aprendizagem de seus estudantes. Sendo assim, qual ¢
realmente o papel desse educador e quais siao os desafios e
possibilidades na sua atuacao? Sao essas questdes que nortearam o
texto.

Jean Piaget (1896-1980), epistemdlogo suico, em sua obra
“Psicologia e Pedagogia” de 1972, assume que é preciso uma escola
ativa, ou seja, de métodos ativos, na qual a educagao baseada nessa
metodologia nao leva a um individualismo andrquico, mas deve ser
uma combinagio de trabalho individual e do trabalho por equipes,
visando a uma educagio da autodisciplina e do esfor¢o voluntdrio. O
autor considera que os métodos ativos sio mais dificeis de serem
empregados se comparados aos métodos receptivos correntes por
exigirem, de um lado, do professor um trabalho bem mais
diferenciado e bem mais ativo, e por outro lado, os métodos ativos
sao mais dificeis porque implicam também em uma formagio
diferenciada. Vemos entao que nao ¢ atual a discussao de que as

instituigdes escolares tradicionais nao diao conta do perfil do
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estudante que nelas frequentam. E fato que é preciso repensar as

metodologias, se quisermos atender a contento essas novas geragoes.

[...] os professores desempenham um importante papel na
produ¢io e estruturagio do conhecimento pedagdgico
porque refletem, de uma forma situada, na e sobre a
interago que se gera entre o conhecimento cientifico [...]
e a sua aquisi¢ao pelo aluno, refletem na e sobre a interacio
entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a
institui¢do escola e a sociedade em geral. Dessa forma, tém
um papel ativo na educagio e nio um papel meramente
técnico que se reduza A execugdo de normas e receitas ou a

aplicagio de teorias exteriores a sua prépria comunidade

profissional. (ALARCAO, 2005, p.170).

As institui¢des escolares, inclusive no Ensino Superior,
mesmo em uma sociedade que ¢ tida como sociedade da informacio
e do conhecimento, ainda apresentam resquicios do modelo
tradicional de ensino: cadeiras enfileiradas, siléncio, predominio do
uso da lousa e do giz, reprodugao de contetidos a serem memorizados
pelos estudantes, aulas expositivas, e a relagdo professor e aluno,
acontece de modo verticalizado, na qual o professor é quem detém o
conhecimento e o aluno o sujeito passivo, que os memoriza e os repete
na hora das avaliagdes. Corroboramos com Ldzaro; Sato e Tezani
(2018, p.2) quando afirmam: “essa estrutura organizacional de ensino
acaba sendo incompativel com as demandas atuais”.

Moran  (2009) aponta que poucas transformagoes
aconteceram na educacio, isto é, o cendrio ainda é o mesmo de anos

anteriores e quicd de séculos passados, j4 que tanto as escolas bem
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como as universidades, empregam o uso de tecnologias, por exemplo,
de maneira tradicional, apenas com o objetivo de transmissao de
contetdos ao invés de utilizd-las para a pesquisa e interagio. Aqui faco
um adendo: a simples exibi¢ao de slides nio se configura em uma
metodologia ativa, mas sim em um recurso tecnoldgico que facilita a
exposi¢ao por parte do educador.

Se 0 que desejamos é um maior envolvimento dos alunos nas
aulas, faz-se necessdrio repetir que a educagio escolar precisa
modificar a sua forma de ensinar, utilizando-se de metodologias
ativas, como por exemplo, a aprendizagem baseada em problemas e
em projetos, a sala de aula invertida e o ensino hibrido. Enfim, ¢
preciso uma transposi¢ao diddtica.

Sendo assim, almejamos a formagao de um cidadao
autdénomo, reflexivo, ético e comprometido com o bem comum e
desta forma, o texto estd organizado em trés segoes. Na primeira
se¢do, apresentamos os embasamentos tedricos que o fundamentaram
por se tratar de um levantamento bibliogréfico, no que tange a novas
configuracoes de ensinar e aprender, na segunda temos a discussao de
desafios e possibilidades no uso de metodologias ativas no ensino
superior e na terceira e ultima secdo hd a apresentagio de algumas
reflexdes no que se refere ao papel do professor que diante de

demandas atuais, precisa ressignificar a sua atuagao.

Novas configuragoes de ensinar e aprender:

o uso de metodologias ativas

Para Moran (2018), desde que nascemos, estamos em

constante aprendizado: aprendemos a partir de situagdes concretas,
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que paulatinamente conseguimos ampliar e generalizar (processo
indutivo), e aprendemos também a partir de ideias ou teorias que
testamos depois na realidade concreta, a partir de demonstragoes e
generalizagoes (processo dedutivo), “[...] nio apenas para nos
adaptarmos 2 realidade, mas, sobretudo, para transformar, para nela
intervir, recriando-a [...]” (FREIRE, 1996, p.28).

A rigor, o método dedutivo envolve formulagoes a partir do
que ¢ geral e amplo para chegar ao particular e especifico,
estabelecendo principios e deduzindo novos axiomas. De outro lado,
o método indutivo parte dos sentidos e do particular para estabelecer
os axiomas, buscando progressivamente as formulagdes mais gerais.
De todo modo, em ambos a mediagio pedagdgica é elemento central
no encadeamento légico a ser desenvolvido para a construgio de
conhecimento. Efetivamente, aprender exige produgao de sentidos e
negociagao de significados. Este parece ser o grande dilema a ser
resolvido para a atuacio docente significativa.

Aprendemos também quando alguém mais experiente nos
fala e quando fazemos descobertas a partir de um envolvimento mais
direto, através de questionamentos e experimentacio (por meio de
perguntas, pesquisas, atividades, projetos). As metodologias
predominantes no ensino sao as dedutivas, pois o professor transmite

primeiro a teoria e depois o aluno deve aplici-la a situagdes mais

especificas (MORAN, 2018).

O que constatamos, cada vez mais, é que a aprendizagem
por meio da transmissdo é importante, mas a aprendizagem

por questionamento e experimentagio é mais relevante

para uma compreensio mais ampla e profunda. Nos
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tltimos anos, tem havido uma énfase em combinar
metodologias ativas em contextos hibridos, que unam as
vantagens das metodologias indutivas e das metodologias
dedutivas. Os modelos hibridos procuram equilibrar a
experimentagio com a deducdo, invertendo a ordem
tradicional: experimentamos, entendemos a teoria e
voltamos para a realidade (indugao-dedugio, com apoio

docente) (MORAN, 2018, p.2).

Independente de qual seja a abordagem tedrica do professor,
¢ fato que aprendemos o que nos interessa, o que estd préximo do
estdgio de desenvolvimento em que nos encontramos e¢ o que ¢é de
certa forma significativo e relevante. Dai cabe a nds questionarmos o
modelo escolar de transmissao e avaliagao uniforme de informacio,
considerando que ndo aprendemos da mesma forma, no mesmo
momento e os mesmos contetdos.

A aprendizagem mais profunda requer espagos onde se possa
colocar em prdtica o que estamos aprendendo e ambientes ricos de
oportunidades. Para tanto, enfatizamos novamente a necessidade de
se repensar as prdticas docentes, e mais do que isso, repensar as
formagoes iniciais e continuadas dos profissionais que atuam no
Ensino Superior.

Retomando como aporte tedrico as contribuigdes de Piaget
(2014 [1954]), trazemos a ideia de que as relagdes entre a afetividade
e a inteligéncia, se referem ao fato de que elas sdo insepardveis
(indissocidveis) e podemos dizer que a afetividade interfere nas
operagoes da inteligéncia, estimulando-as ou perturbando-as, causa
esta de aceleracoes ou retardos no desenvolvimento intelectual. E

incontestdvel que a afetividade atua como acelerador ou perturbador
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das operagoes da inteligéncia e um exemplo disso é que um aluno
motivado em aula terd mais entusiasmo para estudar e
consequentemente, aprenderd com mais facilidade.

Piaget (2014 [1954]) entende a afetividade como os
sentimentos propriamente ditos e, em especial, as emogoes; as diversas
tendéncias, incluindo as “tendéncias superiores” e, em particular, a
vontade. Faz-se necessdrio distinguir as fungoes cognitivas, que vao
da percepciao e das fungbes sensério-motoras até a inteligéncia
abstrata com as operagoes formais das fungoes afetivas. Essa divisao é
apenas para fins diddticos, pois na conduta concreta do individuo,
elas sao indissocidveis. Piaget (2014 [1954], p. 39) afirma que: “é
impossivel encontrar condutas procedentes somente da afetividade
sem elementos cognitivos e vice-versa”.

De acordo com a teoria piagetiana, nao h4i mecanismo
cognitivo sem elementos afetivos, mesmo nas formas mais abstratas
da inteligéncia, podendo citar como exemplo um aluno que quando
resolve um problema de dlgebra, hd no inicio um interesse intrinseco
ou extrinseco, uma necessidade e ao longo do trabalho, podem
intervir estados de prazer, de decepcio, de ardor, sentimentos
de fadiga, de esforgo, de desdnimo etc.

E importante esclarecer que nio existe também um estado
afetivo puro, sem elementos cognitivos, pois de acordo com Piaget
(2014 [1954]) os fatores cognitivos desempenham um papel
fundamental nos sentimentos primdrios e nos sentimentos complexos
mais evoluidos, onde sao mesclados cada vez mais com os elementos
gerados pela inteligéncia. De forma sintetizada, podemos afirmar que
nunca se encontra estado afetivo sem elementos cognitivos, nem o

contrdrio. A afetividade desempenha entio, o papel de uma fonte
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energética, da qual dependeria o funcionamento da inteligéncia, mas
nao suas estruturas; assim como o funcionamento de um automével,
que ao acionar o motor, nio modifica a estrutura da médquina.

Conforme Piaget (2014 [1954]) se a afetividade pode ser
causa de condutas, se ela intervém sem cessar no funcionamento da
inteligéncia, se ela pode ser causa de aceleracoes ou atrasos no
desenvolvimento intelectual, “ela ndo gera estruturas cognitivas e nao
modifica as estruturas no funcionamento das quais intervém” (p.43).
Podemos perceber entdo o papel que a afetividade desempenha no
funcionamento da inteligéncia e agora abordaremos um pouco as
metodologias ativas.

Utilizaremos entdo no presente texto a seguinte defini¢ao de

metodologias ativas:

Metodologias ativas so estratégias de ensino centradas na
participagao efetiva dos estudantes na construgio do
processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e
hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e
digital, expressam-se por meio de modelos de ensino
hibridos, com muitas possiveis combinagdes. A junc¢io de
metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos traz
contribuigbes importantes para o desenho de solugoes
atuais para os aprendizes de hoje (MORAN, 2018, p.4).

Fazendo um paralelo com o ensino tradicional, no qual o
professor domina a classe no ensejo de apresentar um conteddo que
serd “absorvido” pelo aluno que o observa e escuta, as metodologias

ativas possuem um modelo centrado no aluno, que é estimulado a
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investigar e interagir com o contetdo, deixando de lado sua postura
passiva.

Assungao (2021) salienta que as estratégias de aprendizagem
ativa sio capazes de ampliar oportunidades de engajamento dos
alunos em seu préprio aprendizado, pois estimulam a autorreflexao
em colaboragio com os colegas, o professor e outros atores no
ambiente de aprendizagem. O ato de estimular o aluno a pensar sobre
o contetdo e sobre a atividade é um método para o desenvolvimento
de habilidades de resolugio de problemas e experiéncias de
enfrentamento as dificuldades que surgem no decorrer do processo.

Para os estudiosos da drea, as Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunica¢ao (TDIC) sio recursos que podem
contribuir para a introdu¢io de prdticas inovadoras na educagio. A
Internet tao presente em nossas vidas atualmente, permite ao usudrio
realizar cursos e pesquisas, acessar inimeros materiais, conectar-se
com diferentes pessoas em qualquer lugar do mundo, assistir e
produzir contetidos para plataformas virtuais, como o YouTube, por
exemplo. Embora, esse ndo seja o nosso objeto de estudo, vale lembrar
do quanto ela estd sendo Util nesses periodos pandémicos.

O vinculo entre os mundos, fisico e virtual, aproxima as
instituigdes de ensino superior do cendrio que estamos inseridos — a
era digital, que ndo pode e nao deve ser desconsiderada pela educagao.
Para tanto, a estrutura educacional, que engloba curriculo,
metodologia, acdo pedagdgica, tempo e espaco precisa de fato ser
revista e replanejada para que haja uma aprendizagem de éxito. A
educagio precisa aproximar-se da realidade do aluno, através do uso
de metodologias contrdrias as priticas conservadoras e retrégradas. Se

desejamos uma transformacio educacional, é preciso abandonar as
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velhas praticas e atender as exigéncias do novo modelo de sociedade.
Uma alternativa, seria o uso de metodologias ativas, que estamos nos
debrucando nesse texto.

Em estudo no qual enfatizam o desenvolvimento de
metodologias participativas e ativas enquanto perspectivas de
transformagao de estratégias de ensino e aprendizagem, técnicas,
orientagdes tedricas e recursos pedagdgicos com vistas a mudanga nos

cendrios educacionais, Bissoto e Caires (2019, p. 179) destacam que

O uso destas metodologias tem sido considerado eficaz por
intimeros investigadores, especialmente porque contem-
plam as exigéncias de aprendizagens complexas, préprias
do cendrio profissional e do conhecimento técnico mais
profundo, destacando-se por: a. se centrarem no desenvol-
vimento de competéncias bésicas, como a responsabilidade
e a iniciativa de cada estudante (e do grupo) de promover
os seus processos de aprendizagem; b. propiciar as bases
tedricas para que se criem atividades de aprendizagem
generativas, em contextos de aprendizagem auténticos; c.
incentivarem alteracoes nos modos de se avaliar a
aprendizagem, o que tem repercussdes nio sé diddticas,
mas na prépria natureza do conhecimento; e d. afirmar a
importincia do compartilhamento sociocultural de

aprendizagem.

Se falamos tanto da necessidade de uma transposicao diddtica,
devemos levar em conta que o histérico escolar do processo de
formagao de professores é pautado no modelo de aula expositiva,

repetitiva e com a valorizacao dos contetidos que sao repassados e
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cobrados por meio de exercicios mecinicos e provas. Quem nunca
decorou um contetido para a prova e depois de sair da sala, se
esqueceu completamente?

Transposi¢io diddtica pressupoe que para serem ensinados os
contetudos devem ser transformados nas suas formas de apresentacio
aos estudantes, processo esse a envolver motivos, necessidades,
sentidos e significados de aprendizagem. A rigor, exige um processo
de construgio de conhecimento pautado pela curiosidade, descoberta,
coordenagdo de agbes e desenvolvimento da capacidade de
transferéncia do conhecimento adquirido para situagoes novas. Se as
tecnologias digitais de informagao e comunicagao contribuem para
essa mudanca de atitudes ao ensinar e aprender, forcosamente se
imp6e a modificagao de concepgdes tedricas e praticas pedagdgicas
ainda muito marcadas pela associagio de modelos.

Segundo Tardif (2006, p. 261) “os alunos passam pelos cursos
de formacio de professores sem modificar suas crengas anteriores
sobre o ensino. E, quando comegam a trabalhar como professores, sao
principalmente essas crengas que eles reativam para solucionar seus
problemas profissionais”. Os professores, portanto, repetem esse
modelo, inclusive nas institui¢des de ensino superior, nas quais na
maioria das vezes as turmas sio numerosas e por esse € outros motivos,
evitam utilizar técnicas ou priticas diferenciadas, como as
metodologias ativas, por exemplo.

Lézaro; Sato e Tezani (2018) mencionam que o desenvolvi-
mento da tecnologia faz com que todos nds, professores e alunos,
tenhamos acesso a numerosas informacoes, inclusive sobre nossa drea

de atuagio ou estudo, mas esses mesmos educadores que utilizam a
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tecnologia para pesquisas e assuntos pessoais, nio apresentam
habilidades para fazer uso dela com cunho pedagdgico para suas aulas.

Diante desse cendrio, temos ainda uma geragao que utiliza a
tecnologia como entretenimento, porém nio sabe utilizd-la na sala de
aula, o que perpetua ainda mais o modelo de relagio vertical e
autoritdria tendo o professor como o Gnico que domina o contetido a
ser trabalhado. Para Ldzaro; Sato e Tezani (2018), no processo de
ensino e aprendizagem hd a figura do professor e dos alunos, porém
nio existe somente essa relacdo para que o ensino e a aprendizagem
aconte¢am. Sendo assim, alunos podem aprender com seus pares ou
com seus professores dependendo de como o processo é entendido e
conduzido. O professor deve ser um mediador e a tecnologia pode
nesse meio entrar como um instrumento, um recurso que pode
auxiliar o aprendizado de diversas formas, entre diferentes pessoas
e/ou potencializar a aprendizagem.

Ainda mais com o cendrio da pandemia de Covid-19, muitas
universidades tém investido em plataformas educacionais que
viabilizam essa relagio do aprendizado com o uso da tecnologia
envolvendo as metodologias ativas como a sala de aula invertida, o
blended learning, entre outros modelos, porém muitos professores nao
estao preparados para assumir uma nova postura e serem mediadores
utilizando esses recursos.

As metodologias ativas colocam o aluno como sujeito ou
protagonista de sua aprendizagem mudando a sua postura, isto é, ele
se torna ativo e participante saindo de um comportamento passivo,
além de aprender em parceria com o professor, com os pares ou

mesmo sozinho. E o professor? Serd o orientador das atividades do
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aluno, consultor, facilitador da aprendizagem, ou seja, alguém que
pode contribuir na dinamizagao desse processo.

E fato que esse processo pautado na corresponsabilidade pela
aprendizagem gera inseguranca, pois pede do professor uma mudanga
de postura e, mais do que isso, repensar o seu papel enquanto

educador. Além de ter que aprender a lidar com as tecnologias.

Nao se trata de simplesmente substituir o quadro negro e
o giz por algumas transparéncias, por vezes, tecnicamente
mal elaboradas ou até maravilhosamente construidas num
power point, ou comegar a usar um Datashow. As técnicas
precisam ser escolhidas de acordo com o que se pretenda
que os alunos aprendam. [...] Além do mais, as técnicas
precisardo estar coerentes com os novos papéis tanto do
aluno, como do professor: estratégias que fortalecam o
papel de sujeito de aprendizagem do aluno e o papel do
mediador, incentivador e orientador nos diversos

ambientes de aprendizagem (MASETTO, 2012, p.143).

O professor, em sua aula, pode fazer uso de técnicas tidas
como convencionais, como por exemplo, estudos de casos, leituras
prévias, projetos e associd-las a metodologias ativas. Porém, é preciso
que ele saiba como conduzir essas propostas. Lizaro, Sato e Tezani
(2018) citam como exemplo, que no processo de sala de aula
invertida, é preciso que o educador saiba selecionar quais os melhores
materiais que os alunos deverao assistir, ler ou até mesmo elaborar no
momento da “pré-aula”.

E necessdrio ainda, como preconiza Masetto (2012, p. 150)

que “[...] a indicagdo de leitura deverd trazer consequéncias para as
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atividades do préximo encontro para que ela seja interpretada como
importante para a aprendizagem do aluno”. As atividades propostas
devem fazer sentido e instigar a curiosidade dos alunos. Devem fazer
com que o educando também sinta vontade de buscar pelo
conhecimento.

Para que as metodologias ativas, associadas ao uso das TDIC,
sejam efetivas no Ensino Superior presencial ¢ fundamental que o
professor tenha conhecimento dessas metodologias, quais s3o seus
usos e beneficios, das teorias que envolvem a Psicologia da
Aprendizagem, saibam utilizar as TDIC e acima de tudo sejam
criativos e tenham discernimento na intencionalidade pedagdgica e
no planejamento das aulas. Além do estabelecimento de uma relagao
afetiva com os discentes, pois como vimos mais acima, a afetividade
interfere no processo. Afinal, qual o aluno que nao se esforga mais nas

aulas, quando gosta do professor?

A possibilidade de relacionar as TDIC as metodologias
ativas proporciona uma vivacidade as aulas do Ensino
Superior auxiliando no preparo de futuros profissionais
para o trabalho na sociedade da atualidade que ¢ repleta de
conexdes, redes e tecnologia. As atividades escolares
ganham um novo formato para a realizacio de atividades,
entrega de trabalhos e até mesmo a avaliagio (LAZARO;
SATO; TEZANI, 2012, p.10).

Oliveira (2020) coloca que estamos vivendo uma mudanga
importante na educagio, principalmente no campo da diddtica: o
deslocamento do ensino para a aprendizagem e tal deslocamento

ocasionou impacto na pritica docente, na postura do estudante, bem
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como nas relacoes estabelecidas entre docente, estudante e
conhecimento. Para ela, com as metodologias ativas: “a énfase das
propostas pedagdgicas e dos curriculos escolares é na aprendizagem, e
a centralidade do processo estd no estudante” (p.10).

A pedagogia nova, em contraponto a pedagogia tradicional,
encontrou nas tecnologias da informagio e comunicagio uma aliada
para o fortalecimento das metodologias ativas. Temos a substitui¢ao
das prdticas tradicionais por atividades prazerosas que despertam o
interesse do estudante. Para Dewey, “[...] o interesse o inspira
inteiramente, porque o nosso ‘eu’se entrega, todo ele, a atividade” (1971,
p.69, grifos do autor). Destaque-se aqui, o papel do interesse e da
afetividade, bem descrita por Piaget em suas pesquisas.

Vale reiterar que as metodologias ativas descontroem o perfil
do professor conteudista, conservador e exigem novas atitudes e
conhecimentos, j4 que o seu objetivo transpassa o de transmitir
conteudos e passa a ser de formar alunos criticos, participativos no
processo de aprendizagem, criativos e éticos. Com isso, os alunos
tornam-se ativos nesse processo, desenvolvem sua autonomia e a
autoaprendizagem. Porém, nem tudo sio flores: é preciso falar dos
desafios e possibilidades que permeiam essa transposicao diddtica e

mudanga de perfis.

Desafios e possibilidades no uso de metodologias ativas

Como anunciamos no tdpico acima, vamos tratar
inicialmente dos desafios que o uso das metodologias ativas impoem
a0 educador e aos alunos: além da mudanga de postura, haja vista que

o professor ndo é mais o que detém o conhecimento e o aluno quem
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o “absorve” de forma passiva; se, durante anos, o aluno acreditou nos
beneficios da aula expositiva, ou seja, centrada, no professor-
expositor, ele pode hesitar quanto a aderir as atividades apoiadas pelos
novos métodos, como aponta Assungio (2021) em sua pesquisa aqui
referenciada.

Outro desafio é que alguns alunos, principalmente os
trabalhadores, podem ressentir-se quanto ao emprego de tempo
necessdrio para interpretar as questdes ¢ mais do que isso, de ter eles
mesmos que buscarem as respostas; jd que no modelo tradicional, o
professor ¢ a “fonte” de conhecimento e transmissor de contetidos. A
elaboragao de materiais diddticos por parte do professor também pode
ser outra dificuldade, pois exige treinamento com vistas a produzir
multimidia para incorporar textos, imagens, animagoes, videos e sons.

Assungio (2021) menciona em seu texto que a inovagio no
processo educacional requer avangos na performance docente para
conseguir planejar e empregar técnicas, fazer a gestao do calenddrio,
produzir materiais e combinar procedimentos, elaborar devolutivas e
aperfeicoar as suas habilidades de comunicagao.

Em uma aula em que as metodologias ativas sao utilizadas, as
aprendizagens ocorrem de vérias formas e em diversos ambientes, por
meio de diferentes interagoes. Contudo, para que elas deem o
resultado esperado o professor precisa saber desenvolvé-las e levar em
conta os seguintes fatores: selecionar corretamente os materiais da
aula; planejar com antecedéncia e atengdo todos os processos; saber
usar as TDIC e utilizar obviamente as que possui maior seguranga;
usar conteudos préticos, atuais e tecnologias que os alunos dominam

e promover diversas formas de agrupamentos e colaboragao entre os
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alunos para o predominio do trabalho coletivo (LAZARO, SATO;
TEZANI, 2018).

Oliveira (2020) aponta que a liberdade ¢ fundamental para a
autonomia no processo de aprendizagem e quanto maior for o espago
de liberdade, maior ser4 a curiosidade do educando.

Sendo assim, é necessdrio que o professor antes de qualquer
tentativa de discussio de técnicas, de materiais ou de métodos, ele
desperte a curiosidade, a 4nsia por “saber mais” em seus discentes. A

autora assim define:

As  pedagogias ativas pressupéem uma mudanga
metodoldgica, desde a prépria estrutura fisica da escola até
os modos de ser, agir e se relacionar dos sujeitos envolvidos
no processo pedagdgico. Mas o que muda no estudante, no
docente e na relagio com o conhecimento a partir das
metodologias ativas? Muda a escola: 0 ambiente precisa ser
interessante, ludico, agradével; precisa instigar a criagdo, a
colaboragio, a interacdo, a conexdo; a escola para além do
prédio. H4 uma sede fisica, porém, no conceito de escola,
estd algo maior, sua abrangéncia passa a ser virtual, todos
estao conectados a qualquer tempo e espaco. Os tentdculos
da escola se expandem, e entram em cena as tecnologias
que permitem o trabalho em rede, 0 acompanhamento por
parte do docente a distincia, o controle na realizagao das
atividades pode se dar nas 24 horas do dia: dispositivos
moveis, soffware, aplicativos, redes sociais, etc.

(OLIVEIRA, 2020, p.13).
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Essas mudangas nos modos de ser, agir e se relacionar, isto ¢,
a alteracio dos papéis tanto do professor bem como do aluno, pois
agora o professor nio é mais o detentor do saber, mas sim, um
pesquisador experiente que estd |4 para orientar o estudante em suas
descobertas e a postura do estudante frente ao conhecimento a ser
construido também muda, pois deve-se estabelecer conexdes com o
cotidiano e utilizar esses saberes para resolver problemas de seu
entorno, mas como estamos vendo, o uso de metodologias impoe
alguns desafios aos dois lados.

Senge et al. (2005) defendem que a escola e a universidade
devem ser espagos para a experiéncia, como organismos vivos que
aprendem. Mas serd que elas estao prontas para isso? Certamente nio,
a maioria delas, eu diria. Para haver de fato uma metodologia ativa, é
primordial a preocupacio que ultrapasse a transmissao de contetidos
e que se ocupe com uma pratica pedagdgica ética, critica, reflexiva e
transformadora, que ultrapasse o técnico (BERETA, 2020). A escola
pode e deve ser um espaco para a formagao de seres pensantes e
atuantes na e para a realidade que os cercam.

Outros desafios que podemos encontrar no uso de
metodologias ativas sao: muitas universidades particulares contratam
professores-horistas e sabemos que tal prética requer do profissional
varias horas de estudo, preparagio de materiais/aulas etc.
Infelizmente, os professores trabalham em duas ou mais instituicoes,
nio tendo tempo para implantar as metodologias ativas. Hd também
a resisténcia desses professores em aderir as metodologias ativas, pois
como ji vimos, requer do profissional maior dedicagao, tempo e

formacio diferenciada.
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Um desafio também importante de abordar ¢ a dificuldade
dos professores e dos alunos em lidar com as tecnologias. As
instituigoes de ensino superior devem fornecer formagdes para isso, se
desejarem realmente o uso efetivo de pedagogias mais ativas.

Agora abordarei algumas possibilidades de uso de
metodologias ativas no Ensino Superior. Uma delas ¢ a sala de aula
invertida ou fipped classroom, que de acordo com Ldzaro, Sato e
Tezani (2018), concentra-se em abordar os contetidos em dois
momentos: teoria e prética. Inicialmente os contetidos planejados sao
disponibilizados em formato de textos, videos, musicas, entre outras
atividades para serem feitas em casa, antes da aula. J4, na sala de aula,
o aluno se dedica a pesquisas em grupo para resolver problemas, tirar
ddavidas, debater e trocar ideias.

Segundo Moran (2015, p.22) a sala de aula invertida consiste
em “concentrar no ambiente virtual o que é informagio bdsica e
deixar para a sala de aula as atividades mais criativas e
supervisionadas”. Essa metodologia ¢ constituida de trés momentos:
um momento pré-aula que o aluno terd contato com o contetido
disponibilizado pelo professor, a aula em si, onde serdo resolvidas as
situagoes-problema ou estudos de casos que possuam relagao com o
assunto, além de reflexbes e um momento pés-aula com
questionamentos para que o aluno possa verificar se aprendeu.

Ldzaro, Sato e Tezani (2018) salientam que um problema a
ser enfrentado pelo professor na metodologia de sala de aula invertida
¢ conseguir com que os alunos criem o hébito de acessar os materiais
disponibilizados para a pré-aula. Muitas vezes, os alunos nao acessam
os materiais, cabendo ao professor retomar todo o material que seria

primordial para a compreensao dos trabalhos posteriores.
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Outra metodologia ¢ a aprendizagem baseada em projetos,
que diferente da forma tradicional, promove um vinculo entre aluno
e aprendizagem, a partir da acdo-reflexdo-acio. As atividades podem
e devem envolver vdrias dreas do conhecimento, os projetos
interdisciplinares, e sio elaboradas a partir de um problema
significativo para os alunos obterem um produto final, que ¢é
alcancado por meio de pesquisas em pequenos grupos (LAZARO;
SATO; TEZANI, 2018).

Nesta organizagio de trabalho pedagégico, a relagao com o
conhecimento se difere do modelo tradicional de ensino. A
educagio e a aprendizagem consideram o aluno como
sujeito ativo da construgio do conhecimento, havendo,
entdo, mudancas de olhares, os quais sdo direcionados para
outras instincias: a educagio passa a ser centrada na
aprendizagem, no desenvolvimento de habilidades e na
participagao ativa do aluno. (LAZARO; SATO; TEZANI,
2018, p.6).

Um exemplo de projeto com as tecnologias no Ensino
Superior, pode ser o de Prado (2005), que cita a produgio de videos,
cuja proposta deve ser trabalhada em grupo para desenvolver as
seguintes atividades: pesquisa e selecio de informagoes, imagens,
sons, produgao do roteiro e edigio do video. Neste exemplo, a
Internet é fundamental, servindo como fonte de pesquisa e de
comunicagao.

A aprendizagem baseada em problemas ou Problem Based
Learning (PBL) comecou a ser difundida nos anos 60, na drea da

Saude, pelo Ensino Superior. Tanto no Brasil bem como no exterior,
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foi utilizada inicialmente em cursos de Medicina. Porém, aos poucos,
vem sendo usada na drea da Educagao e é uma estratégia em que os
alunos trabalham com o objetivo de resolver um problema, colocando
o educando como o agente principal responsavel por seu aprendizado.
No PBL, o professor fica responsdvel em preparar problemas a serem
resolvidos pelos alunos de maneira colaborativa. Antes de apresentar
0os conceitos tedricos, sao langados problemas reais para serem
solucionados, instigando o aluno a buscar novos conhecimentos
(LAZARO; SATO; TEZANI, 2018).

Essa proposta auxilia na formagao de um sujeito autbnomo,
capaz de trabalhar coletiva e individualmente em busca de solugoes
adequadas para o problema, construindo conhecimentos e
desenvolvendo habilidades. Por fim, sao vdrias as possibilidades de
metodologias ativas que podem ser utilizadas no Ensino Superior,

porém destaco as mais utilizadas.
Consideragoes Finais

A parceria entre os recursos do mundo virtual e do mundo
presencial possibilitam intimeras possibilidades de trabalho para o
ensino e a aprendizagem servindo nio somente, para o acesso a
materiais, mas também como um vasto campo para discussoes,
pesquisas e construgio de conhecimentos. As préprias universidades
poderiam criar cursos de aperfeicoamento especificos para auxiliar os
docentes no uso de metodologias ativas.

Por ser um assunto relativamente atual, ainda encontramos
dificuldades na busca de referéncias sobre esse assunto. No

levantamento bibliogréfico realizado, observei que a aprendizagem
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baseada em problemas é um campo limitado na drea de educagao,
pois foram poucos os trabalhos encontrados, haja vista que ainda ¢é
uma metodologia muito utilizada e difundida na drea médica.

Cabe ao docente refletir sobre sua prética, para que se consiga
formar profissionais reflexivos e talvez um dos desafios do ensino
superior esteja relacionado a formagio do seu quadro docente e,
também 2 necessidade de se reinventar diariamente, com o objetivo
de atender as demandas de sala de aula, advindas de estudantes mais
preparados para a realizacao das atividades, j4 que com o uso de
metodologias ativas, ele jd chega dominando o contetido por meio de
estudo prévio. Cabe aos docentes o papel de propor atividades que
materializem o conhecimento a partir de vivéncias associadas a
realidade do aluno.

Desse modo, ¢é preciso o rompimento de processos
educacionais pautados na reprodu¢io e na memoriza¢io para a
construgdo de novos conhecimentos. O estudante, quando
estimulado com criatividade e criticidade, construird seus
conhecimentos sem medo de errar, pois quando o professor o
incentiva/encoraja, estard aprendendo e ressignificando seus saberes.

Sendo assim, as metodologias ativas desconstroem o perfil do
professor conservador, transmissor de conteidos e exige novas
atitudes e conhecimentos, na qual os alunos tornam-se participes do
processo de aprendizagem, desenvolvem sua autonomia e a

autoaprendizagem.
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