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3.

O Impacto da Educagio Etica no Ensino Superior:

Consideragdes sobre a Dimensao Sociopolitica
do Oficio do Professor

Manuel Jodo Mungulume

Introdugio

O presente estudo pretende refletir sobre o impacto da ética
no ensino superior, sobretudo na atuacio sociopolitica - docente.
Partindo do principio de que a ética se trata de uma dimensio
fundamental para a compreensiao humana e se constitui, sem duvida,
numa exigéncia basica para a prdtica docente, este capl’tulo tem como
objetivo principal problematizar o papel da ética na formagio
docente, discutindo os seus limites e desafios, bem como questionar
a triade relacio: docente, universidade e sociedade. Com isso, pretende-
se dimensionar o contributo ¢ o alcance dessa triade na esfera
académica e sociocultural.

O trabalho far-se-d baseado no seguinte questionamento: “a
formagao docente ¢é vista numa perspectiva que considere a conduta
ética”? Assim, espera-se contribuir com uma educagio axiolégica e
plural que vise alcancar os desafios reais que afetam o cotidiano, quer

na formac¢ao bem como na prética docente.

https://doi.org/10.36311/2023.978-65-5954-397-7.p47-74
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Avaliar ou problematizar a triade relagao: docente,
universidade e sociedade, possibilita compreender o impacto da ética
na formagiao humana e estabelecer possiveis orientagdes para uma
educacio efetivamente civilizada e democrdtica. Assim, tomar-se-4
como base de andlise o oficio docente, para discutir a fungao social
das competéncias produzidas no ensino superior e como estes,
alcancam os desafios reais de uma formagao ética e moral que sirva de
modelo para uma sociedade justa e democrdtica, pois como disse
Morin (2003), ¢ preciso adaptar a universidade as necessidades
sociais.

As universidades contemporineas, além de atender aos
desafios e necessidades do mercado e da economia, também tem por
missao integrar os valores éticos e morais que carrega consigo como
uma discussdo urgente e necessiria. Nesse sentido, a educagio
axiolégica emerge como modelo de agdo, de procedimentos, no
sentido de formar seres humanos que vdo além de competéncias
intelectuais, mas que alcancem valores éticos e morais que nos ajudem
a construir uma sociedade mais justa, harmoénica e democritica.
Estamos cientes de que a assimila¢do de conhecimentos em si, por si
s6, ndo permite a mobilizagio de agbes éticas que ajude os seres
humanos a ser mais empdticos e democrdticos; precisamos de saberes
éticos, democrdticos que reconhecam a identidade e o ser - estar do
outro, assim, a educagao axioldgica na formagao docente exerce um
papel imprescindivel na luta e na contribuigio para alcancar estes
objetivos.

Reconhecer a dimensao sociopolitica do oficio do professor
continua sendo um desafio nas ciéncias cognitivas, assim como tornar

a ética universitiaria como relevante na esfera social. Tal reconheci-
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mento se efetiva numa constru¢ao dialégica como proposto por
Habermas. Os conhecimentos condicionados e discutidos no espago
universitdrio, as vezes enfrentam desafios na sociedade, ou porque os
conhecimentos universitdrios estao acima da esfera micro social ou as
vezes por falta de um didlogo amplo que alcance os desafios reais e
préticos. Aqui entra a importincia de haver a esfera pablica para tratar
os nossos dissensos, o que Habermas denominou de teoria do agir
comunicativo como forma ou estratégias de alcancar o consenso
(Habermas, 2003). Diante de tudo isso, pretende-se neste estudo
discutir o papel social das universidades, e problematizar a dimensao
sociopolitica do professor universitario, e analisar a sua fun¢ao social
enquanto agente da contribuigdo social. Com certeza, nio sio
perguntas féceis, mas pretende-se tracar os desafios da educacao em
valores e seus limites, enquanto fundamento da educacio
democritica. A fundamentac¢io metodoldgica a ser utilizada neste
trabalho serd basicamente revisao bibliografica, introduzindo as
nocoes bdsicas do conceito da ética, destacando a relevincia de uma
educacio axioldgica na formacio docente. E por fim, refletir sobre o
papel social da ética na formagao docente. Assim, espera-se contribuir
com os fundamentos da educagio em valores e tracar alguns desafios

dessa educagao e os seus entrelagamentos com as metodologias ativas.
Reflexdes Sobre a Competéncia Moral na Formagao Humana

A competéncia moral é uma categoria que inclui todos os
aspectos da constituicado humana: bio-psico-social. Neste sentido,
Oliveira, afirma que o juizo moral, prepara as bases do conceito de

competéncia moral como a,
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capacidade de realizar estes “valores morais” com base em
principios morais internos e agir de acordo com tais juizos.
Uma conduta é considerada moral quando guiada por
principios morais internos, maturidade moral demonstra-
se por uma competéncia racional desenvolvida. A
competéncia racional busca o significado do principio no
contexto concreto. (OLIVEIRA, 2014, p. 34).

De acordo com Bataglia, et al, (2010), o pensamento
autdnomo ¢ regido por principios morais e éticos e nao por regras
sociais, que s6 serdo aceitas se estiverem fundamentadas em principios
e valores gerais. Assim, o pensamento tem uma relagio de
interdependéncia com as a¢oes e a autonomia da vontade do sujeito,
o que segundo Kant se caracteriza por agir sem nenhuma regra externa
imposta, mas sim, ser capaz de “seguir uma regra livremente imposta
pela prépria razao”. (KANT, 2004, p. 21-22). Tal pensamento
contribui para os estudos da competéncia moral, pois, incide numa
perspectiva em que o sujeito demonstre sua competéncia, uma vez
que impde a ele limites ao seu préprio potencial. O grande foco de
Kohlberg (1981), era de discutir o raciocinio moral dos sujeitos, ¢ a
sua preocupagido ndo estava em discutir a prdtica moral dos
individuos, mas sua capacidade cognitiva de avaliar, argumentar e
refletir sobre aspectos morais. Assim, para este autor, o raciocinio
moral é uma competéncia cognitiva, necessiria, mas nao suficiente
para determinados tipos de motivagio e conduta” (KOHLBERG,
1981, p. 6).

Nessa perspectiva, Rego (2003), ao interpretar o conceito de
raciocinio moral proposta por Kohlberg, afirma que, a pritica moral

envolve outros elementos que nio apenas a capacidade do individuo
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de andlise cognitiva da questao, excluindo aspectos como o controle
de impulsos e o cardter. Assim, estabelecendo como unica hierarquia
valorativa no desenvolvimento moral, o grau de autonomia do
individuo expresso é por sua competéncia de raciocinar moralmente.
Estes, constitui na interpretagao de Rego, os exames da questao
especifica da capacidade cognitiva de pensar moralmente. (REGO,
2003, p. 102). Portanto, tais movimentos de raciocinio morais
estabelecem um valor para desenvolvimento inter-relacionados.

O desenvolvimento da Competéncia Moral e, também, da
competéncia democritica envolve um processo de maturagio e de
constru¢do, a medida que a crianga aprende com as suas préprias
experiéncias e vivéncias sociais e culturais. Este progresso possibilita o
nivel superior de vincular os seus objetos de aprendizagem e da pratica
dialégica para a resolu¢do dos conflitos. O desenvolvimento da
competéncia moral implica numa formagio embasada em habilidades
éticas e morais que

Segundo Oliveira (2014),

Os métodos de intervengao pedagdgica, baseados na
psicologia cognitivo- evolutiva para a promogio do
desenvolvimento moral - tém como foco principal, o
desenvolvimento do agente moral competente, uma vez
que, buscam desenvolver a competéncia moral, ja definida
por Kohlberg como a capacidade de realizar juizos morais
com base em principios morais internos e atuar segundo
tais principios. Além disso, na psicologia cognitivo-
evolutiva hd a preocupagio, com a construgao de um

instrumento de avaliacio, com evidéncias objetivas do
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impacto do processo educacional sobre a competéncia

moral. (OLIVEIRA, 2014, p. 16).

Na sua ética discursiva, Habermas pressupoe uma
competéncia comunicativa e o exercicio da competéncia moral, na
medida em que sio tematizadas questdes morais. Para ele,
competéncia comunicativa ¢ a expressio do pensamento légico e
moral. O que se denomina pensamento socializado ou inteligéncia
comunicativa é a faculdade da raziao que, com o desenvolvimento
cognitivo e afetivo, permite a comunicagio de ideias e dos préprios
pensamentos, considerando os pontos de vista dos agentes, seu nivel
de informacio, seus interesses, sua condicdo de compreensao.
(HABERMAS, 1989, p. 143).

No ensino superior, tanto as propostas de Kohlberg (1981),
como a de Habermas (1989), ambos servem de modelo para a
construgio de uma democracia deliberativa, e como a expressao dos
principios de formacao e de autonomia moral do sujeito, servindo-se
assim, como ferramenta de resolugao dos conflitos na relagio social

de sujeitos.
O papel da ética na universidade

O principio da responsabilidade proposto por Hans Jonas
critica o antropocentrismo e coloca a natureza como sujeito das nossas
atengdes. Ou seja, nao ¢ apenas o homem que merece as nossas
atencbes nos debates éticos, mas também, toda a natureza cdsmica,
pois segundo o autor, se 0 homem nao cuidar da natureza o futuro da
humanidade estard comprometida. (JONAS, 2006). Tanto a
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universidade como a sociedade devem refletir sobre os valores da

natureza. Assim, para Jonas,

Precisamos saber que o ser humano antes de tudo deve ser
equilibrado, isto ¢, elevar os conhecimentos construidos até
entio, e renovar o saber da esséncia do homem e sua
posi¢do no universo, que nos diga o que se pode admitir na
futura condigao humana e o que hd que evitar a todo custo.
Criar bases para um saber de solidariedade humana,
especialmente 4 obrigagio para com o futuro e integridade

das futuras geragoes. (JONAS, 2013, p. 83).

Assim, o papel da universidade seria elevar a consciéncia de
pensar abrangente para um agir democrético sobre a natureza e criar
uma cultura de um agir sustentdvel e harménico. E nesta ordem de
ideia que segundo Morin (2003), a universidade deve nos instigar de
modo a refletir sobre nosso destino fisico e terrestre, pois, ela ainda
nio tirou as consequéncias da situagio marginal, periférica de nosso
planeta perdido e de nossa situagao nesse planeta. No entanto, é no
cosmos que devemos situar nosso planeta e nosso destino, nossas
meditacoes, nossas ideias, nossas aspiragoes, Nossos temores, NOssas
vontades. (MORIN, 2003).

Portanto, a ética funda-se nos principios do respeito, da
justica e da solidariedade. Todos e cada um deles apontam para a
necessidade do reconhecimento do outro (sociedade), entretanto, se
observarmos bem, com muita frequéncia deixamos de fazé-lo.
Passamos pelas pessoas como se elas nio existissem, deixamos de ouvir

o que elas nos dizem, vamos adiante com o nosso discurso sem
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considerar a palavra, as ideias e os sentimentos dos outros. (RIOS,
2009, p. 17-18).

O grande desafio da formagao universitdria é de analisar a sua
prépria formagio e os valores éticos da sua contribuigao social. A ética
universitiria deve adaptar-se as necessidades da sociedade
contemporanea e realizar sua missio de criagio e inovagio de
conservagio, transmissio e enriquecimento de um patriménio
cultural, sem o que nio passarfamos de mdquinas de produgio e de
consumo. Tudo isso, leva Morin (2003), a propor uma reforma de
pensamento moral que permitiro a todos e a cada um reconhecer a

identidade humana.

A reforma da Universidade nio poderia contentar-se com
uma democratizacio do ensino universitirio e com a
generalizacio do status de estudante. Falo de uma reforma
que leve em conta nossa aptidio para organizar o
conhecimento — ou seja, pensar. A reforma de pensamento
exige a reforma da Universidade. (MORIN, 2003a, p. 83-
84).

Para Morin (2003), a universidade tem a missao de adequar
o ensino e a pesquisa as demandas econOmicas, técnicas e
administrativas do seu tempo. A reforma, que Morin propoe,
incluiria uma reorganizagio geral para a instauragio de faculdades,
departamentos ou institutos destinados as ciéncias que j4 realizaram
uma unido multidisciplinar em torno de um nicleo organizador
sistémico com a finalidade de alcancar os problemas sociais.

Isso tudo, nos faz refletir da seguinte maneira: Podemos

imaginar uma Faculdade que ensine os estudantes a saber lidar com
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os problemas globalizados? tais como, a preservagao dos valores éticos
e humanos que garante a harmonia social? Seria estd a universidade
do amanha, da qual Morin propée? Na dtica de Morin (2003), a
universidade deve se pautar por diversos pressupostos dos diferentes
saberes e para tornd-los comunicantes. S6 assim, de acordo com
Morin (2003), o conhecimento fluiria da racionalidade, 2
cientificidade, a objetividade, a interpretacio e a argumentacio; Ele
elaboraria os dispositivos que iriam permitir as comunicagdes entre as
ciéncias antropossociais e as ciéncias da natureza. Portanto, a ética,
enquanto um principio intrinseco de valores humanos deve garantir
prudéncia dessa mediagdo entre a pesquisa e a sociedade; e deve
também tornar-se um principio global e necessdria em conjunturas de
crise que estamos inseridos e vivenciando. Deste modo, ainda
segundo Morin (2003),

¢ preciso promover o principio moral segundo o qual os
meios devem estar de acordo com as finalidades, mas a
concepgio complexa da circularidade entre fins e meios nos
indicou que, em casos limites, meios "maus” tornam-se
indispensdveis para salvar do pior. (MORIN, 2003b, p.
143).

Assim, a missao de ensino nio ¢ transmitir o mero saber, mas
uma cultura que permita compreender nossa condi¢do e nos ajude a
viver, e que favoreca, a0 mesmo tempo, um modo de pensar aberto e
livre. (MORIN, 2003a, p. 11).

A fungdo social da ética no ensino superior comporta a

emancipacio da autonomia moral dos individuos, na medida em que
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equipa o outro na maneira de ser, agir e estar. O finalismo ético no
ensino superior deve contribuir para um cardter mais original da
condi¢io humana. A universidade como instituicio a servico da
sociedade deve criar uma linguagem que transmita um saber
democrdtico e que fortaleca a harmonia social, pois ela nio serve
enquanto exibicao de seus poderes, mas deve garantir fundamentos
éticos de harmonia social.

A universidade, enquanto institui¢io de formagdo social,
deve mergulhar profundamente no desafio da coletividade social,
entendendo os dilemas vivenciados em cada época, e assim, propiciar
um ambiente de discussao moral e ética abrangentes. Neste sentido,
a educagido escolar deve contribuir para a consciéncia da condigao
humana e o aprendizado da vida, reencontraria, assim, sua grande e

profunda missao. Conforme Morin (2003),

a universidade deve ser uma forga de interrogacio e de
reflexdo dirigida nio apenas aos conhecimentos e a
condigao humana, mas também aos grandes problemas da
vida. Nesse sentido, o espago académico deve estimular,
em tudo, a aptidao critica e autocritica, insubstituiveis
fermentos da lucidez, e exortar 2 compreensdo humana,
tarefa fundamental da cultura académica. (MORIN,
2003).

Assim, a dimensio sociopolitica do oficio do educador deve
favorecer a aptidao natural da mente, emancipar a autonomia moral
e ética do aluno, de modo que este, consiga criar autoconhecimento.
O grande desafio do oficio de um educador ¢ de estimuld-la ou

despertd-la, de encorajar, de instigar a aptidao interrogativa e orients-
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la para os problemas fundamentais de nossa prépria condi¢do e de

nossa época.

A importéncia da ética no oficio do educador:
fundamentos de uma educagao em valores

A educagio baseada em valores é fundamental quando se trata
de uma formagao humana. Segundo Pacheco (2012), a questao dos
valores é absolutamente fundamental para 0 Homo Sapiens Sapiens,
pois, no fundo, somos Homo Moralis, Homo Ethicus ou mesmo
Homo Valens; qual seja, nao é possivel pensar se com rigor a
existéncia humana sem um conjunto de valores de referéncia. Ainda
segundo este autor, valor é um fim, algo para o qual a agdo humana
pode e deve se dirigir, aquilo que “vale a pena”; valor é o que dd
sentido a atividade e, no limite, a vida. (Pacheco, 2012). Dai que
pretende- se neste texto contribuir e analisar o oficio do educador
baseada em valores que fundamentam uma educa¢io concreta no
Ambito da vivéncia educativa. Nesta andlise enfatizamos a
potencialidade da educagao axioldgica como uma proposta formativa
que ajude na reorganizacio curricular e como uma estratégia pritica
para fomentar uma Educagdo para a cidadania ativa”. Como afirma

Pacheco,

Quem nunca viu uma crianga furando a fila da merenda?
Quem nunca viu a familia dessa crian¢a jogando lixo na
rua e entupindo os bueiros? Até que ponto a escola pode
apenas promover uma inttil acumulagio cognitiva e se

demitir da fungio de educar? (PACHECO, 2012, p. 29).
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Tratando -se da educacio como um ato civilizacional, a ética
¢ um elemento imprescindivel na pritica educativa. Assim, a
educacio em valores torna -se numa ferramenta fundamental na e
para a construgio de saberes éticos, morais e democriticos.
Destacando a origem da palavra ética ou ethos, que deriva do grego
ethos (cardter, modo de ser de uma pessoa), representa um conjunto de
valores morais e principios que norteiam a conduta humana na
sociedade. (CORTINA, 2005).

O conceito da ética e da moral coloca a universidade e a
formagao docente como agentes de extrema responsabilidade dentro
e fora dela. Parafraseando o professor Pacheco (2012), o sistema
educacional atual, somente presta atengio no desenvolvimento do
cérebro e nao o desenvolvimento moral. Porque, se a escola nao é o
primeiro lugar para se educar o individuo, também nao deverd ser o
primeiro lugar para deseducd-lo; mas um lugar e tempo de

aprendizagem de valores. Dai que,

a ideia da profissao docente nao deve ser vista, s6 no plano
do conhecimento, mas também no plano da ética. Nao hd
respostas feitas para o conjunto de dilemas que os
professores sio chamados a resolver numa escola marcada
pela diferenca cultural e pelo conflito de valores. Por isso,
¢ tido importante assumir uma ética profissional que se
constréi no didlogo com os outros colegas. (NOVOA,

2009, p. 41).
Tudo isso demostra a importincia de fomentar a educagio em

valores na academia, e eticamente falando, tanto as escolas bem como

as universidades tém como grande desafio de formar uma nova
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sociedade, ou vird aquilo que Pacheco denominou de um tsunami que
poderd arrasar tudo pela frente, pondo em perigo mortal a nossa
prépria existéncia no planeta. (PACHECO, 2012). Portanto,
introduzir ou ensinar a educagao em valores torna-se hoje uma grande
realizagio politica e a0 mesmo tempo se configura como grande

desafio na prética educativa. Como bem aponta Vdsquez (2018),

existe uma relacio intrinseca entre a moral do educador, a
do seu perfil como educador, isto ¢, nao existe educador
sem moral como queira maquiavel e a moral sem politica
ou vice-versa. Essa dissociacio ¢ impossivel na atuagio do
perfil do professor. A competéncia antecede a sua conduta

ética e moral quer dentro da sala de aula ou fora dela.

(VASQUEZ, 2018, p. 297).

Essa relagao entre a ética e a politica se realiza no cotidiano
dos individuos onde se desdobram suas virtudes — justiga, prudéncia,
amizade. Assim, o oficio do educador é uma participagao direta ou
indireta nos assuntos da pélis a medida que ensina os valores e
principios que visam ao alcance da comunidade. As virtudes morais
do individuo somente podem ser alcangadas com sua participagio
comunitdria. O oficio do educador ¢ um ato de emancipaciao moral e
politica dos individuos, e a sua conduta devem aspirar uma verdadeira
emancipa¢io da formagio e do crescimento humano a fim de, expor

um saber democrdtico e afetivo sobre a dignidade humana.!

! Tudo isso, de acordo com Vésquez (2018) visa encontrar uma necessdria igualdade e da
justica social, assim como com os da liberdade real, da democracia efetiva ¢ da dignidade
humana; dando, pois, seu préprio contetdo aos fins de uma politica emancipatéria. Uma

vez que a moral ¢ a politica sdo meios adequados para a realizacio humana. O que nas suas
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Um educador além de ter o dominio dos contetidos deve ter
um senso de sabedoria pritica ou cardter virtuoso. Vivemos num
contexto em que OS programas exigem muitos aspectos cognitivos
teéricos relacionados ou tidos como um meio de alcance exclusivo de
qualidade no campo educacional e as vezes nao prestamos atengao em
aspectos éticos e morais, razao pela qual a ética nao é considerada uma
disciplina bdsica na prdtica educativa, quer nas escolas ou mesmo
dentro das faculdades. A pergunta que fazemos é, por que a ética e
moral nao sdo disciplinas basilares se a sociedade depende da ética
para ter uma convivéncia harmoniosa e civilizada?

A democratizagio da educagio em valores consiste
basicamente numa reforma epistemoldgica que ndo se restringe
apenas numa formacio que foca em transferir conhecimento, mas
também que difunde e emancipa educagio ética, moral e civica para
que os alunos sejam inseridos ativamente como cidadaos da polis que
adere uma competéncia tedrica, mas também prdtica como queira
Cicero, “ndo basta ter conhecimento, é preciso saber usd-lo”. E nessa
premissa que se baseia a educagio em valores; formar sujeitos que
atuem ativamente na esfera cultural e social. Portanto, quando a
educagio em valores ¢ aceita, implementada e em certa medida surte
efeitos, é porque ela é apoiada por uma fracao suficiente da opinido
publica, da classe politica e do mundo da escola. Em suma, para uma

efetivagio de uma educagio em valores no contexto escolar, isso

préprias palavras, trata-se, portanto, da moral que nio se encerra em si mesma; que nio se
amuralha no santudrio da consciéncia individual; que, pela mio da politica, vai & praca
publica e que, socializando assim seus valores, impregna a agdo coletiva, propriamente
politica; uma agio que por ser tal niao pode se reduzir a uma dimensio moral individual.
(Vésquez, 2018, p. 298).
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dependerd da forca do pensamento sistémico e da vontade politica
que faz com que a formagio dos docentes nao seja algo meramente
cognitiva, mas sim humana, isto é, uma formacio voltada para a

formacio humanistica.
A dimensao sociopolitica de professor universitdrio

Muito se exige da intervengao politica de um educar, além de
contribuir para uma formagio ética e humana, também deve pautar
por conhecimentos e competéncias que ajudem o aluno a desenvolver
autonomia, criatividade e intervencgao ativa na esfera social. Nesta
sec¢do iremos propor e discutir duas dimensoes, da moral ¢ a da
competéncia. Portanto, a moral e a competéncia constituem duas
dimensoes que fundamentam a identidade do professor. Segundo
Névoa (1992, p. 16),” tal identidade nao é um dado adquirido, nio
¢ uma propriedade, no ¢ um produto, [...] ¢ um lugar de desafios e
conflitos, ¢ um espago de construgao de maneiras de ser e de estar na
profissao”. Por isso que para este autor, a identidade deve ser vista
como algo construido nos limites da existéncia social dos individuos.
Assim, o educador ganha sua identidade de reconhecimento na sua
atuagao, e assim, nao se espera somente um perfil dotado de
conhecimento, mas também de um agente moral que oriente um agir
civico, uma vez que, a identidade tem, assim, um cardter de
complementaridade, vendo, sendo e agindo. Como afirma Rios

(2009),

Quando afirmamos que “somos professores universi-

tdrios”, procuramos corresponder a algo que se encontra
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no imagindrio das pessoas em nossa sociedade. Somos
professores num espago diferenciado. E preciso pensar,
entdo, antes de mais nada, no contexto no qual
desenvolvemos nosso trabalho. (RIOS, 2009, p. 10).

Nesse contexto, a dimensio de competéncia estd
restritamente relacionada com a questao moral, isto ¢, o ser social do
professor. Assim, o contexto universitdrio? trata-se de um espaco
institucional da educacio de valores e principios que, se articulam ou
pelo menos que deveriam se articular com o ensino de valores, e que
tenha como finalidade de formar profissionais democrdticos, criticos
e criativos. A ética na docéncia universitdria deve ser um caminho
capaz de construir uma sociedade sélida, democrdtica e solidéria,
possibilitando uma formagao de nova concepgio de vida e de uma
sociedade, voltadas para o bem comum, ajudando uns aos outros para
e na realizacio pessoal dos individuos. A universidade como centro de
produc¢do de conhecimentos, saberes e fazeres novos, deve estar na
busca de uma visio de totalidade, de racionalidade e da universa-
lidade. Em tudo isso, o espago universitdrio se configura como uma
institui¢io que leva  descoberta de novos saberes. E nessa ordem de
ideia que os multiplos significados da no¢io de competéncia que
definem atuagio de um educar devem promover a capacidade de agir
eficzmente em um determinado tipo de situagio, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar a autonomia moral do aluno, isto é,

a formacgio tem como finalidade de emancipar as potencialidades dos

2 Segundo Silva (1991), a universidade tem o significado etimoldgico profundo de “tornar
um”, ou seja, de expressar /articular a diversidade na unidade, que representa, em dltima

instAncia, sua missao histérica e razdo de ser. (SILVA, 1991, p. 39).
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individuos.? A experiéncia da formagao ética humana deve mobilizar
as agdes concretas de conhecimentos, isto ¢, construir uma hipétese e
verificd-la; Identificar, enunciar e resolver um problema que aflige o
cotidiano social, ou ainda todas as competéncias manifestadas por
essas agoes. Ainda segundo Perronoud (1999), a dimensio

sociopolitica de competéncia de um educador consiste em

pér em relagio seu conhecimento do direito, da
jurisprudéncia, dos processos e de uma representagio do
problema a resolver, fazendo uso de um raciocinio e de
uma intui¢io propriamente juridicos. Da mesma maneira,
um bom médico consegue identificar e mobilizar
conhecimentos cientificos pertinentes no momento certo,
em uma situagio concreta que, evidentemente, nio
costuma apresentar-se como 'um problema proposto em
aula" para o qual bastaria encontrar a "pdgina certa em um
grande livro" e aplicar a solugao preconizada. Que o clinico
disponha de amplos conhecimentos (em fisica, em
biologia, em anatomia, em fisiologia, em patologia, em

farmacologia, em radiologia, em tecnologia, etc.) nao ¢

3 Perronoud, explica a nogio da competéncia com um exemplo prética na atuagio de médicos
da seguinte forma: “As competéncias clinicas de um médico vdo muito além de uma
memorizagio precisa ¢ de uma lembranca oportuna de teorias pertinentes. Nos casos em que
a situagdo sair da rotina, o médico é exigido a fazer relacionamentos, interpretacoes,
interpolaqc’)es, inferéncias, invengdes, em suma, complexas operagbes mentais cuja
orquestracdo s6 pode construir-se ao vivo, em fungdo tanto de seu saber e de sua pericia
quanto de sua visdo da situagio. Uma competéncia nunca ¢ a implementacio "racional” pura
e simples de conhecimentos, de modelos de agio, de procedimentos. Formar em
competéncias nio pode levar a dar as costas & assimilagio de conhecimentos, pois a
apropriagio de numerosos conhecimentos nio permite, ipso facto, sua mobilizagio em

situagoes de agio”. (PERRONOUD, 1999, p. 5).
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sendo uma condigio necessiria de sua competéncia

(PERRENOUD, 1999, p. 5).

O reconhecimento da dimensao sociopolitica do oficio de um
educador continua sendo um desafio na esfera social, pois além de
assumir multiplicidade de tarefas na formagio humana, também
assume de maneira holistica o desenvolvimento pessoal e moral, a
educagio para a cidadania e para os valores. Portanto, o dever moral
do oficio de um educador é a missao de assegurar a educagio moral e
a instru¢do civica dos valores aos alunos para atuarem de forma
democritica na sociedade.

Rios (2009), acrescenta que a dimensao politica do educador
¢ marcada pelos valores da sociedade na qual se encontra o individuo
- hd uma hierarquia na valorizagao das profissoes. Com relagao ao
papel de professor, verifica-se que, ao lado do discurso que chama
atengao para o valor da profissaio docente, hd uma atitude de
desconsideragao, que se revela nas mds condigdes de trabalho, nos
baixos saldrios e no pequeno investimento em sua formagio inicial e
continuada. Assim, neste discurso, a ética tem um desdobramento
que se desencadeia na competéncia, na moral e no status da profissio.

Aqui, cabe pensar no significado da presenga da ética na
formacio e na docéncia universitdiria como as dimensoes da
competéncia técnica, estética, poh’tica e ética. Assim, segundo Rios
(2008, p. 17), tornam-se mais claras as exigéncias para um trabalho
docente de boa qualidade: além do dominio de conhecimento de uma
determinada drea e de estratégias para socializd-lo, um conhecimento
de si mesmo e dos alunos, da sociedade de que fazem parte, das

caracteristicas dos processos de ensinar e aprender, da
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responsabilidade e do compromisso necessdrio com a constru¢ao da
cidadania e do bem comum. A dimensao sociopolitica da atuagao de
um educador numa esfera ética deve questionar a finalidade do
préprio trabalho formativo e educativo, a sua significagao, o seu
sentido, recorrendo a pergunta cldssica no didlogo platénico com
famoso aluno Menon, para que ensinar? Para que realizamos nosso
trabalho? Esta indica¢do nos leva a desenvolver valores necessdrios no
oficio da profissdo, e assim, a Ftica na docéncia universitdria
desempenha o seu real valor enquanto uma prética individual e

coletiva.

Desafios da ética para uma educagio inovadora:
fundamentos das metodologias ativas

A presenca da ética quando se fala das metodologias ativas,
envolve uma avaliagio ética pois conta com as tecnologias digitais ou
a internet. Aqui questionamos a forma do seu uso e da sua finalidade,
ou seja, a pesquisa que se realiza por meio das mitologias ativas estd
levando a uma ampliagio do conhecimento ou da qualidade do
conhecimento dos alunos. O espago da ética na educagio pode
acontecer em qualquer lugar e a qualquer hora, tendo como referéncia
professores reais ou virtuais. Aqui estamos pensando na sala de aula
invertida, que consiste em apresentar o conteudo fora de ambiente
escolar. E isso pode se efetuar por meio da internet, como aponta

Novoa,

a tecnologia como a chave para a educagio do futuro: “As

escolas, tal como as conhecemos deixario de existir. No seu
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lugar, haverd centros de aprendizagem que funcionario
sete dias por semana, 24 horas por dia. Os estudantes terdo
acesso aos seus professores, mas a distAncia. As salas de aula
~ »
passardo a estar dentro dos seus computadores”. Frases
deste tipo ouvem-se todos os dias. E um futuro que os
enormes avangos na produgio de “ferramentas” interativas

de aprendizagem tornam cada vez mais possivel.

(NOVOA, 2009, p. 75).

O uso dessa tecnologia digital deve se submeter aos crivos da
ética, dai que ¢ de extrema importincia formar para uma cidadania
ética e moral. A ética como uma dimensido humana que regula a
harmonia social que considera o principio do conhecimento que estd
ligado a transitoriedade, que segundo Piaget (1992), estd ligado aos
estdgios do desenvolvimento do ser humano; que sio os quatros
periodos no processo evolutivo da espécie humana, que sio
caracterizados por: sensério-motor, pré-operatério, operagoes
concretas e operagdes formais. Portanto, o desenvolvimento cognitivo
¢ condicio necessdria ao pleno exercicio da evolu¢io ou da cooperagao
no processo do desenvolvimento ou da formagio humana.

Segundo Moran (2018), as tecnologias digitais sao um desafio
para a constru¢ao de conhecimento na escola, nao somente pelo
conhecimento e apropriagio das préprias ferramentas, mas também
pelo impacto no registro, pesquisa e nos diversos procedimentos de
estudo. A sua presenca para fomentar a aprendizagem significativa ¢

inquestiondvel, como afirmam os autores Bacich e Moran (2018),

E importante, entdo, que as agdes planejadas visando a

formagao do aluno para o uso do digital promovam a
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autonomia e a critica e nao atendam apenas os apelos
comerciais do mercado. Uma das vertentes de uso das
tecnologias digitais na escola em que foi realizada a
pesquisa sdo alguns dos cursos extracurriculares oferecidos
a0 ensino fundamental. Esses cursos pretendem comple-
mentar o curriculo com atividades que vdo desde a pratica
de esportes até as préticas culturais, como teatro, musica e
leitura, passando também por propostas com maior
didlogo com o curriculo, como as préticas de investigacio
cientifica e os desafios matemdticos. H4 um leque amplo
que se atualiza a cada semestre, em fungio dos interesses e
das potencialidades de cada faixa etdria. (BACICH;
MORAN, 2018, p. 216).

Toda a inovagao no processo de ensino-aprendizagem ¢é
fundamental, pois viabiliza préticas sociais atuais, que precisam ser
tematizadas e experimentadas no contexto de educagio escolar. J4
Hannah Arendt, nos seus manuscritos sobre a educacio moderna,
afirmava que os modus operandi, socialmente, cria e concebe a
educagio que se tornario dominantes na sociedade do século XX.

Assim afirma a autora,

[...]Todos, dentro e fora das escolas, somos herdeiros destas
“teorias modernas da educac¢io que vém do centro da
Europa e que consistem numa salgalhada surpreendente de
coisas sensatas ¢ de disparates, as quais contribuiram para
revolucionar de alto a baixo o sistema de ensino sob a
bandeira do progresso da educacio” (ARENDT, 1972, p.
229).
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Assim, nesse processo de inovagio educacional para a
formagao humana surgem vdrias dimensoes éticas sociais e culturais
como métodos ou estratégias que buscam uma interagao melhor neste
processo e desafio educacional. As metodologias ativas desempenham
um papel muito importante na prética educativa, promovendo a
consciéncia e o desenvolvimento humano, permitindo ao individuo
apropriar-se e colocar-se no interior da busca consciente da
informacio.

Essa prdtica da formagao do sujeito, aplica-se na aquisi¢ao de
novos conceitos, como um desdobramento da construc¢io de novos
valores e da construgao da prépria identidade. Assim, Segundo
Moran (2018), todos estes processos, buscam transformar o ensino
em um processo mais dindmico e préximo a realidade extraescolar.
Apesar dessas percepgoes, no inicio do desenvolvimento do curriculo

com base nessa proposta,

o foco da compreensao dos professores sobre a organizacio
curricular privilegiava a formagao académica e conceitual
dos alunos. Com as agbes de formagio e as reflexoes
realizadas no coletivo, a formagao integral do aluno
(considerando, além da formagio académica, os aspectos
relacionais e o desenvolvimento de habilidades) passou a
ser objetivada e entendida como a meta dessa proposta,
demonstrando a transformacio da atividade. (MORAN,
2018, p. 381).

Este constitui a compressio primordial das metodologias

ativas como prdtica ou complemento de aprendizagem significativa;

assim, se configura como a percep¢ao do conhecimento para o aluno,
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0 que coopera para a transformagio das concepgoes, tanto do
conhecimento bem, como das habilidades construidas a fim de uma

mudanga de percep¢ao e para uma formagao integral e democritica.
Consideragoes Finais

Este trabalho abordou sobre as dimensées sociopolitica do
perfil de um educador numa perspectiva da ética axioldgica, e com o
desdobramento sobre a reflexao da competéncia moral na formagio
humana. Este tema procura enfatizar e destacar o papel da ética na
pratica da formagao humana, ou seja, ndo pode existir uma formagio
integral com a auséncia das questoes éticas. A valorizagio da
experiéncia ética e estética na universidade é desafio que precisa ser
colocado em discussao na esfera de formativa, jd que a ética nao consta
como uma disciplina autdbnoma nos curriculos académicos, isso o que
nos leva a questionar a relevincia das discussoes éticas, politicas e
morais, na esfera académica.

Serd que existe uma resisténcia para abordar a ética e moral
como disciplina bdsica ou trata-se da falta de vontade politica?
Contudo, pensa-se que a ética ¢ uma disciplina fundamental que serve
para preparar os jovens no mercado de trabalho e no mundo (saber
ser, estar e fazer), observando os cédigos da moral. A universidade,
por ser uma esfera de pequena sociedade e o professor é um agente
mobilizador de ideias sociais, dai que a categoria moral deve ajudar os
cidaddos a viverem seu destino de defender e promover valores da
autonomia e da consciéncia. Assim, tanto as universidades bem como
a pesquisa devem ser sempre abertas e plural e primado da verdade

sobre a utilidade cultural e social e tendo a ética como elemento que
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deve acompanhar o processo formativo e de conhecimento; donde
essa vocagao expressa pela mente interventiva e critica.

Assim, o impacto da ética na formagao universitdria deve, ao
mesmo tempo, adaptar-se as necessidades da sociedade contempo-
rinea e realizar sua missdo transecular de conservagio, transmisso e
enriquecimento de um patriménio cultural, sem o que ndo
passarfamos de mdquinas de produgio e consumo. Outro desafio nio
menos importante ¢ de situar as dificuldades de aprendizado no
centro do projeto educacional, isto ¢é, dentro e fora dela. A
importincia da educagio ética e moral ou educa¢io em valores é de
considerar os principais problemas que a escola enfrenta, e isso estd
diretamente ligado aos desafios do oficio do educador, que deve
instruir os jovens no caminho real sobre a sua formagao, singularidade
e identidade tanto do ponto de vista da ética, bem como sujeito que

atua na sociedade.
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