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1.

A Formagio Etica do Educador

Patricia Unger Raphael Bataglia

O presente texto teve duas inspiragdes. Por um lado, a
disciplina que Thaisa e eu ministramos na pds-graduagao em 2021
para um grupo de alunos realmente diferenciado. Tivemos na
disciplina oportunidade de discutir textos e ideias muito importantes
sobre a formacio ética do educador. Por outro lado, esse foi o ponto
sorteado para minha prova diddtica realizada em 24 de maio de 2022.
Foi um momento muito especial na minha carreira que decidi
transformar em texto para este livro.

Discutiremos a seguir, o que ¢ formagéo ética, como essa
formagao deve se dar e qual o fundamento de técnicas que trabalham
nesse sentido. Antes, ¢ importante esclarecer que temos como
pressuposto que para o educador formar individuos que sejam éticos
e cidadaos, deve ele préprio ter uma formagio que o desenvolva do
ponto de vista critico-reflexivo.

Sobre esse ponto queremos trazer duas pesquisas: uma
nacional e outra realizada fora do Brasil que corroboram para essa
hipétese

Lukjanenko (1995) realizou um estudo no qual foi verificada
influéncia do juizo moral do professor sobre as relagdes estabelecidas

em sala de aula. Segundo seu estudo, os professores com um alto nivel
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de juizo moral proporcionavam ambientes mais cooperativos em
comparagao com professores com baixo nivel de juizo moral, que
estabeleciam mais relagdes de coacdo. O juizo moral foi avaliado
usando os critérios de avaliacio propostos por Kohlberg (1984). Essa
primeira pesquisa aponta para a rela¢io entre o desenvolvimento
moral do educador eu sua prética.

O outro estudo foi realizado por DeVries e Zan (1998)
observando inicialmente 3 classes de educagio infantil conduzidas por
educadoras com perfis muito diferentes entre si. Uma delas, conduzia
a classe como um sargento em um campo de recrutas, dando ordens,
perfilando os estudantes, recompensando e punindo. Na segunda
classe, a professora se assemelhava a uma gerente que trabalhava com
a producio rdpida, comparagao entre os estudantes e novamente
prémios e punicoes. Nessas classes, predominava uma regulagio
externa, ou seja, as ordens eram cumpridas na presenca da professora
e nunca quando se viam sozinhos. Finalmente, na terceira classe, a
professora agia como uma mentora, trazia atividades desafiantes,
incentivava os estudantes a usarem suas palavras, mais do que a for¢a
bruta e tinha como base de relagio o didlogo. Nessa classe,
predominava a regulagio interna. Ou seja, as criangas nao dependiam
da professora para resolver grande parte dos problemas e para
manterem-se dentro dos combinados. Esse estudo mostra além da
relagdo entre a postura do educador e sua pritica, a possibilidade de
trabalho com criancas desde muito cedo rumo a constru¢io de sua
autonomia.

A atuagio de acordo com procedimentos que levem as
criancas a criticidade, reflexao e atividade no desenvolvimento

depende de um educador que veja nisso um valor. Argumentamos
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aqui que esse educador deve ter tido uma formagio tal que tenha
contemplado, além da teoria e técnica, um trabalho de valorizacao de
um ambiente sociomoral positivo. Um educador que tenha uma
formacio ética.

Mais uma adverténcia é necessiria: ao falarmos sobre essa
formacdo trataremos indiscriminadamente do educador e do
educando como um binémio insepardvel. Com isso queremos dizer
que a formacio ética do educador favorecerd a sua atuagio na
formacgao ética de seus educandos.

Chamamos de formagio ética, a educagio que tem como
preocupagio a autonomia moral dos educandos. Por autonomia
moral seguimos a defini¢ao de La Taille (2006) quando contrastando
com a heteronomia, aponta que a autonomia é uma forma de relacao
possivel em que os principios sobrepujam as regras, a intengao da agio
¢ mais importante do que as consequéncias, do que a obediéncia e do
que as convengoes.

Educar para a autonomia é, portanto, criar um ambiente que
possa provocar o sujeito para além da obediéncia a autoridade, o que
em nossa tradicio educacional é muito dificil de ser superado, haja
vista a histéria de inimeros projetos e programas de reformulagao da
educagio que embora tenham sido bem-sucedidos e alguns durem até
hoje, nao sao hegemoénicos. Singer (2000) relata experiéncias
educacionais que propuseram republicas de criangas e ndo sio relatos
de experiéncias recentes. Ydsnia-Poliana por exemplo, foi dirigida por
Leon Tolstoi entre 1857 e 1860, o Lar das Criancas fundado em 1912

funcionou até 1942, Summerhill, em funcionamento desde 1912,

15



além de outras 1535 experiéncias inovadoras cadastradas no site da
REEVO!. Constam nesse site 106 experiéncias brasileiras.

Sao todas elas muito diferentes entre si, mas todas carregam a
ideia de que esse formato de educacio baseado na transmissio do
conhecimento e na obediéncia a autoridade estio exatamente na
contramao do que se espera de um trabalho libertador e construtor de
um sujeito ativo e autbnomo. Lembramos que para Piaget se o sujeito
“é passivo intelectualmente, ele nao serd moralmente livre” (PIAGET,
1998, p. 70), correlacionando autonomia intelectual e moral.

Educar moralmente, educar para a autonomia é um trabalho
que comega na educagdo infantil, como escreveram DeVries e Zan
(1998), mas deve continuar durante toda a escolarizacio e durante a
formagao profissional. Especificamente, o educador também precisa
de uma formagao ética que contemple teoria, técnica e préxis.

Com isso queremos dizer que a teoria é importante e
indispensdvel, assim como o saber fazer técnico. Entretanto, a préxis

deve ser igualmente parte da formagao.

Préttein ¢ o infinitivo do verbo grego para designar agao,
atividade, realizagao. E o ato de percorrer um caminho até
o fim; executar, cumprir, realizar alguma coisa por si
mesmo. Desse verbo deriva o substantivo préxis, que em
Aristdteles trata-se de uma agao na qual o agente, o ato e
o resultado da agao sio insepardveis, como partes que
existem somente em conjunto. (TELLES, 2005, grifos

Nnossos)

' REEVO - CIDADANIA 2.0. Reevo — Mapeamento Coletivo de Educagio Alternativa.

htep://cidadania2.c/projectos/reevo
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Muito interessante a imagem que o termo praxis sugere: uma
agdo em que agente, ato e resultado da agdo sejam insepardveis.
Pensando na préxis educativa, isso significa, que o educador nao “d4
aulas” como se fosse algo que ele entrega ao estudante e uma vez
entregue cumpriu sua parte no processo. Na educagao hd implicacio,
ha relagao. O educador deve ser capaz de realizar com o estudante e
nao para o estudante. Fazer para o outro implica em relagio de
subalternidade e, portanto, de heteronomia. Na relagio educativa, ao
mesmo tempo em que hd uma desigualdade no nivel de
conhecimento, hd solidariedade na busca de caminhos para que
juntos, educador e educando, descubram a forma de construgao do
conhecimento. Essa é a prixis que a escola (generalizando) nao
descobriu como fazer.

Penso que podemos afirmar que a educagao tradicional forma
para a heteronomia. Como seria diferente? A escola tem considerado
como valor a memorizacio, a repeti¢io de contetidos, mais do que o
desenvolvimento da reflexdo, da invencao e da descoberta. A ideia de
que essas atividades sio importantes para a construgao de um sujeito
autdnomo nao sio novidades, mas percebemos grande resisténcia a
mudanga quando nos envolvemos em processos de ressignificacio da
educacio (BATAGLIA; ALVES, 2020).

As metodologias ativas tém sido sugeridas com esse intuito.
Uma metodologia ativa é uma concepgao de educagio critico-
reflexiva que resulta em envolvimento por parte do educando na
busca pelo conhecimento. As técnicas desenvolvidas a partir dessa
concepeao sao variadas e sempre interessantes: Problem Based Learnig,
Team Based Learning, o Arco de Charles e Maguerez ¢ a

Aprendizagem Baseada em Projetos, sao alguns exemplos.
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Como buscamos neste texto responder a questao do que seja
a formacao ética, nio consideramos suficiente trabalhar com as
técnicas, mas principalmente compreender os fundamentos que
fazem com que técnicas que valorizem a relagdo com o outro sejam
importantes para a formagio ética.

Esse fundamento penso estar em uma das grandes
contribuigoes de Piaget para a compreensio da psicologia moral: o
papel da cooperagio. Este conceito foi definido, redefinido e
reposicionado vdrias vezes na obra de Piaget como aponta Camargo e
Becker (2012). Montangero e Maurice-Naville (1998, apud
CAMARGO; BECKER, 2012) propée uma forma de analisar a obra
de Piaget dividindo-a em quatro periodos: “O primeiro (anos 1920 e
comeco dos anos 1930) apresenta uma preocupagao do autor em
explicar o pensamento infantil: ele busca conhecer a légica da crianca
para, assim, diferencid-la da do adulto (p. 529)”.

Nessa fase, que coincide aproximadamente com o que Delval
(2004) descreve como o periodo dos primeiros esbogos de Piaget (até
1926) quando Piaget fazia observacoes e pequenas experiéncias com
criangas, e o periodo de constitui¢io do método (até 1932) quando
iniciou a formula¢io do método e descreve facilidades e dificuldades
envolvidas na aplicagao de pequenas provas ou histérias (como no
caso de O Juizo Moral na Crianc¢a de 1932).

A cooperagao ¢ explicada aqui, especialmente em “O Juizo
Moral na Crianga” como um tipo de relagao que sucede a relagio
coercitiva. A relagao coercitiva ¢ tipica de uma forma de respeito
unilateral, baseada em vinculos hierdrquicos e em uma consciéncia
moral heterbnoma, em que as regras sio vistas como externas aos

sujeitos e devendo ser acatadas (ou burladas) porque sao impostas pela
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autoridade. A relagao cooperativa ¢ possivel gragas ao respeito mutuo
de pares. Nessa relagio é possivel a construcio da consciéncia

autdbnoma.

O segundo periodo (meados dos anos 1930 a 1945), a
énfase dos estudos estd em mostrar que o pensamento
precede a linguagem. Para isso, Piaget (1966/1987), em
1936, investiga a acdo dos bebés, para explicar como

acontece o processo de representagio no pensamento dos

mesmos (CAMARGO; BECKER, 2012, p. 529).

Delval (2004) destaca que nesse momento, Piaget escreve a
trilogia do sensério-motor (O nascimento da inteligéncia na crianga
(1936), A construcio do real na Crianca (1937) e a Formacio do
Simbolo na Crianga (1945). A énfase nesse momento era demonstrar
a génese da estrutura l6gica a partir da acao que por sua vez ¢ possivel
a partir da construgdo dos esquemas motores. Durante todo o
sensério-motor e pré-operatdrio hd a organizagao do real, a separagio
eu-outro e, 0 que ¢ muito importante para a COOperagio, a superagio
do egocentrismo com a descentragio cognitiva. As possibilidades
advindas dessa conquista para a moral sao enormes. Ser capaz de se
colocar no lugar do outro ¢ condi¢ao fundamental para operar com o

outro — cooperatr.

No terceiro periodo de sua obra (fim dos anos 1930 ao fim
dos anos 1950), Piaget e Inhelder (1955/1976) debrugam-
se sobre o conceito de operagio e, com isso, a cooperagio

¢ relacionada com coordenagio de pontos de vista

(CAMARGO; BECKER, 2012, p. 529).
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Nesse momento, Delval (2004) relaciona virios estudos sobre
l6gica e matemdtica. O método clinico estd em fase de formalizagao e
a ideia anteriormente anunciada de que a inteligéncia ¢ condigao
necessdria, mas nio suficiente para a moral vai se fortalecendo. Delval
também mostra que a partir de 1950 hd busca de ampliar os dados

estatisticos e poucas variagoes na estruturagio de sua teoria.

No quarto periodo (anos 1970), o conceito de cooperagao
estd relacionado a explicagdo da abstragio reflexionante,
principalmente quando Piaget trata sobre o processo de

reflexao. Poucas vezes ¢é enfatizado o conceito de
cooperagio, nomeando-o (CAMARGO; BECKER, 2012,
p. 529).

O conceito de abstragao reflexionante esclarece a capacidade
de depreender as razdes das coordenagdes particularmente se
considerarmos a metareflexao. Essa capacidade cognitiva possibilita a
coordenagdo de perspectivas e, portanto, a cooperagio. Em sintese,
Piaget (1994) afirma que a reciprocidade é o que possibilita do ponto
de vista cognitivo a transformacdo da relaco de coacio e o respeito
unilateral em uma relagio cooperativa de respeito mutuo. Para a
compreensdo de como essa transformagio se dd, Piaget retoma o
entendimento de Bovet quando diz que o respeito que a crianca
pequena sente pelo adulto é composto por dois sentimentos: amor e
medo. Ele segue as regras porque respeita (teme e ama) quem as
imp6s. Com a constru¢io da operatoriedade do pensamento e das
relagbes sociais ampliadas surge uma outra possibilidade para o

individuo que é obrigar-se a cumprir uma regra nao por um respeito

20



unilateral, medo ou amor, mas por uma necessidade interna que
obriga o sujeito a agir de acordo com a regra que foi estabelecida (uma
16gica da agio) pelo grupo com o qual ele vive em respeito mutuo.

Agora, nao ¢é mais amor ou medo o que obriga o individuo,
mas a liberdade. O individuo ¢ livremente convencido de que o
respeito mutuo é bom e legitimo. Tal liberdade lhe vem de sua Razao,
e sua afetividade "adere" espontaneamente a seus ditames.
Identificamos nesse ponto a influéncia kantiana na construgio de
Piaget também no campo da moral: a liberdade ¢ a pedra angular do
sistema filoséfico, seja ele especulativo ou moral.

A cooperagao ¢ possibilitada pelo intelectual, afetivo e social
e ¢ facilitadora de construgbes mais e mais elaboradas em termos de
relagdes sociais éticas. Nesse sentido, Camargo e Becker (2012)
chamam aten¢io para como o conceito de cooperagio em Piaget ora
fora ligado a um método ora a um produto. Como produto ¢é
resultado da atribui¢do de valor que as pessoas fazem as relagoes,
tornando-as assimétricas ou simétricas. Como método, ¢ a forma de
producao de self-government, ou seja, a autorregulacio ¢é resultado de

uma forma de relagio que é a cooperagio.

Consideragoes Finais

Partimos da ideia de que o educador com um nivel de
desenvolvimento moral superior é capaz de conduzir melhor seus
estudantes por uma educa¢do para a autonomia. Definimos a
formagao ética como a educagio que visa a autonomia e que essa
formagao, assim como o trabalho de educagao moral praticado pelo

educador devem ser baseados nao apenas na teoria e técnica, mas
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numa prixis e que essa tem como fundamento a cooperagio
anunciada por Piaget como método para se alcangar a autorregulagio
a0 mesmo tempo que o produto de relagdes de respeito mutuo. A
cooperacio ¢ o fundamento de uma educagio para a formacio ética

justamente porque promove a autonomia moral e intelectual.
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