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CAPITULO 22

Residéncia pedagogica,
Metodologia da
Problematizacao e
estagio: aproximacoes
e possibilidades para a
formacao docente

Rebeca Pizza Pancotte Darius
Elize Keller-Franco
Giza Guimaraes P. Sales

Os debates sobre a melhoria da formagdo de professores no Brasil vinculam-se
ao papel dos estagios supervisionados nos cursos de licenciatura. Tardif (2011) defen-
de que a revisdo da formac¢do dos professores deve-se apoiar num sélido repertorio
de conhecimentos fortemente articulado com as praticas profissionais. Para tal, ele
propde que a aprendizagem da profissao seja redirecionada para a escola enquanto
lugar de trabalho dos professores. Nessa perspectiva, o campo onde ¢ exercida a pro-
fissdo deixa de ser visto como um espaco de aplicacdo das teorias produzidas fora dele
para tornar-se um espago de aprendizagem e formacdo, bem como de produgéo de
conhecimento e de praticas inovadoras.

Os estagios vém sendo considerados como espagos privilegiados para promover
essa interlocu¢do com os ambientes de trabalho. No marco legislatério da educagédo
brasileira, especialmente nas varias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagédo Basica que se estabeleceram a partir das exigéncias sobre a
formagéo de professores contempladas na Lei de Diretrizes e Bases de 1996, os estagios
passaram a adquirir o status de dimenséo epistemoldgica, constituindo-se em compo-
nente curricular tedrico-pratico para a aprendizagem da docéncia.

No entanto, apesar do relevo concedido as praticas e ao estagio como campo
de conhecimento a partir dos referentes legais, verifica-se a permanéncia dos dilemas
historicos que o caracterizam. No debate sobre a dimenséo social e formadora desse
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componente formativo, as criticas mais comuns tém-se dirigido ao modo tradicional
e burocratico em que comumente é conduzido e as concep¢des fragmentadas que con-
cebem a pratica como aplicagdo de conhecimentos tedricos previamente aprendidos ou
o polo oposto onde a prética sobrepde-se ao referencial tedrico, deflagrando a tdo pro-
palada dicotomia teoria e pratica. Somam-se a estes, a auséncia de vinculos entre as
instancias formadoras, a academia e a escola.

A esse contexto, no bojo das politicas voltadas para a formagao de professores, o
governo federal langou o Programa da Residéncia Pedagdgica (PRP) mediante o edi-
tal 06/2018 da Coordenagdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes).
Conforme o referido edital, o PRP tem como finalidade reformular o estagio nas li-
cenciaturas por meio de projetos inovadores que promovam a relagdo teoria-pratica e
a parceria entre os cursos de licenciaturas com as escolas publicas da educag¢io basica,
como pode ser visualizado nos objetivos propostos:

L. Aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvi-
mento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exer-
citar de forma ativa a relagio entre teoria e prética profissional docente, utilizando coleta
de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias; II. Induzir a reformulagio do estagio supervisionado nos cursos de licen-
ciatura, tendo por base a experiéncia da Residéncia Pedagdgica; III. Fortalecer, ampliar
e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que
forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de
ensino na formagao de professores; IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de formagao inicial de professores da educagdo basica as orien-
tacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018c, p. 1).

O edital (BRASIL, 2018a, p. 3) determina que as institui¢des selecionadas devem
“comprometer-se em reconhecer a Residéncia Pedagogica para efeito de cumprimento
do estdgio curricular supervisionado”. O documento prevé que o PRP se desenvolva por
meio de um periodo de imersao nas escolas-campo para os licenciandos (residentes) que
estejam cursando a partir da segunda metade do curso, mediados pelo docente orienta-
dor na IES, por um professor da educagdo basica (preceptor) em articulagdo com o coor-
denador institucional. Os envolvidos recebem bolsas da Capes, havendo a possibilidade
de participantes voluntarios tanto para residentes como para docentes orientadores.

O Programa estabelece um total de horas de atividades distribuidas da seguin-
te forma: ambientac¢do na escola-campo (60 horas), imersio (320 horas), elaboragido de
relatorio final, avaliacdo e socializacdo de atividades (60 horas). Essas 440 horas sdo
desenvolvidas em um periodo de dezoito meses para os quais sao sugeridos dois meses
para preparacio dos alunos e curso de formagao para preceptores; quatro meses para
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ambientacdo do residente na escola com orientagiao conjunta do docente orientador e do
preceptor. Nessa fase de ambienta¢do os residentes realizam atividades de diagndstico
e elaboram o plano de atividades com base na realidade diagnosticada; dez meses para
a realizacdo da imersdo na escola, sendo no minimo 100 horas destinadas a regéncias e
as demais poderao ser compostas por projetos de intervencéo extraclasse; e, dois meses
para a elaboragao do relatorio final, avaliacdo e socializagao dos resultados.

A ideacdo do PRP expressa nos documentos legais que a embasam - edital 06/2018
(BRASIL, 2018a) e portaria Capes n° 45, de 12 de marco de 2018, alterada pela portaria
n° 175 (BRASIL, 2018b) - denota a intencionalidade de promover uma formagéo pratica
para os estudantes, possibilitando aos mesmos vivenciarem processos de aprendizagem
da docéncia vinculados aos contextos reais em que irdo atuar, perspectivando o estagio
como um espag¢o de producio de saberes e de praticas inovadoras.

Ao apresentarmos as intencionalidades presumidas no PRP, ndo desconhecemos
ou desconsideramos os desafios e os limites que subjazem a residéncia nem mesmo as
criticas colocadas ao Programa; apenas ndo os tomaremos neste capitulo. Diante da di-
ficuldade que os cursos de formagao inicial encontram para desenvolver o estdgio como
espaco para investigacdo e produgdo de saber em que universidade, escola, estudante
estagidrio, professores universitarios e da educagio basica dialoguem sobre os desafios
educacionais e a complexidade da docéncia, vamos buscar no PRP um caminho para a
construgdo de alternativas para ressignificacao do estagio. Nessa dire¢do, trazemos para
reflexdo a Metodologia da Problematizagdo, a partir do Arco de Maguerez (BORDENA-
VE; PEREIRA, 1982; BERBEL, 1995; 1998), como uma possibilidade.

A experiéncia da implementacao do
Programa Residéncia Pedagogica com a, = _
utilizacao da Metodologia da Problematizacao

A Metodologia da Problematizagédo é uma proposta de ensino, pesquisa e estudo com
ampla repercussdo em cursos na area da saude e que tem se expandido nas tltimas décadas
para a area da educagdo por meio dos trabalhos de Berbel (1995). Ela estd estruturada em
cinco etapas interligadas entre si que tem como referéncia o Arco de Maguerez, criado nos
anos 1970 e estruturado por Bordenave e Pereira (1982) que foram inspirados também na
educagdo problematizadora de Paulo Freire. Guarda identidade ainda com pedagogia histo-
rico-critica, proposta nesse mesmo periodo por Saviani, que prevé a estruturagio do ensino
em momentos tendo como base a realidade objetiva e a instrumentalizacdo do educando
para uma agéo transformadora na sociedade (SAVIANTI, 2005).

Como alternativa metodoldgica, a Metodologia da Problematiza¢ao orienta uma pra-
tica pedagodgica voltada para o desenvolvimento de estudantes com autonomia intelectual,
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visando prepara-los para atuar intencionalmente na transformagao dos contextos educacio-
nais e sociais. Ela consiste em levar o aluno a: observac¢do da realidade para compreenséo
das problematicas e suas causas, identificagdo dos pontos-chave para selecao dos aspectos
principais a serem estudados, producdo da teorizagéo para aprofundamento tedrico sobre
os pontos selecionados, elaboragdo das hipoteses de solugdo para propor alternativas que
auxiliem na superacdo da problematica percebida, aplica¢do a realidade por meio do desen-
volvimento de projetos ou atividades inovadoras (COLOMBO; BERBEL, 2007).

Trata-se de uma proposta que se assemelha ao método cientifico, embora nao seja idén-
tica a ele e que, desenvolvida como método de ensino ou estudo (BERBEL, 1995), pode contri-
buir para a formagdo de estudantes mais ativos, autbnomos e conscientes dos limites impostos
pela realidade e de suas possibilidades. O esquema exposto na figura 1 representa as etapas do
proprio Arco de Maguerez que foi representado por Bordenave e Pereira (1982), como se vé:

Figura 1 - Arco de Maguerez

Teorizagao

Pontos chave Hipotese de Solugao

Observagao da Realidade Aplicagédo a Realidade

(Problema) (Pratica)

| J

REALIDADE

Fonte: Bordenave e Pereira (1982)

A Metodologia da Problematiza¢do se mostrou uma possibilidade para a implemen-
tagdo do PRP no curso de Pedagogia do Unasp campus Engenheiro Coelho-SP, tendo
em vista que as diretrizes do Programa previam momentos tais como ambientagdo com
levantamento de diagnoéstico e planejamento, imersao para desenvolvimento de agdes de
intervencéo e reflexdo, avaliagdo e socializagcdo dos resultados. A possibilidade de arti-
culagdo da Metodologia da Problematizagdo com o PRP se constituiu a partir das bases
tedrico-metodoldgicas da proposta que tem como pressuposto que o ponto de partida e
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o de chegada ¢ a realidade, ou seja, parte da observagio e problematizacdo da realidade
concreta pelo aluno e finaliza com a aplicagdo na pratica, sendo que nesse interim ha uma
série de agdes que podem orientar e conduzir para uma pratica transformadora.

Essa concepgio tedrico-metodoldgica permitiu que a Metodologia da Problematiza-
¢do, estruturada em uma sequéncia de etapas, fosse pensada no 4mbito do estagio na resi-
déncia: observagio da realidade associada & ambientagéo; pontos-chave, teorizagao, hipdte-
ses de solugdo e aplicagdo a realidade associados @ imersdo na escola com énfase na aplicagéo/
interven¢ao na realidade; e a ultima etapa para atendimento ao edital, sendo o momento da
socializagdo das agoes. Essas etapas devem ser vistas em seu conjunto e consideradas como
inter-relacionadas, dindmicas e flexiveis. Tal relagdo pode ser visualizada a partir da figura 2
que demonstra a estrutura das etapas da Metodologia da Problematizagéo.

Figura 2 - Correlacao entre as etapas da Metodologia da Problematizacao

Ponto chave 1 Hipdtese de solugho 1 "'\\
PROBLEMATICA \
OBSERV) Poderko sar Ponto chave 2 Hipciteas e 2 APLICACAD
Heho | Shencadas mais de : TECRIZACAD "Wi'rio e = PItﬁ'l‘ﬁA
REALIDADE - Ponto chave 3 / Hipotess de solugio 3 | —* * viabilidadg
Ponto chave 4

I Hiptaese de solugio 4 |/
Anilise de Quantos forem Cuantas forem
‘causas necessanios possiveis

Fonte: elaborado pelas autoras (2020)

Por ser uma proposta de ensino, estudo e até mesmo pesquisa, foi possivel
organiza-la conforme indica a figura 3 na tentativa de demonstrar como as eta-
pas da Metodologia da Problematiza¢do foram organizadas conforme as etapas
estipuladas pelas diretrizes do PRP, indicando a ideia de processo, continuidade
e relagdo, como segue:

Figura 3 - Fluxograma - Metodologia da Problematizacao(etapas) do PRP

* Relatdrio
Finalf

* Avaliagof

* Socializagdo

Fonte: elaborado pelas autoras (2020)
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E possivel observar que nio se trata de uma correlagdo direta, mas de uma se-
quencia¢do que seguiu as duas logicas combinadas entre si: a da metodologia e a da
residéncia. Percebe-se que, em alguns momentos, as etapas do PRP se repetem e/ou
se sobrepdem por dois motivos: primeiro, porque de um ano para o outro, houve mu-
dancga na turma de alunos que estavam sob a responsabilidade das preceptoras, sendo
necessaria uma nova observacéo da realidade especifica daquela sala de aula; segundo,
porque é natural que os momentos se “misturem” enquanto o residente ja esta imerso
no universo, também estd agucando suas percep¢des, portanto, se ambientando ainda,
revendo a problematica, reestruturando os pontos-chave, pesquisando outros autores
ndo pensados antes, para aprofundar a teorizagdo em um movimento dialético no
qual as fases se intercomunicam. Como afirma Berbel (1998, p. 149) acerca desse pro-
cesso: “na Metodologia da Problematizagao, apos o estudo de um problema poderéo
surgir outros, como desdobramento do primeiro, s6 percebidos pelos alunos com o
estudo aprofundado deste”.

No caso do PRP, as etapas da teorizagdo e hipdteses de solucdo propostas pela
Metodologia da Problematizagdo foram agrupadas indicando que o aprofundamento
tedrico possibilitou pensar em alternativas de interven¢do. Também foi acrescentado
um topico que diz respeito ao depois, a0 momento da avaliagdo e reflexdo. Em nada es-
ses ajustes alteram a estrutura e os principios da abordagem, mas foram assim organiza-
dos para preservar as especificidades de cada proposta. Essa articulagdo ocorre porque
as duas propostas aqui consideradas, a da metodologia e a da Residéncia Pedagogica,
trabalham intencionalmente mediante a aproximagdo da realidade para analisa-la criti-
camente a luz da teoria, levantando subsidios para a intervengdo transformadora e para
a proposi¢do de novas experiéncias.

A ambientacao

A ambientagdo pode ser associada a etapa da observagdo da realidade. O periodo
de ambientagdo previsto no Edital 06/2018 (BRASIL, 2018a) tinha como intuito o co-
nhecimento da realidade escolar por parte do residente mediante o acompanhamento
da IES e da escola basica, de forma que o diagndstico do contexto pedagdgico, cultural
e social da escola lhe permitisse construir o plano de atividades a ser desenvolvido no
periodo de imersdo. Ressaltamos que a articulagio entre as duas instancias formadoras
se fez presente em todo o processo devido & propria natureza do Programa, que previa
esse trabalho em conjunto. Assim, enquanto a relagio entre docente orientadora da IES,
preceptores e residentes se estreitava por meio de reunides presenciais ora na escola, ora
na IES, e contatos online, os residentes eram orientados quanto a organizagdo do plane-
jamento que deveria seguir as etapas da Metodologia da Problematizagaio.
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Para que esse processo ficasse claro a todos os participantes, foram realizadas reu-
nides para estudos sobre a Metodologia da Problematizagao a partir dos textos de Berbel
(1995; 1998). Portanto, na etapa de ambientagao, os licenciandos tiveram oportunidade
de iniciar as idas as escolas para conhecer a comunidade escolar, perceber a dinimica de
trabalho da institui¢do, participar de reunides de planejamento com as preceptoras etc.
Nas reunides, o foco era a observagao da realidade tanto escolar quanto especificamente
da sala de aula. “Tal observacéo permitird aos alunos identificar dificuldades, caréncias,
discrepancias, de varias ordens, que serdo transformadas em problemas, ou seja, serdo
problematizadas” (BERBEL, 1998, p. 142).

Assim, a partir dessa observagao sistematica do contexto escolar e da realidade da
sala de aula da preceptora (professora na escola-campo responsavel para acompanhar os
licenciandos), foi possivel a identificacdo de problematicas (BERBEL, 1998) pertinentes
a esse universo. Na reflexdo entre docente orientadora, preceptoras e residentes, inu-
meras problematicas foram se delineando como demandas para interven¢do. Ao mes-
mo tempo em que as problematicas iam se definindo, a andlise das causas também era
pensada. Diversas dreas foram elencadas como prioritdrias, desde a leitura e escrita na
alfabetizacdo, o raciocinio légico-matematico nos anos finais do ensino fundamental I,
o desenvolvimento psicomotor das criangas na educagdo infantil, entre outros.

Portanto, na ambienta¢do, que incluia o momento da elaboragéo do plano de ati-
vidades proposto pela Capes (BRASIL, 2018a), os residentes levantaram problematicas
junto a comunidade escolar, elaboraram um planejamento escrito com base na sequen-
ciagdo da Metodologia da Problematizagdo: observagao da realidade - levantamento das
problematicas da sala de aula juntamente com a preceptora e equipe pedagdgica da es-
cola; identificagdo dos pontos-chave - selecdao de assuntos principais que deveriam ser
estudados acerca da problematica; teorizagdo - aprofundamento teérico por parte do
residente com o aporte dos principais autores; hipdteses de solucio - elaboragdo pelo
residente de possiveis ideias para interveng¢do na realidade da sala de aula; aplica¢do a
realidade - desenvolvimento de projetos e propostas para auxiliar na resolu¢do do pro-
blema mediante praticas de regéncias de classe e outras interven¢des pedagogicas. Tal
processo teve orientacdo direta da IES e o acompanhamento das preceptoras.

O processo de imersao

No momento estabelecido como imersao pela Residéncia Pedagdgica, estabele-
ceu-se uma identificagdo com as seguintes etapas da Metodologia da Problematizacao:
identificacdo dos pontos-chave, teorizagdo, hipoteses de solucio e da aplicagdo a re-
alidade. Embora a identificagdo dos pontos-chave, teorizacio e hipéteses de solugdo
ja estivessem presentes 14 no momento da ambientagdo informando a elaboragdo do



318 F——— Experiéncias Docentes

plano de agdo, aqui essas fases foram retomadas e aprofundadas para subsidiar as
vivéncias praticas de condug¢do de aula e demais interven¢des pedagogicas. Essas re-
tomadas sdo cabiveis e pertinentes uma vez que as etapas da Metodologia da Proble-
matizagdo ndo ocorrem de forma estanque, pois elas se intercomunicam ao longo de
todo o processo; no entanto, daremos um destaque ao momento da elaboragdo das
hipoteses e da aplicacgdo a realidade.

Como ¢ de se esperar, a elaboracdo das hipoteses ocorreu ao longo de todo o
processo, ou seja, a medida que os residentes iam participando semanalmente da re-
alidade da sala de aula, além das reunides na escola-campo e na IES para orientagdes
e trocas de experiéncias, iam construindo suas hipdteses e organizando suas praticas
futuras. “Nesta metodologia, as hipdteses sdo construidas apos o estudo, como fruto
da compreenséo profunda que se obteve sobre o problema, investigando-o de todos os
angulos possiveis” (BERBEL, 1998, p. 144).

Na elaboragdo das hipoteses de solugdo, temos que “os alunos confrontam suas
ideias, suas propostas com os dados disponiveis, com as informagdes disponiveis até
entdo” (BERBEL, 1995, p. 16). Destacamos como primordial nesse momento de elabo-
ragdo das hipoteses, que corresponde aos projetos e atividades que os alunos planeja-
ram para serem desenvolvidas nas regéncias, o papel das professoras preceptoras no
acompanhamento semanal.

Esse acompanhamento fez com que o aluno fosse construindo habilidades reque-
ridas no fazer docente. O olhar das preceptoras, a orientagdo quanto as agdes possiveis
de serem realizadas e outras que deveriam ser adaptadas e reformuladas, proporciona-
ram experiéncias docentes que permitiram a aprendizagem e o desenvolvimento dos
proprios residentes na formacao inicial e intensificou o comprometimento da professora
com o desempenho e formagao dos licenciandos.

Percebemos que esse desenvolvimento pode estar refletindo o que traz a proposta:

“os resultados deverdo voltar-se para algum tipo de intervencdo na realidade, na mesma
realidade na qual foi observado o problema, imediatamente, dentro do nivel possivel de
atuagdo [...]” (BERBEL, 1998, p. 152) e foi justamente isso que os licenciandos vivencia-
ram. Ao terem o compromisso com a interven¢ao na realidade, ainda que essa interven-
¢do fosse em conformidade com as possibilidades de atuagido que tinham pois estavam
em fase de formagao inicial, como futuros professores foram levados a mobilizar conhe-
cimentos, habilidades, competéncias, repertorios esses adquiridos ao longo do processo
formativo por meio dos estudos, observagdes, confrontagdes e reflexdes continuas.

Pode-se dizer que a aplicagdo a realidade foi um momento crucial no Programa,
tendo ocorrido ao longo dos dez meses e de maneira semanal, portanto, continua, ao
invés de momentos estanques. “Esta etapa é destinada a pratica dos alunos na realida-
de social. E a fase que possibilita o intervir, o exercitar, o manejar situagdes associa-
das a solugdo do problema” (BERBEL, 1995, p. 16). Isso ndo quer dizer que as etapas
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anteriores permaneciam intocadas. Na verdade, foi necessario voltar algumas vezes a
problematica ou mesmo a teorizagéo inicial e reformula-las, ajustd-las de acordo com
0 que a préxis realizada ia revelando.

A proposta metodoldgica que ora se apresenta como alternativa ao estagio su-
pervisionado demandou a comunicagdo constante entre IES e escola-campo, o didlo-
go entre os atores envolvidos no processo, o respeito aos saberes que abarcam a esfera
de agdo de cada um e o objetivo em comum, que é contribuir para a formacéo de futu-
ros professores. Esta articulagdo proporcionada pelo Programa e pela Metodologia da
Problematizagio teve o “sentido especial de levar os alunos a exercitarem a cadeia dia-
lética de acdo-reflexdo-a¢do, ou dito de outra maneira, a relagio prética-teoria-prética,
tendo como ponto de partida e de chegada no processo de ensino e aprendizagem, a
realidade social” (BERBEL, 1998, p 144).

Socializacao, avaliacao e relatorio final

Embora a Metodologia da Problematizagdo ndo traga previsio de uma etapa
posterior a aplicagdo a realidade como previa o edital do PRP, consideramos que deve
fazer parte da postura de todo estudante, educador ou pesquisador o refletir sobre
sua pratica e a disposi¢do em divulgar aos pares as a¢cdes desenvolvidas, sejam seus
aspectos positivos ou as limitacdes e desafios. No caso da realidade que vivenciamos,
os momentos de reflexdo e socializa¢do se deram ao longo do processo, em encontros
semestrais no ambito do curso de Pedagogia e entre os residentes de outros cursos
também, em eventos internos e externos.

A socializagdo em tais eventos consistiu na exposicao da Metodologia da Proble-
matizagdo por parte dos residentes, articulada as etapas da Residéncia Pedagdgica e a
divulgagdo das intervencdes realizadas, dos desafios e dos resultados obtidos. O ultimo
evento foi organizado pela coordenagdo institucional e contou com a participagdo de
todos os cursos do Unasp envolvidos no Programa. Ali os residentes tiveram a oportu-
nidade de expor os resultados finais dos projetos realizados. Houve também a participa-
¢do dos residentes em um evento externo de iniciagdo cientifica, o Semindario Interna-
cional de Inicia¢do Cientifica da Universidade Estadual de Sdo Paulo - SIICUSP - 2019.

O processo de autoavaliagdo e avaliagdo do Programa consistiu numa autorrefle-
x40 e reflexdo acerca da vivéncia que tiveram, incluindo a realidade escolar e o ensino
superior, os limites encontrados e as possibilidades. Pode-se dizer que esses momentos
aconteceram ao longo do processo principalmente nos momentos de reunides em que os
residentes podiam se manifestar e expor suas ideias quanto ao que estavam vivenciando.
Como sintese de todo esse processo, cada residente elaborou um relatério final organi-
zado pela Capes, que nos permitiu sintetizar suas principais impressoes.
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A voz dos residentes sobre a
aproximacao estagio, residéncia_
e Metodologia da Problematizacao
para a formacao docente:
experiéncias e desafios

A parceria estabelecida entre o curso de Pedagogia e escolas-campo do municipio
oportunizou aos residentes a imersdo no cotidiano escolar. Por se tratar de uma experi-
éncia de formagdo tedrico-pratica desenvolvida ao longo de dezoito meses, os licencian-
dos puderam realizar suas atividades de estagio no ambito desse Programa acompanha-
dos pela docente orientadora da IES e mediados pelas preceptoras das escolas-campo.

Durante a vigéncia do Programa, os residentes participaram de atividades aca-
démicas e cientificas, que envolveram desde estudo de textos e aprofundamento biblio-
grafico, diagnostico da realidade, planejamento, participa¢do em foruns, eventos de for-
magdo, participagdo em congressos cientificos com apresenta¢do de trabalhos nos quais
puderam socializar as praticas desenvolvidas trazendo reflexdes sobre as aproximagoes
entre estagio, Residéncia Pedagogica e Metodologia da Problematizagao.

Para a finalizacdo do PRP, era solicitada a elaboracdo de um relatério final pelos
residentes. Esse documento deveria contemplar o plano de atividades que orientou todas
as a¢des da residéncia, o relatorio das atividades desenvolvidas e as consideragoes finais
com as impressdes dos estudantes a respeito do Programa e das experiéncias vivenciadas.

Na primeira parte do relatdrio, os residentes descreveram as atividades tedricas e
praticas realizadas nos diversos espagos formativos como: atividades internas no ambito
da IES e das escolas-campo, que consistiram em reunides de formagéo e planejamento,
orientagdes individual e em grupo, ambientagédo, observacio, planejamento de ativida-
des, elaboragdo de projetos e regéncias, além de atividades externas como participagdo
em eventos académicos e congressos com apresentagdo dos resultados do trabalho e
experiéncias decorrentes do desenvolvimento dos projetos.

Na segunda parte do relatério, os residentes apresentaram nas consideragdes fi-
nais suas impressoes a respeito do Programa, sugestoes para melhorias, se houve arti-
culagdo entre as institui¢des envolvidas, além de descreverem as principais dificuldades
encontradas e as principais contribui¢des do PRP para sua formacéo.

Os relatdrios serviram como instrumento para conhecer as atividades desenvolvi-
das e percep¢do dos estudantes sobre a participacdo no Programa. Foram considerados
para anélise os relatorios dos 24 residentes. E com base na observagio e anélise desses
relatorios que apresentamos a seguir a voz dos residentes, como uma sintese da percep-
¢do que tiveram durante sua atuagdo no Programa.

Na descrigdo das atividades realizadas, observou-se que foi expressiva a referén-
cia a utilizagdo da Metodologia da Problematizagdo/arco de Maguerez como condutora
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do processo, dos quais selecionamos alguns registros, caracterizados pelas iniciais dos
residentes entre parénteses:

o (P. M. S. L.) “Participamos da ambientagdo na escola, iniciando, o processo
de imersao nas atividades cotidianas escolares, verificando a infraestrutura e
a organizagao escolar, e, por meio da observagéo participativa em sala de aula,
identificamos as problematicas, que seriam adequadas ao projeto de interven-
¢do, com a inten¢do de trabalhar os problemas identificados. O trabalho foi
fundamentado no método do Arco Maguerez conforme as etapas da Metodo-
logia da Problematizagdao. Primeiramente, observar a realidade, identificar os
pontos-chave, e desse modo, na terceira etapa elaborar a teorizagdo no qual
serdo considerados todos os pontos-chave observados na elaboragdo do tema,
com isso, produzimos as provaveis hipoteses de solugio, e, finalmente, aplica-
mos as seguintes hipdteses na realidade”

(E.S. C.) “Ao longo do primeiro semestre da residéncia, tivemos rodas de con-
versa com as preceptoras, docentes universitarios, entrevista com a diretora da
escola e observa¢io na sala de aula. Durante esses momentos, tivemos a opor-
tunidade de verificar em qual problema irfamos focar usando a metodologia
do Arco de Maguerez. Identificamos a problematica na drea de matematica, e
a partir dai comegamos a planejar juntamente com as preceptoras e docentes
universitdrias que nos acompanharam durante o processo.”

(L. C. P. S.) “O projeto comegou a ser pensado durante a ambienta¢ao com as
observagdes realizadas na escola visando aprendizagem dos alunos median-
te a busca por uma problematica para ser trabalhada. Através de conversas e
questionamentos juntamente com a preceptora vimos que havia necessidades
na drea de ciéncias da natureza, fazendo a interdisciplinaridade com as outras
areas. Por essa razdo, surgiram questionamentos de como trabalhar ciéncias
da natureza no primeiro ano do ensino fundamental I e como incentiva-los a
serem pesquisadores da realidade que os cerca? Com o acompanhamento dos
profissionais envolvidos, nos residentes trabalhamos as dificuldades encontra-
da em sala de aula, seguindo os passos do Arco de Maguerez”. (Grifos nossos)

Dentre os depoimentos explicitados pelos estudantes na parte do relatorio de-
dicada & impressao sobre a residéncia, a recorréncia de algumas ideias nos permitiu
elencar tematicas que auxiliam a visualizar de maneira mais clara as percep¢des dos
residentes em relagdo as suas experiéncias no PRP. Destacamos, a seguir, algumas falas
que se mostraram reveladores da percepgdo que predominou no discurso dos bolsistas,
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conforme as tematicas elencadas, tais como: articulagéo teoria e pratica - vivéncia pra-
tica e reflexao; imersao na realidade escolar - experiéncia adquirida - troca de saberes;
e contribui¢do para a formacédo - dificuldades encontradas, conforme observado nos
registros. Os depoimentos estdo representados pelas iniciais dos nomes dos residentes.
A respeito da relagdo teoria e pratica, vivéncia pratica e reflexdo, temas encontrados
nas falas dos residentes, consideramos o que dizem Pimenta e Anastasiou (2005). Para
as autoras, o processo de “mediagio reflexiva” (p. 78) abarca a investigacéo, que, por sua
vez, envolve o conhecer as teorias em articulagdo com as experiéncias e também com o
que percebemos por intermédio da emogio, do afeto, do olhar, ou seja, “conhecer é o ato
que mobiliza o ser humano por inteiro” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005, p. 78). Assim,
percebemos que a RP possibilitou essa mobilizagdo como se evidencia nos comentarios:

¢ (G. E B.) “O contato com a escola provocou em mim um maior entendimento
de como ocorre o processo de ensino e aprendizagem, relacionamento profes-
sor-aluno, teoria e prdtica”

o (E. S. C.) “O PRP proporcionou a nds, alunos de pedagogia, oportunidades
para relacionar a teoria e prdtica docente”

o (D. P. S.) “Poder participar em sala de aula através da observag¢io e auxilio
junto a professora é maravilhoso, porque se aprende de forma pratica e real”

o (P. A. S.) “A RP me propiciou diversos saberes, ao entrar em contato com a
prdtica através das observagdes, regéncias, leituras, pesquisas, atividades e da
troca de saberes”

« (G. E B.) “Busquei refletir sobre a minha prdtica tentando descobrir novos
caminhos para que o meu trabalho pudesse ser desenvolvido da melhor for-
ma, para dar condi¢des significativas de aprendizagem para os alunos.” (Gri-
fos nossos)

Pimenta (1997) e Pimenta e Anastasiou (2005) nos auxilia a refletir sobre a experi-
éncia que o futuro professor tem da realidade escolar adquiridas nas vivéncias enquanto
aluno e na observacao de seus professores. O desafio da formagéo, no entanto, é colaborar
com a construgdo da identidade do professor, em que ele passa a ver-se como tal, e para
isso “[...] os saberes da experiéncia ndo bastam” (PIMENTA, 1997, p. 43). Assim, elementos
como imersdo na realidade escolar e as experiéncias adquiridas em decorréncia da vivén-
cia proporcionada pela RP ganham um sentido especial quando vistos a luz do processo
de uma construgdo da identidade docente, conforme demonstram os excertos:
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o (K. B. S.) “A RP me deu a oportunidade de perceber de perto a realidade de
uma sala de aula. Pude imergir totalmente no ambiente escolar e conhecer
todas as dreas que a pertencem.”

o (N. S.N. P) “Com a experiéncia da RP vocé consegue ver a realidade e como
¢ uma sala de aula, os seus problemas, as coisas boas, como ensinar, técnicas
usadas pela professora que podemos usar futuramente.”

o« (M. Y. O.) “O contato direto com a escola, observar seu desenvolver didrio
trouxe experiéncias significativas, principalmente durante as regéncias de aula”

o (P. M. S. L.) “Atualmente sinto mais seguranca para futuras regéncias, além
das dicas fundamentais dos orientadores e preceptores, tive a experiéncia de
aplicar as metodologias ativas e a ludicidade nas regéncias” (Grifos nossos)

Retomando o pensamento de Pimenta (1997) e Pimenta e Anastasiou (2005), é consenso
que o ensino demanda a mobilizacdo de saberes especificos, pedagogicos e da experiéncia e
que, longe de serem blocos distintos e desarticulados, embora por tanto tempo tenham sido
trabalhados assim na formagao de professores, precisam ser considerados em conjunto a partir
da prética social de ensinar. Nesse sentido, termos como aprendizado, conhecimento e ex-
periéncia também se mostraram presentes em boa parte dos discursos, além de expressoes
similares que denotam a mesma percepgao e sdo vistos dentro de um contexto de significado:

o (J. D. S. L.) “Na RP temos a oportunidade de aprender outras dreas do conhe-
cimento, pois temos encontros de socializagdo, onde todos podem compar-
tilhar seus projetos e resultados, mostrando assim que ha possibilidade da
interdisciplinaridade”

o (E. S. C.) “Tem sido uma experiéncia tinica e de grande aprendizado, consigo
me ver dando aula e melhorando nos aspectos que os preceptores me ajuda-
ram a ver.”

« (G. E B.) “A experiéncia em sala de aula tanto observando, quanto participan-
do, foram de suma importéincia e enriquecimento para o meu aprendizado e
dos colegas residentes.”

¢ (N.S.N. P) “O nosso crescimento ¢é fantastico tanto intelectual como humano.
Aprender no dia a dia nos torna profissionais muito melhores para o futuro”
(Grifos nossos)



34— Experiéncias Docentes

Concordamos com Barros e Moraes (2002, p. 16), quando mencionam que “a qua-
lificagdo dos profissionais da educagéo constitui-se em uma importante preocupagio na
busca de alternativas que propiciem a melhoria do trabalho educativo na organizagdo
escolar”. Embora saibamos que outras varidveis também sejam importantes, como a
formacao pessoal e cultural do estudante, as condigdes de trabalho na escola, a pouca
valorizag¢do do professor, entre outras, consideramos que a articulagdo da formagéo ini-
cial com a formacao continuada e com a realidade das escolas pode trazer contribuigdes.
Assim, expressdes como desenvolvimento, formag¢ao académica e profissional também
se fizeram presentes nas percep¢des demonstradas pelos residentes:

o (A. C. P. P) “A RP foi de grande relevincia para meu desenvolvimento pro-
fissional, pois o contato direto com a escola, observar seu desenvolver diario
trouxe experiéncias significativas, principalmente durante as regéncias de aula.”

« (A. C. M.) “Contribuiu para minha formagdo académica e profissional, ofere-
cendo base para o inicio da docéncia, enfrentamento das dificuldades em sala
de aula, mostrando a realidade da escola”

o A anilise dos relatérios nos permitiu observar ainda que alguns depoimentos
englobavam mais de uma tematica, como se vé a seguir:

« (L. C. P.S.) “Com a experiéncia que o projeto nos proporcionou permitiu nos
aproximar mais da realidade de uma sala de aula, melhor relacionamento entre
teoria e prdtica, além de uma formagao mais completa e significativa”

¢ (S.P.S.N. C.) “Com a RP estou adquirindo seguranca sobre o que fazer e o que
ndo fazer, de forma pratica. Sdo experiéncias e aprendizagens adquiridas que
contribuem para minha formagao profissional” (Grifos nossos)

Como foi possivel observar por meio da analise dos depoimentos, o PRP pro-
porcionou aos licenciandos uma diversidade de experiéncias formativas carregadas de
significados e permeadas por um conjunto de vivéncias relacionadas ao fazer docente
e ao enfrentamento das dindmicas da vida escolar. Portanto, evidencia-se que, por
meio de uma real imersdo no cotidiano escolar, aliada ao acompanhamento efetivo
por parte dos preceptores, o residente é capaz de relacionar os conhecimentos tedrico-
-praticos da formacao.

Em continuidade a andlise dos relatérios, foi possivel observar algumas dificulda-
des mencionadas pelos residentes encontradas durante o desenvolvimento de suas ativi-
dades de estdgio da RP. De acordo com Barros e Moraes (2002), muito do que é estudado
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nos cursos de formagdo passa a ideia de uma escola idealizada, cujas caracteristicas
sao definidas com certo distanciamento da “escola com todas as suas complexidades”
(BARROS; MORAES, 2002, p. 20). No entanto, ressaltamos a importancia de que, na
formagdo, sejam consideradas as condi¢oes da escola que existe. Sobre as principais
dificuldades encontradas, apontamos os seguintes depoimentos:

o (L.R. A. E) “Posso dizer que as primeiras aulas foram dificeis, os planos de aula
preparados ndo davam muito certo, as criangas perdiam o foco com facilidade,
mas, agora posso dizer com certeza que sei fazer um plano de aula e aplica-lo
com clareza”

(M. K. M. O.) “Foram muitas as dificuldades encontradas como indisciplina,
falta de controle da turma, caréncias da rede publica e a principal dificuldade
em colocar o projeto em pratica. Isso porque as criangas se dispersavam muito
rapido. Porém, com o tempo fomos compreendendo a realidade e adaptando
tudo, até comega a dar certo”

o (M. M. C. E) “Durante a RP, encontramos diversas dificuldades, ja que é um
mundo novo para nds que estamos aprendendo. Percebi que ensinar néo é
um trabalho facil, requer muito esfor¢o e dedica¢do, mas se for feito do jeito
certo, sempre buscando novos conhecimentos, é possivel guiar os alunos para
o caminho do sucesso também. Dessa forma, posso afirmar convictamente
que o PRP teve um papel fundamental na minha formacio, me auxiliou em
diversos momentos e me proporcionou uma reflexo significativa da minha
pratica pedagogica” (Grifos nossos)

Diante do exposto, foi possivel observar expressdes recorrentes quanto a qualida-
de das acoes desenvolvidas durante todo o processo formativo, experiéncias adquiridas
durante a imersdo no contexto escolar, superagdo do medo e inseguranga quanto ao en-
frentamento da sala de aula, percep¢do da articulagdo entre a teoria adquirida no curso
e o enfrentamento de situagdes praticas durante as regéncias. Portanto, mais do que
relatos de experiéncias da pratica dos estagios realizadas no 4mbito da RP, o que se pode
depreender dos depoimentos coletados se relaciona mais enfaticamente a percep¢io em
relagdo a contribuigdo formativa proporcionada aos residentes.

Dessa forma, é passivel de compreender que é por meio da imersio que se aproxima
o licenciando e futuro docente do cotidiano escolar, permitindo, a partir das praticas de
regéncia e demais atividades desenvolvidas durante toda a execugdo do Programa, que
vivenciem o fazer docente e vislumbrem algumas a¢des como reveladoras de possibili-
dades de enfrentamento aos desafios do trabalho do professor. E por meio do trabalho
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pedagégico de qualidade, da articulagdo entre teoria e pratica e da parceria entre as ins-
tancias formadoras, amparados por politicas de formacao inicial e continuada de quali-
dade que certamente veremos o reflexo no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Consideracoes finais

A formacio de professores no Brasil, desde as primeiras iniciativas com as escolas
normais no século 19 até a atualidade, continua despertando discussdes. No centro des-
ses debates a formacao prética figura como um dos grandes desafios.

Uma explicagdo para a perpetuidade da situagdo esta na concepg¢ao que tem orien-
tado os componentes praticos do ensinar e aprender a profissiao docente. Predominan-
temente, a formacéo prética traduzida especialmente no estagio, tem sido orientada sob
uma logica instrumental, de énfase técnica, também denominada na historiografia edu-
cacional como modelo “artesanal”, no qual subjaz a compreensiao de que a aprendiza-
gem da docéncia se dd mediante a imitagdo de profissionais em exercicio.

Nessa perspectiva, o estdgio sera considerado como bem-sucedido a medida que
o licenciando mais se aproximar dos modelos observados e reproduzi-los em suas “re-
géncias”. Assim, o estdgio se limita a observacdo da sala de aula e reprodugéo de “aulas-

-modelo”, reduzido em sua dimenséo reflexiva mediante a auséncia de articulagdo teoria e

pratica, da andlise do contexto escolar e de seus determinantes politicos e sociais. Os equi-
vocos dessa visdo podem ser dimensionados em Pimenta e Lima (2012, p. 37) ao alertarem
que “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a
ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da prética”.

Na tentativa de superar esse enfoque, especialmente nas ultimas décadas do sécu-
lo 20, a perspectiva da pratica instrumental deu lugar ao criticismo. Essa perspectiva de
estagio centrou-se na analise das falhas da escola, dos seus profissionais, das politicas
educacionais, dos determinantes sociais e econdmicos sobre a educagio, caindo na cri-
tica verbalista prenhe de uma abordagem propositiva.

O redimensionamento dessa situagdo passa pela superagdo da concepgdo de que
a escola é o locus da aprendizagem pratica e a universidade o locus da teoria, sendo
necessario estabelecer nexos entre essas duas instancias formadoras para que a leitura, a
interpretagdo e a compreensio da realidade sejam refletidas em completo imbricamento
com a teoria, e todas se informando mutuamente.

Tal perspectiva figura nas finalidades do PRP ao definir-se como a imerséo pla-
nejada dos docentes em formagdo no ambiente escolar. Na experiéncia aqui relatada, a
vivéncia e a experimentagio de situagdes concretas do cotidiano foram objetos de re-
flexdo constantes mediante o uso da Metodologia da Problematizacédo, sendo esta uma
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possibilidade viabilizadora do movimento de articulagio teoria e pratica e aproximagédo
das instituicoes formadoras.

No 4mbito conceitual, o resgate dos principios que embasam e estruturam a Me-
todologia da Problematizagdo em didlogo com os desafios que se colocam para o estagio
e os encaminhamentos que se descortinam para o mesmo, bem como as expectativas
apresentadas no PRP, revelaram uma identidade de principios, finalidades e processos
para ressignificagdo do ensino e aprendizagem da profisséo.

A aproximacdo entre estagio, residéncia e Metodologia da Problematizacéo abre
possibilidades para uma formacao que valoriza a compreensdo das situagdes vivencia-
das e observadas na escola e nos sistemas de ensino a partir da problematiza¢ao das
acoes e das praticas amparadas com as explicagdes tedricas para estimular a a¢do trans-
formadora. Nesse sentido, aprender a profissao docente no decorrer do estagio envolve
ambientacdo/observacdo/problematizagao; investigacio/aprofundamento/andlise de
solugdes e interven¢ao/avaliacdo do processo.

No ambito operacional, a condu¢ido da Residéncia Pedagdgica com a Metodo-
logia da Problematizagdo conforme revelado nas falas dos licenciandos se mostrou
um campo fértil para que os estudantes experienciassem vivéncias tedrico-praticas,
imersao na realidade, trocas de saberes com os profissionais em situagdes de trabalho
e com os colegas, dentre outros.

O PRP propunha que as IES desenvolvessem experiéncias piloto para inovar o
estagio em seus cursos de licenciatura. Assim, a Metodologia da Problematizagao apre-
sentou-se como uma alternativa para conduzir a situa¢do, pois a sua organizagio me-
todolodgica e os principios que a embasam impelem para a relagdo intrinseca que existe
entre o campo tedrico e o campo da prética.
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