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CAPITULO 12

Contribuicoes do Programa
de Residéncia Pedagogica e
estagio supervisionado para
a formacao docente: uma
relacao teorico-pratica

Giza Guimaraes P. Sales
Rebeca Pizza Pancotte Darius
Denise Andrade M. Oliveira

Ao refletirmos sobre a qualidade da formagdo docente no pais deparamo-nos com
um tema bastante desafiador, cujas demandas em relagdo a qualidade da educagdo no
pais geralmente estdo imbricadas. Nesse contexto, muitas questdes vém a tona, como: a
qualidade dos cursos de licenciatura; a articulagio teoria e pratica; as formas de viabi-
lizagdo dos estagios supervisionados; bem como a adogdo de medidas e programas que
viabilizem um contato maior do licenciando com a realidade das escolas. Dessa forma,
somos levados a pensar a respeito de como mobilizar agdes que conduzam os licencian-
dos a se apropriarem dos conceitos tedricos a0 mesmo tempo que vivenciam a prética
em sala de aula, articulando os conhecimentos académico-cientificos e metodologicos.

Diante desse questionamento, o objetivo deste texto é discutir em que medida o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), concebido como uma opgéo de estagio super-
visionado nos cursos de licenciatura, tem contribuido para promover uma formagao
inicial mais efetiva, na medida em que busca promover um maior envolvimento do
residente no cotidiano escolar, por meio da imersdo e da pratica de regéncias e, con-
comitantemente, uma maior articulacdo entre as instncias formadoras (Instituicio
de Ensino Superior - IES e escolas-campo). Vinculado & Coordenagdo de Aperfeico-
amento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e ao Ministério da Educa¢do (MEC), em
parceria com as IES, o PRP se coloca como uma dessas a¢des de enfrentamento aos
problemas da formacao docente.

Como referencial tedrico adotado para conduzir as reflexdes aqui apresenta-
das destacam-se: aspectos legais retratados nos documentos e autores que discutem
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a formacao docente e suas implicagdes no desempenho da pratica pedagdgica, como
Freire (2011), Sarti e Aratjo (2016), Berbel (1995), Pimenta e Lima (2004), Barreiro e
Gerbran (2006) e Piconez (1991).

Como docentes orientadoras do projeto de pedagogia, acompanhamos e orienta-
mos todo o processo de desenvolvimento do PRP, no municipio de Engenheiro Coelho-
-SP; dessa forma, as percep¢des aqui discutidas foram decorrentes da observagdo par-
ticipante realizada por meio das visitas semanais, reunides de formagéo e registros dos
processos e resultados. A constante comunicagdo tanto com os residentes quanto com
a escola-campo para dialogos, interagdes e orientagdes nos permitiu intervir de forma
respeitosa e cooperativa. Para Gil (2019, p. 103), “a observag¢io participante, ou obser-
vagdo ativa, consiste na participacdo real do conhecimento na vida da comunidade, do
grupo ou de uma situagdo determinada”.

As intervengdes das pesquisadoras aconteceram por meio de atividades diversas
como: reunides de formagdo; estudos reflexivos e discussdes de textos com temadticas
sobre formagdo docente; orientagdes ao estdgio e relagdo teoria e pratica; aplicagdo da
Metodologia da Problematiza¢do (Arco de Maguerez), que se tornou o fio condutor do
estagio do PRP no curso mencionado; acompanhamento do planejamento e das regén-
cias dos residentes e da interagdo destes com as preceptoras na escola-campo, auxilian-
do em situagdes que demandavam mediagdo ou orientagdo da IES.

Como resultado, foi possivel perceber: maior imersao do residente no ambiente
escolar por meio de agdes planejadas e acompanhadas; mais compromisso de ambas
as institui¢des com a formagdo dos estudantes; desenvolvimento de praticas pedagd-
gicas inovadoras oportunizadas a partir das regéncias de classe; maior envolvimento
do professor-preceptor uma vez que ambos estdo em constante discussdo e avaliagdo
dos planejamentos, revelando assim um processo de constru¢ido da praxis que envolve
tanto o professor-preceptor quanto o residente, na medida em que ocorre o processo de
orientagdo em que ambos podem avaliar e refletir sobre sua pratica.

O PRP: alicercando a formacao inicial

Os programas de incentivo a formag¢ao docente, nas suas mais variadas moda-
lidades, constituem agdes importantes e efetivas que devem ocupar lugar de destaque
nas politicas publicas educacionais, especialmente quando se pretende melhorar o nivel
educacional do pais. Ao longo das ultimas décadas, alguns programas tém surgido com
o intuito de proporcionar uma melhor formagao inicial e também continuada aos do-
centes da educagao basica em todo o territdrio nacional, especialmente em fungéo das
metas estabelecidas nos Planos Nacionais de Educac¢io (2001; 2014). Dentre essas a¢des
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destacam-se: o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagdo Basica (Parfor),
Programa de Consolida¢io das Licenciaturas (Prodocéncia), Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e mais recentemente, o PRP, sobre o qual enfoca-
remos nossas reflexdes.

Conforme Portaria GAB-Capes n° 45/2018, trata-se de “uma estratégia para a efe-
tividade do processo de indugdo e fomento & valorizagdo e a qualifica¢ao da formacéo
inicial de professores para educagdo basica” (BRASIL, 2018a, p. 1). Dentre as grandes
preocupagdes em relagdo a qualidade da educagdo no pais, encontra-se a questdo da
formacéo de professores na IES. Nesse sentido, essa questdo tem demandado agoes go-
vernamentais para melhoria da qualidade dessa formacao, considerando que o futuro
docente exercera o magistério em contextos escolares cada vez mais complexos devido
a propria configuragio social atual da escola, da familia e das outras institui¢cdes sociais.

Com base na necessidade de uma formacao inicial que atenda as demandas do
mundo do trabalho, segundo previsdo do edital Capes n° 06/2018, o PRP tem como
premissa a “implementa¢io de projetos inovadores que estimulem a articulag¢do entre
teoria e pratica nos cursos de licenciatura” (BRASIL, 2018b, p. 1) e promovam a imersao
dos residentes no cotidiano da escola.

Visando maior aproximacao entre IES e escolas, o Programa determinava a continui-
dade das agdes ao longo de todo o seu periodo de vigéncia, no sentido de que cada residen-
te permanecesse na mesma escola, sob o acompanhamento do mesmo professor-preceptor,
sendo sua atuacdo no Programa considerada como o préprio estagio curricular obrigatério.

A formacao de professores no
Brasil: aspectos historicos e legais

As preocupagdes em relagdo a formagdo de professores para atuarem na educagao
basica no Brasil remontam hd mais de um século e vém permeando os debates politi-
cos, sociais e educacionais desde o periodo imperial, quando se efetivou, ainda que de
maneira incipiente, a obrigatoriedade do ensino primario. Tal acdo demandou certa
expanséo das escolas de primeiras letras, sem que se houvesse preparado os professores
para atuarem nelas. Diante disso, evidenciou-se a emergente necessidade de criagdo de
escolas preparatdrias para a docéncia, porém isso s6 vem a ocorrer algumas décadas a
frente, com a criagio das primeiras escolas normais (TANURI, 2000).

A despeito das nossas dificuldades histdricas e econdmicas, esse tema tem ocupa-
do o topo das discussdes quando se buscam explicagdes para os baixos niveis da educa-
¢d0 no pais, especialmente diante das avaliagdes em larga escala, sejam elas nacionais
ou internacionais. Nessa perspectiva, quando se coloca como um dos principais fatores
para o baixo desempenho dos alunos a falta de uma formagdo docente de qualidade, a



188 F——— Experiéncias Docentes

articulagdo teoria e pratica nos cursos de formagao inicial e continuada é considerada
como um dos elementos indispensaveis.

Nesse sentido, é imperativo investir na formagao docente de forma a garantir a
sociedade profissionais da educacdo reflexivos, criticos, comprometidos com a missdo
de educar para o desenvolvimento, emancipagdo e formagao da cidadania, conforme
destacam Névoa (1995), Saviani (2000), Tardif (2011), Freire (2011), entre outros.

Tanto as institui¢oes formadoras quanto os governos tém-se empenhado na tenta-
tiva de encontrar formas de intervencao e politicas que favorecam a formagao docente
no pais. Apesar das iniciativas, algumas bem-sucedidas, a questdo ainda necessita de
especial atengdo e reclama a ado¢do de medidas efetivas para alcancar um nivel satisfa-
tdrio, capaz de reverter os indices tdo desoladores.

Novas configuragdes passaram a comandar a formagao docente no pais, desde a
promulgacdo da LDB 9394/96. Nesse momento, tem-se a priorizacdo da formacéao de
professores da educagio basica em nivel superior, no entanto, admite-se ainda, a titulo
de transi¢éo, a formag¢do em nivel médio, como as que ocorriam nas escolas normais e
cursos de habilitagdo para o magistério (BRASIL, 1996). Em decorréncia das exigéncias
dessa lei, sdo aprovadas as Diretrizes Curriculares para a Formagdo de Professores, em
2002, seguidas das diretrizes especificas para cada curso de licenciatura.

Emergem dessas discussdes propostas de reorganizagdo do curso de Pedagogia,
o qual vinha sendo questionado por adotar um modelo de formag¢do humanista, com
pouca articulagdo com a realidade. Em 2006, sdo aprovadas as Diretrizes Curriculares
para o curso de Pedagogia, por meio da Resolugdo n.° 1, de 15 de maio de 2006, do
Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE). Esse documento pde em evidéncia novamente
o debate historico sobre a identidade do curso de Pedagogia e sua finalidade, de forma
que, atualmente, esse curso destina-se:

a formagéo de professores para exercer fungdes de magistério na Educagio Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modali-
dade Normal, de Educagio Profissional na drea de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. [...] participagdo na or-
ganizagdo e gestdo de sistemas e instituigdes de ensino, englobando: I - planejamento,
execugao, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas proprias do setor da
Educagao; II - planejamento, execug¢do, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo
de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; III - produgéo e difusdo do con-
hecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e
nao-escolares (BRASIL, 2006).

No modelo de formag¢do docente previsto na LDB vigente e nas diretrizes para
a formagdo de professores para a educagdo basica, a formag¢do inicial dos futuros
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professores deve contemplar a articulacéo entre a teoria e pratica, a qual deve ser exerci-
da por meio do desenvolvimento das praticas de estagio e experiéncias que aproximem
o graduando das vivéncias do ambiente escolar.

Na sua configuracdo atual, o curso de Pedagogia atende a duas diretrizes: a reso-
lugéo n° 01/2006 do Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE), especifica para Pedagogia;
e a n° 02/2015, do mesmo conselho abrangendo todas as licenciaturas. Sendo que a ul-
tima esta em transi¢ao para a resolugdo n° 02/2019, cujas institui¢des tém o prazo de
até trés anos para se adequarem. Portanto, em menos de uma década apés a aprovagao
das diretrizes para o curso de Pedagogia, tem-se a aprovac¢do de novas diretrizes para a
formagéo de professores, por meio da resolu¢do n° 2, de 2015, do CNE. Nessas diretrizes,
o governo reafirma a necessidade da valorizagdo da formagao inicial e continuada e sua
responsabilidade frente a essa demanda (BRASIL, 2015).

Em decorréncia da aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no-
vamente se tem a edi¢do de uma outra proposta de formagdo docente. As novas dire-
trizes para a formacdo de professores (BNC-formagédo) foram aprovadas, em 2019, por
meio da resolu¢do n° 2, do Conselho Nacional de Educa¢io (BRASIL, 2019). Essa no-
vissima proposta vem recebendo duras criticas de educadores e associagoes de classe,
uma vez que alinha a formagao docente a BNCC, de forma a tornar o trabalho docente
como um mero executor de conteudos previstos e prescritos, contribuindo para o esva-
ziamento do pensamento critico nos cursos de formag¢ao e da autonomia tdo necessaria
ao desempenho da fun¢io docente.

Medidas que promovam a articulagdo do saber tedrico, a troca de experiéncias
entre professores em formagdo, professores atuantes e as vivéncias do cotidiano escolar,
certamente podem render bons frutos e promover uma melhor dindmica tanto na for-
magao inicial do graduando de Pedagogia quanto para os professores em exercicio que
se encontram em processo de formagao continuada.

Gatti et al. (2019) mencionam que o descontentamento acerca da formacdo de
professores engloba uma série de elementos, que vdo desde as politicas até as praticas
formativas e formagao continuada. Esses elementos dizem respeito ao aligeiramento da
formagao, fragilidade da articulagio entre teoria e pratica e entre universidades e esco-
las, a descontinuidade de programas, entre outros. O desenvolvimento de pesquisas a
esse respeito cresceu significativamente nos ultimos cinquenta anos, no entanto, ainda
percebemos que néo refletem em impactos positivos na aprendizagem dos alunos.

A despeito de toda a problematica envolvendo a formacédo de professores no Bra-
sil como nos revela a historia da educagido e a literatura recente, a iniciativa do PRP
desperta para melhorias no contexto atual. Sabemos que essas melhorias ndo alteram
profundamente os curriculos formativos, mas podem indicar algumas possibilidades.
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Reflexoes sobre o estagio
supervisionado a partir do PRP

Parece haver concordéncia por parte dos educadores sobre a necessidade de vivén-
cias dos estudantes de licenciatura nos contextos efetivos da educagio basica. Vivéncias
essas que retratem a complexidade do ensino e que possibilitem, em decorréncia delas, a
reflexdo “como orientagdo conceitual” (GATTI et al., 2019, p. 187) que integra um con-
junto de conhecimentos: pessoais, profissionais, proposicionais e tedricos.

A dimensdo prética nos curriculos de formagdo inicial e nos programas e préticas de
formacéo continuada é concebida como um elemento articulador que busca inserir o
professor no contexto da pratica, pratica essa que nao se restringe ao fazer, e, sim, que
se constitui numa atividade de reflexdo apoiada na teoria (GATTI et al., 2019, p. 187).

Para o aperfeicoamento e compreensdo da realidade do profissional de educacéo, a
vivéncia e a pratica no ambiente escolar é parte obrigatdria do processo de formagao docente.
Para Piconez (1991), a prética de ensino passou a ser objeto de preocupagdo da formagido
inicial a partir da década de 1930 do século 20, e o estagio supervisionado, mais tarde, tor-
na-se parte integrante dos cursos de licenciatura. Portanto, ao longo dos anos, educadores
tém procurado fundamentar e estruturar o estagio apoiando-se em leis que apresentam este
componente como qualifica¢do obrigatéria para a formagdo profissional do egresso.

Por meio do envolvimento com o contexto educacional, o estagidrio vivencia as li-
mitagdes, os problemas, as necessidades do cotidiano da escola e reafirma, ou nao, sua
escolha. Justamente em decorréncia desta demanda educacional, o Programa vem com o
objetivo de “induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatu-
ra, tendo por base a experiéncia da Residéncia Pedagdgica” (BRASIL, 2018b, p. 1), entre
outros.

Para Gatti et al. (2019, p. 188), é imprescindivel a aproximagio entre os “espagos de
formagao e de trabalho”, por meio de “uma cultura de colaboragao”, que vise diminuir
a hierarquia entre instituigées de ensino superior e escolas, e valorize o conhecimento
dos docentes da educagao basica, considerando-os como coparticipantes do processo de
formacgao dos licenciandos.

Por outro lado, também percebemos necessidade de mudanga na postura da ins-
tituicdo escolar e o carater inovador do Programa estd justamente em integrar IES e
escolas béasicas por meio de um planejamento estruturado que estabelece uma relagéo
de cooperagio indo além da légica da recepgdo por parte das escolas ao receberem os
estudantes da graduagdo. De acordo com Sarti e Aratjo (2016), o modelo de recepgédo
se restringe ao processo inicial do estagio, a autorizagdo para permitir a entrada e a
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permanéncia do estagidrio, a atuagéo passiva em sala de aula e a realizacao de regéncias
de classe sem a participagdo ativa do professor regente.

O que as autoras propdem ¢ “um nivel de envolvimento mais elevado que o da
mera recepgdo do estagiario”(SARTL; ARAU]JO, 2016, p. 178). Para Freire (2011), s6 é
possivel a formagdo de um profissional autonomo em sua pratica docente se ele for es-
timulado a pensar, a tomar decisdes, a assumir responsabilidades, a ter postura ética e
critica da realidade que circunda a educagéo. Tal reflexdo esta imbuida de contradigdes
para as quais o graduando precisa encontrar meios de lidar. Entende-se que ele estara
mais instrumentalizado a encontrar esses meios a medida que imerge nessa realidade de
maneira intencional, organizada e orientada.

Compreendemos que o aprendizado da docéncia ndo se reduz a dimenséo técni-
ca, pelo contrario, “o reconhecimento da docéncia como atividade complexa colocou
em evidéncia, [...] o professor e sua formagao, as habilidades humanas de reflexio, de
deliberagdo e consciéncia” (GATTI et al., p. 182). Assim, reconhecer que, enquanto ser
humano, o professor da sentido a sua pratica, faz escolhas, reflete sobre ela, muda rotas e
flexibiliza o planejamento nos faz perceber a necessidade de o futuro professor se formar
também a partir desse conhecimento.

Para Sacristan e Gomez (1998), o enfoque reflexivo da pratica traz o esfor¢o da
superagdo “entre o conhecimento cientifico-técnico e a prética na aula” (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998, p. 365), tio necessario na formagdo inicial e continuada de professores
para superag¢do do professor como “implementador de métodos e técnicas para conquis-
tar resultados” (GATTI et al., 2019, p. 182).

Partem do reconhecimento da necessidade de analisar o que realmente fazem os
professores/as quando enfrentam problemas complexos da vida da aula, para com-
preender como utilizam o conhecimento cientifico e sua capacidade intelectual, como
enfrentam situagdes incertas e desconhecidas, como elaboram e modificam rotinas,
experimentam hipéteses de trabalho, utilizam técnicas, instrumentos e materiais
conhecidos e como recriam estratégias e inventam procedimentos, tarefas e recursos
(SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 365).

Neste sentido, partimos de uma visdo integradora entre a teoria e a prética, do es-
tagio como componente teérico-pratico da formacio docente, da escola também como
institui¢do formadora, da a¢do pedagodgica como componente de estudos e investiga-
¢Oes. A partir desse enfoque, é possivel perceber em que medida o PRP contribuiu para
a desafiadora integracio entre IES e educagéo basica.

Todo o processo de construgio e implementag¢ao do PRP possibilitou a imersao na rea-
lidade de cada uma das escolas-campo, por meio de diferentes estratégias, entre as quais des-
tacamos: reunides de formacdo ora na IES, ora na propria escola, observagao/participagao
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nas salas de aula, a participagdo em momentos de planejamento da preceptora, entre outros.
Nas reunides foram realizadas discussoes, buscando compreender as peculiaridades do Pro-
grama. Este momento precedeu a elaboragdo do planejamento por parte dos residentes que,
mediante a observagdo atenta e dirigida e do didlogo com a preceptora e docentes da IES,
observaram problematicas que seriam o foco da sua intervencao didatica.

O planejamento elaborado e implementado continuamente consiste em identifi-
cagdo/elaboragdo de uma problemitica central e suas possiveis causas, os pontos-chave
imprescindiveis para compreensao da problematica, a teorizagdo desses pontos, ou seja,
o estudo cientifico que embasou as propostas que os residentes fizeram para a interven-
¢do didética inovadora (BERBEL, 1995).

Vale mencionar que a intervenc¢io didatica ocorreu por meio de inimeras e diferen-
ciadas estratégias, todas elas em consonancia com as competéncias e habilidades previstas
na BNCC, para auxiliar na resolu¢do da problematica encontrada. As estratégias s6 foram
possiveis devido aos espagos disponibilizados para que os residentes pudessem realizar as
regéncias de classe sob o acompanhamento das docentes orientadoras e acompanhamento
da preceptora numa visdo de acolhimento, diferente de uma postura apenas de recepgio,
participando, assim, ativamente da formacdo profissional desses residentes. Como afir-
mam Sarti e Aratjo (2016, p.178): “o professor da classe envolve-se com o estagio, interage
com o estagiario e interfere de forma deliberada nos rumos do trabalho”.

Destaca-se aqui a relevancia do papel do docente orientador na condugéo do pro-
cesso de reflexdo no ambito da IES nos momentos de reunido, do professor de estdgio
proporcionando discussdes/reflexdes e trocas de experiéncias entre os participantes da
residéncia e da forma convencional de estagio nas aulas e, especialmente, do preceptor
que deve cultivar a postura acolhedora do residente. Para Sarti e Araudjo (2016, p. 178),
o acolhimento tem a ver com “agdo especifica que pode ser assumida pelo professor da
classe no periodo do estagio, pressupondo um nivel de envolvimento mais elevado que
o da mera recepgdo do estagiario”.

Pimenta e Lima (2018) expdem que a observagdo de professores em aula sem and-
lise e participagdo ativa, levam a imitacdo de modelos e a mera repeticdo de praticas em-
pobrecidas e limitadas. Por isso, compreendemos que “o pensamento reflexivo e a capa-
cidade investigativa ndo se desenvolvem espontaneamente, mas precisam ser instigados,
cultivados e requerem condi¢des favoraveis para o seu surgimento” (BARREIRO; GER-
BRAN, 2006, p. 36). Para Freire (2011, p. 39), “[...] o pensar certo que supera o ingénuo
tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhéo com o professor formador”.

A regéncia de classe como o
potencializadora do aprendizado da docéncia
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E comum nos cursos de licenciatura percebermos os alunos inseguros quanto a
realidade escolar. Muitas vezes, a partir das experiéncias que tiveram enquanto estu-
dantes, ou das representagdes que veem acerca da docéncia, sejam nos professores uni-
versitarios, sejam nos materiais de estudos, ou por outros meios, constroem uma ima-
gem diferente do que de fato ¢ a docéncia em sua complexa realidade, ora idealizada, ora
vista com pessimismo exacerbado. Por isso, consideramos a necessidade de que sejam
colocados em contato com o contexto escolar desde o inicio da formagio, por meio das
praticas e/ou estdgio curricular supervisionado.

A realizagdo do estagio nos momentos de observagio, participagdo e regéncia tem
sido um desafio para professores orientadores de estdgio e das escolas. Existem ind-
meros problemas dificultadores e o PRP vem contribuir abrindo essa possibilidade de
maneira continua, efetiva e acompanhada. Este programa favorece o envolvimento do
estagiario em atividades de regéncia, modalidade que nem sempre é possivel na escola
regular. O momento da regéncia é visto como um espago de significacdo entre o licen-
ciando e a profissao. A depender da forma como é conduzido por todos os atores en-
volvidos, pode contribuir positivamente para a formagdo, uma vez que envolve desde o
planejamento, o desenvolvimento da aula ou sequéncia de aulas até a reflexdo por meio
de relatorios e dialogos com os docentes.

Nessa modalidade de colaboragio, o professor da classe envolve-se com o estagio, inter-
age com o estagiario e interfere de forma deliberada nos rumos do trabalho. Ele se vé
na posi¢do de realizar intervengdes formativas junto com o estagidrio, interferindo no
processo e atuando na formagio de um futuro docente (SARTI; ARAUJO, 2016, p. 178).

O estagidrio, ao assumir a sala de aula, vivencia uma experiéncia real, pois, “no mo-
mento da regéncia, assume o papel do professor, este também tem a possibilidade de criar
e ocupar um lugar, na sua relagdo com o aluno” (BACCON, 2005, p. 36). Compreendemos
a significacdo que essa mudanca de lugar exerce na formagao do licenciando, pois depen-
dendo da forma como o estagio ¢ conduzido, o estagidrio pode se sentir como mais um
aluno naquele contexto ou como um outro professor, e ai vemos uma diferenca crucial. A
regéncia é um momento impar no aprendizado do estagiario, oportunizando a constru-
¢a0 de conhecimentos praticos que sdo adquiridos somente no ambiente da sala de aula.

Esses saberes constituem elementos significativos na formacéo da identidade do futu-
ro professor. “Ajudar o estagiario a desenvolver esse saber deve ser, portanto, um dos objeti-
vos principais do estagio supervisionado” (BACCON, 2005, p. 37). Ainda segundo a autora:

De maneira geral, essa categoria revela que a quantidade ou a variedade dos saberes
construidos durante a regéncia depende da visdo que cada estagiario construiu do

estdgio, depois da experiéncia que cada um vivenciou, ou seja, se ela resultou em uma
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experiéncia positiva ou negativa, podendo influenciar muito na sua decisdo em ser
professor (BACCON, 2005, p. 131).

Por propiciar uma avaliacdo reflexiva a partir das experiéncias vivenciadas em
sala de aula, o momento da regéncia pode servir como contetido de andlise para as duas
instancias formadoras, IES e escolas, sendo um exercicio realizado em parceria como foi
a experiéncia das regéncias no PRP do Curso de Pedagogia.

Consideracoes finais

E possivel perceber alguns diferenciais da proposta do PRP. Destacam-se: a imer-
sao dos residentes no ambiente escolar por meio de a¢des planejadas e acompanhadas;
0 maior compromisso das institui¢des na formacao dos estudantes, pois os agentes res-
ponséaveis em ambas as instancias, superior e basica, contribuiram para o trabalho em
conjunto; a realizagdo de praticas inovadoras nas regéncias de classe compondo os pro-
jetos desenvolvidos. Esses elementos demonstram e confirmam os aprendizados adqui-
ridos na relagdo teoria e pratica ao longo do processo formativo.

Esta articulagdo entre as IES e as escolas, no entanto, ndo ocorre sem dificuldades.
Como toda experiéncia inovadora, pode acontecer resisténcia de ambos os lados, mas uma
reflexdo do trajeto mostra que essa resisténcia vai aos poucos sendo superada podendo
haver uma melhora na acao pedagdgica que possibilite o crescimento docente e discente.

Outro desafio é a necessidade que a escola tem em cumprir a realizagdo de certas
atividades rotineiras como o uso do livro didatico e do caderno, o que ocupa tempo con-
sideravel da aula, ndo possibilitando ao residente explorar outras metodologias em sua
totalidade. Consideramos que essas atividades sdo importantes, mas quando o volume
delas é grande, torna-se um empecilho ao desenvolvimento de projetos inovadores que
caminham em uma dire¢do diferente. Apesar dos desafios mencionados, o continuo es-
forgo para o didlogo e trocas de experiéncias possibilita o crescimento de todos os atores
envolvidos, docentes da IES, preceptores e residentes. Entendemos que, embora em fun-
¢Oes diferentes, todos estdo em formagao. Mobilizar diferentes sujeitos em tempos e es-
pagos comuns para as reunides unindo diferentes visdes, experiéncias, formas distintas
de compreender e pensar a educagdo é sempre desafiador, mas os sentidos encontrados
nas atividades possibilitaram os resultados positivos dessa parceria.
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