CULTURA
ACADEMICA
Cditora

b UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp - “JULIO DE MESQUITA FILHO"

Campus de Marilia

Pibid e a formagio inicial dos professores na perspectiva
educacional inclusiva

Simone Gomes Ghedini
Rosimar Bortolini Poker
Leticia Romeu N6brega

Como citar: GHEDINI, S. G.; POKER, R. B.; NOBREGA, L. R.; Pibid e a
formacgé&o inicial dos professores na perspectiva educacional inclusiva. In
: SHAFFER, A. M. M.; KELLER-FRANCO, E.; SALES, G. G. P. S.;
CASTRO, R. M. Experiéncias docentes : projetos formativos no Pibid e
Residéncia Pedagdgica. Marilia: Oficina

Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2023. p.71-82. DOI:
https://doi.org/10.36311/2023.978-65-5954-322-8.p71-82

®SO

All  the contents of this work, except where otherwise noted, is licensed under a Creative
Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).

Todo o conteddo deste trabalho, exceto quando houver ressalva, ¢ publicado sob a licenca Creative Commons
Atribuigio-NaoComercial-SemDerivages 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).

Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, estd bajo licencia de la licencia Creative Commons
Reconocimiento-No comercial-Sin derivados 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).

Commons



CAPITULO 4

Pibid e formacao
inicial dos professores
na perspectiva
educacional inclusiva

Simone Gomes Ghedini
Rosimar Bortolini Poker
Leticia Romeu Nobrega

Implementar uma educa¢do inclusiva, oferecendo condi¢des igualitarias de
aprendizagem para todos, ¢ uma meta que estd contemplada nos documentos do go-
verno brasileiro desde 1990. A partir desse momento, surgem novas ideias, trazendo,
paulatinamente, mudangas nas formas de organizagdo e funcionamento das escolas,
assim como nas responsabilidades, compromissos e praticas de gestores e professores.

Considerando a necessidade de transformar os sistemas educacionais cada vez
mais inclusivos, um dos projetos desenvolvidos pelo Pibid, vinculado a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, campus de Marilia-SP, pelo curso de pedagogia, nos anos de 2018 e
2019, nas escolas parceiras, tratou de focar como a escola se organiza e atende os alunos
que apresentam Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Com o objetivo de aprimorar a formagao do futuro professor, pretendeu-se, com
o desenvolvimento do projeto, valorizar agdes de iniciagdo a docéncia junto a esse alu-
nado especifico. Os bolsistas puderam vivenciar a realidade escolar por meio do acom-
panhamento das estratégias de diagndstico dos alunos encaminhados para o Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
para analisar e compreender o modus operandi da escola em relacido ao atendimento
desse alunado com deficiéncia, com transtorno de espectro autista e com altas habili-
dades/superdotagio, além de outras condi¢des de ndo aprendizagem. Vale lembrar que,
de acordo com a atual Politica Nacional da Educac¢éo Especial na perspectiva da Edu-
cagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), tais alunos devem estar matriculados e frequentar as
salas regulares de ensino, tendo ainda o direito de frequentar o ja citado atendimento
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educacional especializado, como ensino complementar ou suplementar, o que, vale di-
zer, ainda ndo vem sendo implementado da forma exigida pelas leis governamentais.
No entanto, o Pibid, em consonéncia com as exigéncias das diretrizes do Decreto
n° 8.752 (BRASIL, 2016), que trata da formacédo de professores e que ressalta que o desen-
volvimento de atividades junto a escola de educacéo bésica deve ser o norteador para a
formagdo inicial do professor, tem sido um caminho proficuo para que a fundamentagéo
tedrica da licenciatura possa estar vinculada e articulada com a realidade, com os pro-
blemas concretos existentes no cotidiano escolar. Nesse contexto, o projeto do Pibid em
questdo, ao focar a educacéo inclusiva, buscou analisar como a escola vem se organizando
para enfrentar o desafio de atender determinada demanda, cada vez mais presente nas
escolas e nas salas de aula regulares, que é o Publico-Alvo da Educagédo Especial (PAEE).
O foco do projeto na educagao inclusiva se deu especialmente em razéo da atual
politica educacional que tem como base a defesa de um sistema educacional que acolhe e
atende, com qualidade, todas as pessoas, sem excec¢do. Trata-se da ideia de que todos de-
vem aprender com todos, a crianga tem o direito de aprender junto com os pares da sua
mesma faixa etaria. Futuros professores em sua formacao inicial, por meio desse projeto,
tiveram condi¢des de se preparar para ensinar todos, inclusive alunos em condigoes
muito diferenciadas de aprendizagem. O bolsista teve oportunidade de conhecer como
a escola tem enfrentado esse desafio da inclusdo, quais os recursos humanos e materiais
diferenciados estdo sendo utilizados na escola, e quais os servigos da educagio especial
tém sido fornecidos para atender as demandas de tais alunos. Esses recursos constituem
suportes fundamentais para apoiar a pratica pedagdgica do professor na sala regular.
Segundo Glat e Blanco (2007, p.16), para a escola tornar-se efetivamente inclusiva,
¢é fundamental “formar seus professores e equipe de gestdo e rever as formas de interagdo
vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que nela interferem”. A formagéo
do professor se constitui no alicerce para a viabilizagdo das transformagoes exigidas na
operacionalizagdo de um projeto de escola que se pauta na inclusdo e fundamenta-se em
metodologias e estratégias alternativas de ensino, bem como em formas diferenciadas
de gestdo e avaliacdo. Nessa diregdo, torna-se imprescindivel ao futuro professor uma
formacéo inicial com possibilidades de conhecer e compreender como a escola vem se
organizando para atender alunos com condi¢des muito diferenciadas de aprendizagem.
Verifica-se que o ensino aos alunos com necessidades educacionais especiais pas-
sou a ser uma nova incumbéncia dos professores generalistas. Sobre isso, Rodrigues e
Lima Rodrigues (2011) apontam que determinadas competéncias que antes eram do
dominio unico e exclusivo dos professores da educagdo especial ou das instituicoes es-
peciais, agora sdo assumidas pelas escolas e professores regulares. O professor, mesmo
com conhecimento insuficiente da drea e com nenhuma ou pouca orientagio, tem que
ser capaz de responder a um vasto conjunto de situacdes e problemas que, ainda hd
algum tempo, seriam da competéncia exclusiva de professores especializados. Alguns
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dos exemplos dessas competéncias sdo: o trabalho pedagdgico com alunos com dificul-
dades escolares no contexto grupal, o ensino de alunos com condi¢des de deficiéncia, o
trabalho com alunos com déficit de atencéo e hiperatividade, além de outras condi¢oes
diferenciadas de aprendizagem que possam existir.

Vivenciar situagdes do cotidiano da escola, que permitam verificar quais docu-
mentos existem nos prontuarios dos alunos com NEE, quais documentos sdo solicitados
pela escola na matricula, como sdo realizados os encaminhamentos dos alunos para os
atendimentos da drea da saude, quais os critérios que a escola usa para o aluno ser ele-
givel para o AEE, como ¢ desenvolvido o trabalho entre a gestdo, o professor da classe
regular e o professor da SRM e quais as formas de atendimento pedagogico propostos
para esses alunos, favorece ao bolsista condi¢des de compreender e analisar a logistica
pertinente a escola que pode aproximar-se ou distanciar-se da perspectiva educacional
inclusiva. Com isso, a participacdo nesse projeto pretendeu promover o desenvolvimen-
to do espirito critico do graduando de pedagogia, levando-o a entender o valioso papel
que o professor da sala de aula regular exerce no contexto de uma escola pautada no
paradigma educacional inclusivo.

Afinal, na Politica Nacional de Educa¢ido Especial na perspectiva da educagédo in-
clusiva (BRASIL, 2008a), afirma-se que os professores precisam estar preparados para
atuar com toda a diversidade de alunos, nos mais diferentes contextos educacionais,
incluindo-se ai os alunos denominados PAEE, a saber, alunos com deficiéncia, com
transtorno do espectro autista e alunos com altas habilidades/superdotagéo.

Diante do exposto, fica evidente a importincia que precisa ser dada a formacao
inicial dos futuros professores de forma que, ao longo do curso de pedagogia, tenham
oportunidade de conhecer e refletir sobre as diferentes praticas que estdo sendo organi-
zadas para atender o alunado que apresenta condi¢oes diferenciadas de aprendizagem e,
consequentemente, de ensino. Vale lembrar que esse alunado tem direito ao AEE, que
¢ oferecido por um professor especializado em educagio especial. O professor do AEE,
em colabora¢ido com o professor generalista que atua na sala regular, bem como a orien-
tagdo do gestor escolar, precisam trabalhar juntos com o intuito de garantir o processo
de escolarizacgéo desse aluno. S6 por meio desse trabalho em equipe o aluno conseguira
caminhar em seu processo de escolarizac¢do, tendo acesso, da melhor forma possivel, ao
curriculo previsto para a série escolar em que se encontra.

Ressalta-se que o trabalho colaborativo entre o professor especialista e o professor
generalista é fundamental, pois sé assim os professores irdo dividir a responsabilidade
em conhecer, planejar, ensinar, produzir materiais e avaliar o desempenho do aluno. Os
professores poderdo garantir que o aluno com NEE construa o seu conhecimento como
fazem os demais estudantes durante as atividades desenvolvidas em sala de aula regular
(CAPELLINI, 2008; MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011). E por meio desse trabalho
colaborativo realizado entre professores e com o acompanhamento do gestor escolar,
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que materiais didaticos, bem como estratégias e metodologias de ensino alternativas,
sao desenvolvidas e planejadas, elaboradas e aplicadas, por meio de um planejamento
conjunto e bem articulado.

Os bolsistas precisam entdo ter conhecimento sobre o papel do AEE para a ope-
racionalizagdo da escola inclusiva, atendimento esse que tem como base o que dispde o
Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008b). Nele, o AEE ¢ definido como “(...) o conjunto de ati-
vidades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, pres-
tado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular”.
Seu objetivo é prover condi¢des de acesso, participa¢io e aprendizagem aos alunos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotagdo matricula-
dos nas salas regulares de ensino.

Dessa forma, de acordo com a Politica Nacional de Educa¢iao Especial na pers-
pectiva da educagéo inclusiva (BRASIL, 2008a), e também Decreto n° 6571 (BRASIL,
2008Db), tal atendimento precisa estar diretamente articulado com as a¢des pedagdgicas
desenvolvidas pelo professor, haja vista que a escola regular precisa estar preparada para
educar todos os alunos de forma a enfrentar a situacdo ainda existente de exclusdo de
criancas com deficiéncia, em situagdo de vulnerabilidade e que apresentam condigoes
de diferenca linguistica, étnica, cultural, comportamental ou qualquer outra. A escola e,
com ela, seus professores e gestores, tém a responsabilidade de enfrentar esse desafio de
atender, com qualidade, todas as diferencas que os alunos possam apresentar.

Baseada nessa abordagem conceitual transformadora, as novas politicas imple-
mentadas tém buscado levar a escola comum e seus professores a assumir o compro-
misso de ensinar todos com todos, independentemente das diferentes condigdes de
aprendizagem que possam existir. Nesse contexto, a educagdo especial néo se configura
mais como servi¢o que substitui o ensino regular; diferentemente, assume um lugar de
suporte, de apoio a educacgdo regular, devendo, por isso mesmo, realizar um trabalho
interligado com a mesma.

Os servigos, estratégias e recursos produzidos no AEE devem entdo estar em sin-
tonia com a classe regular e podem subsidiar a pratica pedagégica do professor genera-
lista, favorecendo o processo de apropriagdo dos contetidos curriculares desenvolvidos.
Nesse sentido, justifica-se que a oferta obrigatéria do servico do AEE deva ocorrer no
periodo inverso ao da classe regular ou até mesmo dentro dessa sala regular, em coope-
ragdo com o professor generalista.

Ao tratar do papel do AEE na escola, Braun (2011, p.10) destaca que é (...) relevan-
te lembrar que o AEE ndo € o tinico espago responsavel pela organizagdo das estratégias
de ensino para o aluno com especificidades”. Afirma ainda que “(...) mudar a estrutura
da escola significa modifica¢des na sua dinimica e na postura daqueles que a organizam.
Entdo, também terdo que passar por mudangas, atitudinais e conceituais, os profissio-
nais que atuam nesse espago” (BRAUN, 2011, p.10).
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Acrescente-se que, de acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial
para o atendimento educacional especializado na educa¢io basica, regulamentada pelo
Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008b), com a Politica Nacional de Educacio Especial na Pers-
pectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), e, ainda, com o Decreto Legislativo n°
186 (BRASIL, 2008c), que ratifica a Conven¢ao Sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia (ONU, 2006), a oferta do atendimento educacional especializado deve constar no
Projeto Politico Pedagodgico da escola de ensino regular, prevendo, em sua organizagio, a
articulagdo entre os professores da SRM e os professores da sala comum. Dentre outras
fungdes do professor especializado que assume o AEE, destaca-se o estabelecimento de
articulagdo com os professores da classe regular, com o objetivo de disponibilizar servi-
¢os e recursos pedagdgicos de acessibilidade e de diferentes estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas diferentes atividades escolares desenvolvidas em sala de aula.

Nesse sentido, o projeto de inclusdo desenvolvido pelo Pibid do curso de Pedago-
giaem 2018 e 2019 buscou garantir ao futuro professor vivenciar situa¢des de forma que
pudesse conhecer os desafios existentes na materializagao de uma proposta inclusiva
e, também, participasse e refletisse sobre as diferentes estratégias de enfrentamento ja
construidas pelas escolas parceiras do Pibid.

Desenvolvimento

Os objetivos gerais propostos no subprojeto intitulado “Educag¢io Inclusiva e En-

sino Colaborativo nos anos iniciais e na educagao de jovens e adultos” referem-se a con-
tribui¢do para o aprimoramento da formagao dos graduandos em pedagogia, inserindo-
-0s no contexto escolar, tanto no que diz respeito a organiza¢ao e funcionamento das
salas regulares de ensino como do atendimento educacional especializado. Desta forma,
a experiéncia aqui descrita teve como propdsito destacar para os bolsistas do Pibid a im-
portincia da formagdo dos futuros professores dentro de uma perspectiva educacional
inclusiva, conforme previsto na legislagdo brasileira.

O desenvolvimento das agdes junto as escolas parceiras foi organizado de modo
a oferecer experiéncias aos bolsistas em processos inclusivos dentro das proprias esco-
las, ou seja, eles puderam identificar e caracterizar quem séo os alunos publico-alvo da
educagdo especial, como as informagdes sdo registradas nos seus prontudrios, como sao
feitos os encaminhamentos para a SRM, onde é realizado o AEE, como esses alunos che-
gam até a escola, como é desenvolvido o trabalho dos professores da SRM e o trabalho
dos professores das salas regulares e, ainda, de que forma sdo estabelecidas as parcerias
entre professores e entre professores e os servigos externos a escola.

A organizagio das atividades de formagao dos bolsistas dentro dessa perspectiva
foi estabelecida por meio de um projeto desenvolvido pelos professores orientadores
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juntamente com as escolas parceiras do Pibid. Inicialmente foi realizada reunido dos
orientadores com as bolsistas para apresentacao do projeto, defini¢do de acdes nas esco-
las e estabelecimento de cronograma de encontros quinzenais.

Apos este momento, as orientadoras do projeto e as bolsistas realizaram reunides
com a equipe gestora das escolas parceiras para apresentacdo do projeto Pibid, seus
objetivos, frequéncia de participacao das bolsistas nas atividades escolares e a forma
de coleta dos dados dos alunos atendidos no atendimento educacional especializado.
As agdes estabelecidas no projeto de formacéo dos bolsistas incluiram a caracterizagao
dos alunos do AEE e o conhecimento sobre a organizagdo do atendimento nas escolas
parceiras que participaram do projeto, a saber, escola 1 e 2.

Primeiramente foi solicitado as escolas parceiras a lista dos alunos matriculados no
AEE, e assim, feito o levantamento dos alunos matriculados no referido servico. Identifi-
cados nas listas fornecidas pelas escolas, cada bolsista ficou responsavel em analisar de for-
ma minuciosa os documentos contidos nos prontuarios de um grupo de alunos definidos
em reunido com os orientadores. Esta andlise detalhada de cada prontuério gerou dados
dos alunos matriculados no AEE. Os dados documentais coletados foram registrados em
uma planilha, que foi sistematicamente apresentada e analisada pelos bolsistas, sendo dis-
cutida cada situagdo, cada caso particular em reunides quinzenais com os orientadores.
Tal atividade permitiu aos bolsistas ter um panorama geral das caracteristicas dos alunos
encaminhados para a SRM, bem como dos problemas em rela¢ao as documentagdes exis-
tentes em seus prontuarios. Foram identificados documentos defasados, relatérios antigos
e auséncia de informagdes que pudessem contribuir para o diagnéstico.

Simultaneamente a etapa de discussdo dos dados documentais coletados, cada
bolsista realizou observa¢des semanais individuais de cada aluno que fazia parte desse
grupo de alunos especifico. As observa¢des semanais focaram o atendimento dos mes-
mos no AEE, em situagdes de aula na sala regular e também a crianca em atividades
livres como no horario do recreio.

O trabalho de observagdo semanal dos alunos do AEE na sala de recursos mul-
tifuncionais foi muito interessante para os bolsistas, pois puderam conhecer de forma
mais individualizada o nivel de competéncia curricular dos alunos e as dificuldades
de aprendizagem que apresentavam. Com o professor especializado, os alunos rece-
bem um atendimento especifico, direcionado as suas necessidades educacionais. Esse
momento proporcionou aos bolsistas vivenciarem a realizagdo de praticas pedagogi-
cas inclusivas, levando a reflexdes sobre esta pratica e sobre a forma de avaliagdo dos
alunos atendidos pelo AEE. Puderam ainda analisar como é elaborado um plano de
desenvolvimento individual, com base na avaliagdo dos alunos, conhecer como se
estabelece a frequéncia e os periodos de atendimento, como ocorre a parceria entre o
professor da sala de recursos e o professor da sala regular, os beneficios gerados por
esse atendimento para os alunos e os encaminhamentos realizados para avaliagdes e
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atendimentos de outros servigos como médicos, fonoaudidlogos, psicélogos, fisiotera-
peutas, terapeutas ocupacionais, entre outros.

Dentre as atividades importantes realizadas pelos bolsistas, destaca-se a observa-
¢do do aluno na sala de aula regular. Nesse momento, os bolsistas podem acompanhar e
verificar como o aluno participa das aulas, como o professor lida com suas necessidades
educacionais especiais e como o grupo-classe se relaciona com esse aluno. Além disso, os
bolsistas conversaram com os professores a respeito dos ajustes e adequagdes curriculares
que foram utilizados e sobre 0 modo de encaminhamento desses alunos para o AEE.

Destaca-se ainda que os bolsistas atuaram diretamente junto aos alunos com ne-
cessidades educacionais especiais e deram apoio pedagdgico a esses alunos na sala regu-
lar por meio da elaboracdo e produgdo de materiais didaticos e recursos alternativos que
favoreceram a sua aprendizagem.

Além da realizagdo dessas atividades, os bolsistas foram orientados a fazer uma pes-
quisa tedrica mais aprofundada do quadro clinico de cada aluno. Nos encontros quinze-
nais realizados com as orientadoras, todas essas informagdes coletadas foram sistemati-
camente apresentadas e discutidas em grupo. Nesse momento do trabalho, destaca-se que
houve a preocupagdo com a importancia do trabalho colaborativo entre o atendimento
educacional especializado e o trabalho pedagdgico desenvolvido na sala regular.

A realizacdo de observagdes semanais no AEE nas escolas e, também, nas salas
regulares de ensino, propiciou a amplia¢do da quantidade de informagdes sobre o aluno,
permitindo que a bolsista agregasse novos dados aos estudos de caso que foram sendo
feitos paulatinamente ao longo da vigéncia do Programa. Destaca-se que os bolsistas
identificaram problemas na continuidade e articulagdo entre o trabalho realizado na
sala de recursos multifuncionais, sob regéncia de um professor especializado, e a pratica
pedagodgica desenvolvida pelo professor generalista na sala regular.

Com as praticas de observagdo dos alunos nas salas regulares de ensino e nas de re-
cursos multifuncionais das escolas, a coleta de informagdes com os professores dessas salas e,
com a pesquisa tedrica, foi possivel contribuir para a complementacio dos dados obtidos nos
prontudrios escolares dos alunos matriculados no AEE e a elaboragéo dos estudos de caso.

Para melhor visualizagdo e sistematizacao dos dados dos prontudrios e das obser-
vagdes, apds reunides sistematicas com as orientadoras e discussio oral de cada caso, foi
elaborada uma planilha para organizagdo dos dados coletados. A planilha foi gradual-
mente construida, de modo a facilitar a sistematizacdo e analise desses dados. Foram
coletadas informagdes referentes aos dados pessoais do aluno, documentos enviados
a escola, série e periodo escolar, horario e frequéncia no AEE, outros documentos da
vida escolar, documentos referentes a satide, aos atendimentos externos a escola, além
dos dados das observagdes em salas regulares e nas SRM. O modelo final da planilha
resultou num documento organizado da seguinte forma: documentos pessoais, vida es-
colar, saude, atendimentos externos a escola, laudo e outras informacdes relevantes. As
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reunides semanais com as orientadoras permitiram a organizac¢ao dos dados nas plani-
lhas, a elaboragdo dos estudos de casos e uma melhor compreenséio sobre as condi¢oes
da escola para atender os alunos com NEE.

Apos a conclusdo da elaboragéo final da planilha das duas escolas, com os da-
dos coletados a partir dos registros nos prontuarios, em conversa com os professores
e pelas observagdes, foram tabulados e estabelecidas as seguintes categorias de analise:
documentos pessoais (RG, documentos dos responsaveis, comprovante de residéncia,
carteira de vacinagio, cartido SUS, ficha de matricula e termo de consentimento livre
e esclarecido), vida escolar (histdrico escolar, transferéncia, relatério pedagégico, con-
vocagdes, controle de presenca/auséncia, relatdrios diversos, e presenca de cuidador),
saude (atestados, relatdrios e receitudrios médicos, autorizagdo para saude bucal e re-
lagdo de medicamentos), atendimentos externos a escola (CMAEE, fonoaudidlogos, fi-
sioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicologos, entre outros) e laudo (deficiéncias,
transtornos do espectro do autismo, altas habilidades/superdotagio, outros laudos, tais
como dificuldade de aprendizagem ou sem laudo) .

Importante destacar que durante a vigéncia da bolsa ocorreram reunides perio-
dicas também com as escolas parceiras para atualizar a equipe gestora e os professores
envolvidos. Nessas reunides foi conversado a respeito das informagdes dos prontuarios
e o andamento do projeto em dire¢ao ao preenchimento da planilha de dados com re-
sultados parciais e finais do projeto.

O mapeamento da demanda de alunos matriculados no AEE das duas escolas par-
ceiras do Pibid constatou que apenas 39,9% desses alunos da Escola 1, e 31,2% dos alunos
do AEE da Escola 2 apresentam laudo consistente com o que estd previsto pela Politica
Nacional da Educac¢io Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a),
que considera o PAEE, os alunos com deficiéncias, transtorno do espectro do autismo e
altas habilidades/superdotacgdo. Segundo as informacdes coletadas pelos bolsistas, todos
os demais alunos que foram encaminhados ao AEE nio se encaixavam nesse perfil, apre-
sentavam apenas dificuldades de aprendizagem ou outros diagndsticos inespecificos.

Outros problemas que foram identificados pelos bolsistas foi a falta de documen-
tos nos prontudrios e a existéncia de registros desatualizados e inconsistentes. Essa si-
tuagdo prejudicou sensivelmente a caracterizacdo dos alunos e, consequentemente, a
consolida¢do dos dados para a realizagdo dos estudos de casos. Em discussdao com a
equipe do projeto, concluiu-se que tais problemas, muitas vezes, decorrem da falta de
organizac¢do das escolas, pois nem sempre existe clareza quanto a preocupagdo com a
identificacao das necessidades educacionais dos alunos por meio do uso de estratégias
adequadas de coleta de informagdes.

Um grande problema também verificado foi a forma como os professores do AEE
e da sala regular conduzem o processo de ensino e de aprendizagem desses alunos,
agravando assim a situagdo de vulnerabilidade. Percebeu-se que ndo ha um trabalho
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colaborativo sistematico que viabiliza a articulagdo entre as diferentes praticas peda-
gogicas realizadas com os alunos com NEEs. Esses problemas retratam um aspecto ex-
tremamente preocupante, uma vez que revelam, inclusive, a falta de comunicagao entre
a gestdo e os professores da escola na condugdo do trabaho com criancas PAEE. Tal
problema estende-se entre a escola e os servigos de satide e entre a escola e a familia. Isso
compromete o trabalho pedagdgico da escola, dificultando que os alunos se desenvol-
vam em sua totalidade, considerando, de fato, suas necessidades educacionais especiais.

Consideracoes finais

A trajetéria descrita das agdes realizadas pelos bolsistas durante a vivéncia do pro-
jeto “Educagdo Inclusiva” viabilizou condi¢des de inser¢do dos alunos no cotidiano das
escolas a partir de uma visdo na perspectiva de um contexto educacional inclusivo. Por
meio das a¢des desenvolvidas, os bolsistas puderam conhecer de que maneira a escola
vem se organizando para atender os alunos com necessidades educacionais especiais
e de que forma vem acatando os principios norteadores da, até entdo vigente, Politica
Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva.

O trabalho junto aos bolsistas permitiu despertar o conhecimento sobre a educagéo
especial e sobre a educagdo inclusiva; também levou o aluno a verificar, na pratica, os pre-
ceitos tedricos apresentados nas disciplinas durante sua graduacdo. Ao relacionar a teoria
com a pratica, o licenciando teve condi¢des de identificar e analisar problemas existentes
nos registros escolares podendo, a partir dai, sugerir possiveis solugdes para implementacéo
de melhores formas de documenta¢io e de coleta de informagdes sobre as condigdes dos
alunos. A fragilidade na forma de registrar dados pertinentes aos atendimentos dos sistemas
de satde e ainda de servicos especializados na area pedagogica, tio essencial para a melhoria
do desempenho escolar dos alunos do AEE, também foi ressaltado pelas bolsistas.

Além disso, os resultados coletados durante a constru¢do da planilha de dados
dos alunos do AEE, aliados as observagdes em salas de aula regulares e salas de recursos
e, também, dos dialogos com professores regulares e especialistas, evidenciaram que
as escolas encontram dificuldades em cumprir o que efetivamente consta na legislagéo
inclusiva vigente em nosso pais. No entanto, ndo podemos atribuir os fracassos apenas
as escolas; entendemos que o proprio sistema governamental tem falhado quanto a real
implementacdo de condigdes para que a educacdo inclusiva acontega conforme previsto
em lei; entre as lacunas, identificam-se falta de investimento e incentivo a profissionais
para que busquem a formacéo especifica em dreas transversais carentes no pais, como é
o caso do publico-alvo do atendimento especial.

A capacidade de identificar a fragilidade das condi¢cdes das escolas para atender os
alunos com NEEs ficou evidente nesse projeto. A inser¢do no cotidiano da escola, a pesquisa
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e a andlise dos prontuarios dos alunos bem como a observa¢io do alunado com necessida-
des educacionais especiais nos diferentes ambientes escolares, seja no AEE, na sala regular
e, também, nos ambientes mais livres como recreio e celebracdes escolares e reunides com
professores e gestores, viabilizaram esse processo de amadurecimento e reflexdo. Participar
como observador e pesquisador mapeando dados sobre os alunos e identificando aspectos
positivos e negativos de todo esse processo, conhecendo diferentes modalidades de ensino e
praticas utilizadas com esse alunado que tem condi¢des especificas, permitiu que os futuros
professores estejam bem mais capacitados para o enfrentamento desse desafio intrigante
que é garantir um ensino de qualidade para toda a diversidade de alunos.

Ao participar de forma sistematizada dessas a¢des, os bolsistas tiveram oportu-
nidade de vivenciar o cotidiano da escola de forma verdadeira, real, acompanhando
semanalmente as praticas utilizadas pelos diversos segmentos. Conhecer como a escola
recebe seus alunos, quais documentos sio solicitados dos responsaveis, como as dificul-
dades dos alunos sdo identificadas, quais os procedimentos utilizados para o encami-
nhamento ao AEE e também qual ¢ a atitude do professor da sala regular frente a esse
aluno, permitem que o futuro professor licenciando do curso de pedagogia compreenda
a complexidade desse processo de incluséo escolar.

A partir dessa formacdo, os bolsistas puderam saber mais como tornar a escola
um ambiente efetivamente inclusivo adaptado as necessidades educacionais dos alunos
nela matriculados. Entenderam que é possivel pensar em novas formas de organizacgdo
e funcionamento da escola com praticas pedagdgicas que garantam a participacio e a
aprendizagem de todos. Isso é possivel por meio da flexibilizagdo ou, até mesmo, da
elaboragdo de adequagdes curriculares realizadas tanto no 4mbito da escola e da sala de
aula como também, se necessario, no ambito do curriculo individual do aluno.

Com base no exposto, concluimos que o subprojeto do Pibid com foco na educa-
¢do inclusiva e ensino colaborativo nos anos iniciais e na educagdo de jovens e adultos,
cumpriu com seu objetivo de contribuir para o aprimoramento e valorizagdo do ma-
gistério com foco na iniciagdo a docéncia, utilizando-se de instrumentos baseados na
vivéncia do cotidiano e reflexdes a respeito da realidade escolar em uma perspectiva
educacional inclusiva.
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Pibid e formacao
inicial dos professores
na perspectiva
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Implementar uma educa¢do inclusiva, oferecendo condi¢des igualitarias de
aprendizagem para todos, ¢ uma meta que estd contemplada nos documentos do go-
verno brasileiro desde 1990. A partir desse momento, surgem novas ideias, trazendo,
paulatinamente, mudangas nas formas de organizagdo e funcionamento das escolas,
assim como nas responsabilidades, compromissos e praticas de gestores e professores.

Considerando a necessidade de transformar os sistemas educacionais cada vez
mais inclusivos, um dos projetos desenvolvidos pelo Pibid, vinculado a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, campus de Marilia-SP, pelo curso de pedagogia, nos anos de 2018 e
2019, nas escolas parceiras, tratou de focar como a escola se organiza e atende os alunos
que apresentam Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Com o objetivo de aprimorar a formagao do futuro professor, pretendeu-se, com
o desenvolvimento do projeto, valorizar agdes de iniciagdo a docéncia junto a esse alu-
nado especifico. Os bolsistas puderam vivenciar a realidade escolar por meio do acom-
panhamento das estratégias de diagndstico dos alunos encaminhados para o Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
para analisar e compreender o modus operandi da escola em relacido ao atendimento
desse alunado com deficiéncia, com transtorno de espectro autista e com altas habili-
dades/superdotagio, além de outras condi¢des de ndo aprendizagem. Vale lembrar que,
de acordo com a atual Politica Nacional da Educac¢éo Especial na perspectiva da Edu-
cagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), tais alunos devem estar matriculados e frequentar as
salas regulares de ensino, tendo ainda o direito de frequentar o ja citado atendimento
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educacional especializado, como ensino complementar ou suplementar, o que, vale di-
zer, ainda ndo vem sendo implementado da forma exigida pelas leis governamentais.
No entanto, o Pibid, em consonéncia com as exigéncias das diretrizes do Decreto
n° 8.752 (BRASIL, 2016), que trata da formacédo de professores e que ressalta que o desen-
volvimento de atividades junto a escola de educacéo bésica deve ser o norteador para a
formagdo inicial do professor, tem sido um caminho proficuo para que a fundamentagéo
tedrica da licenciatura possa estar vinculada e articulada com a realidade, com os pro-
blemas concretos existentes no cotidiano escolar. Nesse contexto, o projeto do Pibid em
questdo, ao focar a educacéo inclusiva, buscou analisar como a escola vem se organizando
para enfrentar o desafio de atender determinada demanda, cada vez mais presente nas
escolas e nas salas de aula regulares, que é o Publico-Alvo da Educagédo Especial (PAEE).
O foco do projeto na educagao inclusiva se deu especialmente em razéo da atual
politica educacional que tem como base a defesa de um sistema educacional que acolhe e
atende, com qualidade, todas as pessoas, sem excec¢do. Trata-se da ideia de que todos de-
vem aprender com todos, a crianga tem o direito de aprender junto com os pares da sua
mesma faixa etaria. Futuros professores em sua formacao inicial, por meio desse projeto,
tiveram condi¢des de se preparar para ensinar todos, inclusive alunos em condigoes
muito diferenciadas de aprendizagem. O bolsista teve oportunidade de conhecer como
a escola tem enfrentado esse desafio da inclusdo, quais os recursos humanos e materiais
diferenciados estdo sendo utilizados na escola, e quais os servigos da educagio especial
tém sido fornecidos para atender as demandas de tais alunos. Esses recursos constituem
suportes fundamentais para apoiar a pratica pedagdgica do professor na sala regular.
Segundo Glat e Blanco (2007, p.16), para a escola tornar-se efetivamente inclusiva,
¢é fundamental “formar seus professores e equipe de gestdo e rever as formas de interagdo
vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que nela interferem”. A formagéo
do professor se constitui no alicerce para a viabilizagdo das transformagoes exigidas na
operacionalizagdo de um projeto de escola que se pauta na inclusdo e fundamenta-se em
metodologias e estratégias alternativas de ensino, bem como em formas diferenciadas
de gestdo e avaliacdo. Nessa diregdo, torna-se imprescindivel ao futuro professor uma
formacéo inicial com possibilidades de conhecer e compreender como a escola vem se
organizando para atender alunos com condi¢des muito diferenciadas de aprendizagem.
Verifica-se que o ensino aos alunos com necessidades educacionais especiais pas-
sou a ser uma nova incumbéncia dos professores generalistas. Sobre isso, Rodrigues e
Lima Rodrigues (2011) apontam que determinadas competéncias que antes eram do
dominio unico e exclusivo dos professores da educagdo especial ou das instituicoes es-
peciais, agora sdo assumidas pelas escolas e professores regulares. O professor, mesmo
com conhecimento insuficiente da drea e com nenhuma ou pouca orientagio, tem que
ser capaz de responder a um vasto conjunto de situacdes e problemas que, ainda hd
algum tempo, seriam da competéncia exclusiva de professores especializados. Alguns
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dos exemplos dessas competéncias sdo: o trabalho pedagdgico com alunos com dificul-
dades escolares no contexto grupal, o ensino de alunos com condi¢des de deficiéncia, o
trabalho com alunos com déficit de atencéo e hiperatividade, além de outras condi¢oes
diferenciadas de aprendizagem que possam existir.

Vivenciar situagdes do cotidiano da escola, que permitam verificar quais docu-
mentos existem nos prontuarios dos alunos com NEE, quais documentos sdo solicitados
pela escola na matricula, como sdo realizados os encaminhamentos dos alunos para os
atendimentos da drea da saude, quais os critérios que a escola usa para o aluno ser ele-
givel para o AEE, como ¢ desenvolvido o trabalho entre a gestdo, o professor da classe
regular e o professor da SRM e quais as formas de atendimento pedagogico propostos
para esses alunos, favorece ao bolsista condi¢des de compreender e analisar a logistica
pertinente a escola que pode aproximar-se ou distanciar-se da perspectiva educacional
inclusiva. Com isso, a participacdo nesse projeto pretendeu promover o desenvolvimen-
to do espirito critico do graduando de pedagogia, levando-o a entender o valioso papel
que o professor da sala de aula regular exerce no contexto de uma escola pautada no
paradigma educacional inclusivo.

Afinal, na Politica Nacional de Educa¢ido Especial na perspectiva da educagédo in-
clusiva (BRASIL, 2008a), afirma-se que os professores precisam estar preparados para
atuar com toda a diversidade de alunos, nos mais diferentes contextos educacionais,
incluindo-se ai os alunos denominados PAEE, a saber, alunos com deficiéncia, com
transtorno do espectro autista e alunos com altas habilidades/superdotagéo.

Diante do exposto, fica evidente a importincia que precisa ser dada a formacao
inicial dos futuros professores de forma que, ao longo do curso de pedagogia, tenham
oportunidade de conhecer e refletir sobre as diferentes praticas que estdo sendo organi-
zadas para atender o alunado que apresenta condi¢oes diferenciadas de aprendizagem e,
consequentemente, de ensino. Vale lembrar que esse alunado tem direito ao AEE, que
¢ oferecido por um professor especializado em educagio especial. O professor do AEE,
em colabora¢ido com o professor generalista que atua na sala regular, bem como a orien-
tagdo do gestor escolar, precisam trabalhar juntos com o intuito de garantir o processo
de escolarizacgéo desse aluno. S6 por meio desse trabalho em equipe o aluno conseguira
caminhar em seu processo de escolarizac¢do, tendo acesso, da melhor forma possivel, ao
curriculo previsto para a série escolar em que se encontra.

Ressalta-se que o trabalho colaborativo entre o professor especialista e o professor
generalista é fundamental, pois sé assim os professores irdo dividir a responsabilidade
em conhecer, planejar, ensinar, produzir materiais e avaliar o desempenho do aluno. Os
professores poderdo garantir que o aluno com NEE construa o seu conhecimento como
fazem os demais estudantes durante as atividades desenvolvidas em sala de aula regular
(CAPELLINI, 2008; MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011). E por meio desse trabalho
colaborativo realizado entre professores e com o acompanhamento do gestor escolar,
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que materiais didaticos, bem como estratégias e metodologias de ensino alternativas,
sao desenvolvidas e planejadas, elaboradas e aplicadas, por meio de um planejamento
conjunto e bem articulado.

Os bolsistas precisam entdo ter conhecimento sobre o papel do AEE para a ope-
racionalizagdo da escola inclusiva, atendimento esse que tem como base o que dispde o
Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008b). Nele, o AEE ¢ definido como “(...) o conjunto de ati-
vidades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, pres-
tado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular”.
Seu objetivo é prover condi¢des de acesso, participa¢io e aprendizagem aos alunos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotagdo matricula-
dos nas salas regulares de ensino.

Dessa forma, de acordo com a Politica Nacional de Educa¢iao Especial na pers-
pectiva da educagéo inclusiva (BRASIL, 2008a), e também Decreto n° 6571 (BRASIL,
2008Db), tal atendimento precisa estar diretamente articulado com as a¢des pedagdgicas
desenvolvidas pelo professor, haja vista que a escola regular precisa estar preparada para
educar todos os alunos de forma a enfrentar a situacdo ainda existente de exclusdo de
criancas com deficiéncia, em situagdo de vulnerabilidade e que apresentam condigoes
de diferenca linguistica, étnica, cultural, comportamental ou qualquer outra. A escola e,
com ela, seus professores e gestores, tém a responsabilidade de enfrentar esse desafio de
atender, com qualidade, todas as diferencas que os alunos possam apresentar.

Baseada nessa abordagem conceitual transformadora, as novas politicas imple-
mentadas tém buscado levar a escola comum e seus professores a assumir o compro-
misso de ensinar todos com todos, independentemente das diferentes condigdes de
aprendizagem que possam existir. Nesse contexto, a educagdo especial néo se configura
mais como servi¢o que substitui o ensino regular; diferentemente, assume um lugar de
suporte, de apoio a educacgdo regular, devendo, por isso mesmo, realizar um trabalho
interligado com a mesma.

Os servigos, estratégias e recursos produzidos no AEE devem entdo estar em sin-
tonia com a classe regular e podem subsidiar a pratica pedagégica do professor genera-
lista, favorecendo o processo de apropriagdo dos contetidos curriculares desenvolvidos.
Nesse sentido, justifica-se que a oferta obrigatéria do servico do AEE deva ocorrer no
periodo inverso ao da classe regular ou até mesmo dentro dessa sala regular, em coope-
ragdo com o professor generalista.

Ao tratar do papel do AEE na escola, Braun (2011, p.10) destaca que é (...) relevan-
te lembrar que o AEE ndo € o tinico espago responsavel pela organizagdo das estratégias
de ensino para o aluno com especificidades”. Afirma ainda que “(...) mudar a estrutura
da escola significa modifica¢des na sua dinimica e na postura daqueles que a organizam.
Entdo, também terdo que passar por mudangas, atitudinais e conceituais, os profissio-
nais que atuam nesse espago” (BRAUN, 2011, p.10).
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Acrescente-se que, de acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial
para o atendimento educacional especializado na educa¢io basica, regulamentada pelo
Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008b), com a Politica Nacional de Educacio Especial na Pers-
pectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), e, ainda, com o Decreto Legislativo n°
186 (BRASIL, 2008c), que ratifica a Conven¢ao Sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia (ONU, 2006), a oferta do atendimento educacional especializado deve constar no
Projeto Politico Pedagodgico da escola de ensino regular, prevendo, em sua organizagio, a
articulagdo entre os professores da SRM e os professores da sala comum. Dentre outras
fungdes do professor especializado que assume o AEE, destaca-se o estabelecimento de
articulagdo com os professores da classe regular, com o objetivo de disponibilizar servi-
¢os e recursos pedagdgicos de acessibilidade e de diferentes estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas diferentes atividades escolares desenvolvidas em sala de aula.

Nesse sentido, o projeto de inclusdo desenvolvido pelo Pibid do curso de Pedago-
giaem 2018 e 2019 buscou garantir ao futuro professor vivenciar situa¢des de forma que
pudesse conhecer os desafios existentes na materializagao de uma proposta inclusiva
e, também, participasse e refletisse sobre as diferentes estratégias de enfrentamento ja
construidas pelas escolas parceiras do Pibid.

Desenvolvimento

Os objetivos gerais propostos no subprojeto intitulado “Educag¢io Inclusiva e En-

sino Colaborativo nos anos iniciais e na educagao de jovens e adultos” referem-se a con-
tribui¢do para o aprimoramento da formagao dos graduandos em pedagogia, inserindo-
-0s no contexto escolar, tanto no que diz respeito a organiza¢ao e funcionamento das
salas regulares de ensino como do atendimento educacional especializado. Desta forma,
a experiéncia aqui descrita teve como propdsito destacar para os bolsistas do Pibid a im-
portincia da formagdo dos futuros professores dentro de uma perspectiva educacional
inclusiva, conforme previsto na legislagdo brasileira.

O desenvolvimento das agdes junto as escolas parceiras foi organizado de modo
a oferecer experiéncias aos bolsistas em processos inclusivos dentro das proprias esco-
las, ou seja, eles puderam identificar e caracterizar quem séo os alunos publico-alvo da
educagdo especial, como as informagdes sdo registradas nos seus prontudrios, como sao
feitos os encaminhamentos para a SRM, onde é realizado o AEE, como esses alunos che-
gam até a escola, como é desenvolvido o trabalho dos professores da SRM e o trabalho
dos professores das salas regulares e, ainda, de que forma sdo estabelecidas as parcerias
entre professores e entre professores e os servigos externos a escola.

A organizagio das atividades de formagao dos bolsistas dentro dessa perspectiva
foi estabelecida por meio de um projeto desenvolvido pelos professores orientadores
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juntamente com as escolas parceiras do Pibid. Inicialmente foi realizada reunido dos
orientadores com as bolsistas para apresentacao do projeto, defini¢do de acdes nas esco-
las e estabelecimento de cronograma de encontros quinzenais.

Apos este momento, as orientadoras do projeto e as bolsistas realizaram reunides
com a equipe gestora das escolas parceiras para apresentacdo do projeto Pibid, seus
objetivos, frequéncia de participacao das bolsistas nas atividades escolares e a forma
de coleta dos dados dos alunos atendidos no atendimento educacional especializado.
As agdes estabelecidas no projeto de formacéo dos bolsistas incluiram a caracterizagao
dos alunos do AEE e o conhecimento sobre a organizagdo do atendimento nas escolas
parceiras que participaram do projeto, a saber, escola 1 e 2.

Primeiramente foi solicitado as escolas parceiras a lista dos alunos matriculados no
AEE, e assim, feito o levantamento dos alunos matriculados no referido servico. Identifi-
cados nas listas fornecidas pelas escolas, cada bolsista ficou responsavel em analisar de for-
ma minuciosa os documentos contidos nos prontuarios de um grupo de alunos definidos
em reunido com os orientadores. Esta andlise detalhada de cada prontuério gerou dados
dos alunos matriculados no AEE. Os dados documentais coletados foram registrados em
uma planilha, que foi sistematicamente apresentada e analisada pelos bolsistas, sendo dis-
cutida cada situagdo, cada caso particular em reunides quinzenais com os orientadores.
Tal atividade permitiu aos bolsistas ter um panorama geral das caracteristicas dos alunos
encaminhados para a SRM, bem como dos problemas em rela¢ao as documentagdes exis-
tentes em seus prontuarios. Foram identificados documentos defasados, relatérios antigos
e auséncia de informagdes que pudessem contribuir para o diagnéstico.

Simultaneamente a etapa de discussdo dos dados documentais coletados, cada
bolsista realizou observa¢des semanais individuais de cada aluno que fazia parte desse
grupo de alunos especifico. As observa¢des semanais focaram o atendimento dos mes-
mos no AEE, em situagdes de aula na sala regular e também a crianca em atividades
livres como no horario do recreio.

O trabalho de observagdo semanal dos alunos do AEE na sala de recursos mul-
tifuncionais foi muito interessante para os bolsistas, pois puderam conhecer de forma
mais individualizada o nivel de competéncia curricular dos alunos e as dificuldades
de aprendizagem que apresentavam. Com o professor especializado, os alunos rece-
bem um atendimento especifico, direcionado as suas necessidades educacionais. Esse
momento proporcionou aos bolsistas vivenciarem a realizagdo de praticas pedagogi-
cas inclusivas, levando a reflexdes sobre esta pratica e sobre a forma de avaliagdo dos
alunos atendidos pelo AEE. Puderam ainda analisar como é elaborado um plano de
desenvolvimento individual, com base na avaliagdo dos alunos, conhecer como se
estabelece a frequéncia e os periodos de atendimento, como ocorre a parceria entre o
professor da sala de recursos e o professor da sala regular, os beneficios gerados por
esse atendimento para os alunos e os encaminhamentos realizados para avaliagdes e
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atendimentos de outros servigos como médicos, fonoaudidlogos, psicélogos, fisiotera-
peutas, terapeutas ocupacionais, entre outros.

Dentre as atividades importantes realizadas pelos bolsistas, destaca-se a observa-
¢do do aluno na sala de aula regular. Nesse momento, os bolsistas podem acompanhar e
verificar como o aluno participa das aulas, como o professor lida com suas necessidades
educacionais especiais e como o grupo-classe se relaciona com esse aluno. Além disso, os
bolsistas conversaram com os professores a respeito dos ajustes e adequagdes curriculares
que foram utilizados e sobre 0 modo de encaminhamento desses alunos para o AEE.

Destaca-se ainda que os bolsistas atuaram diretamente junto aos alunos com ne-
cessidades educacionais especiais e deram apoio pedagdgico a esses alunos na sala regu-
lar por meio da elaboracdo e produgdo de materiais didaticos e recursos alternativos que
favoreceram a sua aprendizagem.

Além da realizagdo dessas atividades, os bolsistas foram orientados a fazer uma pes-
quisa tedrica mais aprofundada do quadro clinico de cada aluno. Nos encontros quinze-
nais realizados com as orientadoras, todas essas informagdes coletadas foram sistemati-
camente apresentadas e discutidas em grupo. Nesse momento do trabalho, destaca-se que
houve a preocupagdo com a importancia do trabalho colaborativo entre o atendimento
educacional especializado e o trabalho pedagdgico desenvolvido na sala regular.

A realizacdo de observagdes semanais no AEE nas escolas e, também, nas salas
regulares de ensino, propiciou a amplia¢do da quantidade de informagdes sobre o aluno,
permitindo que a bolsista agregasse novos dados aos estudos de caso que foram sendo
feitos paulatinamente ao longo da vigéncia do Programa. Destaca-se que os bolsistas
identificaram problemas na continuidade e articulagdo entre o trabalho realizado na
sala de recursos multifuncionais, sob regéncia de um professor especializado, e a pratica
pedagodgica desenvolvida pelo professor generalista na sala regular.

Com as praticas de observagdo dos alunos nas salas regulares de ensino e nas de re-
cursos multifuncionais das escolas, a coleta de informagdes com os professores dessas salas e,
com a pesquisa tedrica, foi possivel contribuir para a complementacio dos dados obtidos nos
prontudrios escolares dos alunos matriculados no AEE e a elaboragéo dos estudos de caso.

Para melhor visualizagdo e sistematizacao dos dados dos prontudrios e das obser-
vagdes, apds reunides sistematicas com as orientadoras e discussio oral de cada caso, foi
elaborada uma planilha para organizagdo dos dados coletados. A planilha foi gradual-
mente construida, de modo a facilitar a sistematizacdo e analise desses dados. Foram
coletadas informagdes referentes aos dados pessoais do aluno, documentos enviados
a escola, série e periodo escolar, horario e frequéncia no AEE, outros documentos da
vida escolar, documentos referentes a satide, aos atendimentos externos a escola, além
dos dados das observagdes em salas regulares e nas SRM. O modelo final da planilha
resultou num documento organizado da seguinte forma: documentos pessoais, vida es-
colar, saude, atendimentos externos a escola, laudo e outras informacdes relevantes. As



78— Experiéncias Docentes

reunides semanais com as orientadoras permitiram a organizac¢ao dos dados nas plani-
lhas, a elaboragdo dos estudos de casos e uma melhor compreenséio sobre as condi¢oes
da escola para atender os alunos com NEE.

Apos a conclusdo da elaboragéo final da planilha das duas escolas, com os da-
dos coletados a partir dos registros nos prontuarios, em conversa com os professores
e pelas observagdes, foram tabulados e estabelecidas as seguintes categorias de analise:
documentos pessoais (RG, documentos dos responsaveis, comprovante de residéncia,
carteira de vacinagio, cartido SUS, ficha de matricula e termo de consentimento livre
e esclarecido), vida escolar (histdrico escolar, transferéncia, relatério pedagégico, con-
vocagdes, controle de presenca/auséncia, relatdrios diversos, e presenca de cuidador),
saude (atestados, relatdrios e receitudrios médicos, autorizagdo para saude bucal e re-
lagdo de medicamentos), atendimentos externos a escola (CMAEE, fonoaudidlogos, fi-
sioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicologos, entre outros) e laudo (deficiéncias,
transtornos do espectro do autismo, altas habilidades/superdotagio, outros laudos, tais
como dificuldade de aprendizagem ou sem laudo) .

Importante destacar que durante a vigéncia da bolsa ocorreram reunides perio-
dicas também com as escolas parceiras para atualizar a equipe gestora e os professores
envolvidos. Nessas reunides foi conversado a respeito das informagdes dos prontuarios
e o andamento do projeto em dire¢ao ao preenchimento da planilha de dados com re-
sultados parciais e finais do projeto.

O mapeamento da demanda de alunos matriculados no AEE das duas escolas par-
ceiras do Pibid constatou que apenas 39,9% desses alunos da Escola 1, e 31,2% dos alunos
do AEE da Escola 2 apresentam laudo consistente com o que estd previsto pela Politica
Nacional da Educac¢io Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a),
que considera o PAEE, os alunos com deficiéncias, transtorno do espectro do autismo e
altas habilidades/superdotacgdo. Segundo as informacdes coletadas pelos bolsistas, todos
os demais alunos que foram encaminhados ao AEE nio se encaixavam nesse perfil, apre-
sentavam apenas dificuldades de aprendizagem ou outros diagndsticos inespecificos.

Outros problemas que foram identificados pelos bolsistas foi a falta de documen-
tos nos prontudrios e a existéncia de registros desatualizados e inconsistentes. Essa si-
tuagdo prejudicou sensivelmente a caracterizacdo dos alunos e, consequentemente, a
consolida¢do dos dados para a realizagdo dos estudos de casos. Em discussdao com a
equipe do projeto, concluiu-se que tais problemas, muitas vezes, decorrem da falta de
organizac¢do das escolas, pois nem sempre existe clareza quanto a preocupagdo com a
identificacao das necessidades educacionais dos alunos por meio do uso de estratégias
adequadas de coleta de informagdes.

Um grande problema também verificado foi a forma como os professores do AEE
e da sala regular conduzem o processo de ensino e de aprendizagem desses alunos,
agravando assim a situagdo de vulnerabilidade. Percebeu-se que ndo ha um trabalho
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colaborativo sistematico que viabiliza a articulagdo entre as diferentes praticas peda-
gogicas realizadas com os alunos com NEEs. Esses problemas retratam um aspecto ex-
tremamente preocupante, uma vez que revelam, inclusive, a falta de comunicagao entre
a gestdo e os professores da escola na condugdo do trabaho com criancas PAEE. Tal
problema estende-se entre a escola e os servigos de satide e entre a escola e a familia. Isso
compromete o trabalho pedagdgico da escola, dificultando que os alunos se desenvol-
vam em sua totalidade, considerando, de fato, suas necessidades educacionais especiais.

Consideracoes finais

A trajetéria descrita das agdes realizadas pelos bolsistas durante a vivéncia do pro-
jeto “Educagdo Inclusiva” viabilizou condi¢des de inser¢do dos alunos no cotidiano das
escolas a partir de uma visdo na perspectiva de um contexto educacional inclusivo. Por
meio das a¢des desenvolvidas, os bolsistas puderam conhecer de que maneira a escola
vem se organizando para atender os alunos com necessidades educacionais especiais
e de que forma vem acatando os principios norteadores da, até entdo vigente, Politica
Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva.

O trabalho junto aos bolsistas permitiu despertar o conhecimento sobre a educagéo
especial e sobre a educagdo inclusiva; também levou o aluno a verificar, na pratica, os pre-
ceitos tedricos apresentados nas disciplinas durante sua graduacdo. Ao relacionar a teoria
com a pratica, o licenciando teve condi¢des de identificar e analisar problemas existentes
nos registros escolares podendo, a partir dai, sugerir possiveis solugdes para implementacéo
de melhores formas de documenta¢io e de coleta de informagdes sobre as condigdes dos
alunos. A fragilidade na forma de registrar dados pertinentes aos atendimentos dos sistemas
de satde e ainda de servicos especializados na area pedagogica, tio essencial para a melhoria
do desempenho escolar dos alunos do AEE, também foi ressaltado pelas bolsistas.

Além disso, os resultados coletados durante a constru¢do da planilha de dados
dos alunos do AEE, aliados as observagdes em salas de aula regulares e salas de recursos
e, também, dos dialogos com professores regulares e especialistas, evidenciaram que
as escolas encontram dificuldades em cumprir o que efetivamente consta na legislagéo
inclusiva vigente em nosso pais. No entanto, ndo podemos atribuir os fracassos apenas
as escolas; entendemos que o proprio sistema governamental tem falhado quanto a real
implementacdo de condigdes para que a educacdo inclusiva acontega conforme previsto
em lei; entre as lacunas, identificam-se falta de investimento e incentivo a profissionais
para que busquem a formacéo especifica em dreas transversais carentes no pais, como é
o caso do publico-alvo do atendimento especial.

A capacidade de identificar a fragilidade das condi¢cdes das escolas para atender os
alunos com NEEs ficou evidente nesse projeto. A inser¢do no cotidiano da escola, a pesquisa
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e a andlise dos prontuarios dos alunos bem como a observa¢io do alunado com necessida-
des educacionais especiais nos diferentes ambientes escolares, seja no AEE, na sala regular
e, também, nos ambientes mais livres como recreio e celebracdes escolares e reunides com
professores e gestores, viabilizaram esse processo de amadurecimento e reflexdo. Participar
como observador e pesquisador mapeando dados sobre os alunos e identificando aspectos
positivos e negativos de todo esse processo, conhecendo diferentes modalidades de ensino e
praticas utilizadas com esse alunado que tem condi¢des especificas, permitiu que os futuros
professores estejam bem mais capacitados para o enfrentamento desse desafio intrigante
que é garantir um ensino de qualidade para toda a diversidade de alunos.

Ao participar de forma sistematizada dessas a¢des, os bolsistas tiveram oportu-
nidade de vivenciar o cotidiano da escola de forma verdadeira, real, acompanhando
semanalmente as praticas utilizadas pelos diversos segmentos. Conhecer como a escola
recebe seus alunos, quais documentos sio solicitados dos responsaveis, como as dificul-
dades dos alunos sdo identificadas, quais os procedimentos utilizados para o encami-
nhamento ao AEE e também qual ¢ a atitude do professor da sala regular frente a esse
aluno, permitem que o futuro professor licenciando do curso de pedagogia compreenda
a complexidade desse processo de incluséo escolar.

A partir dessa formacdo, os bolsistas puderam saber mais como tornar a escola
um ambiente efetivamente inclusivo adaptado as necessidades educacionais dos alunos
nela matriculados. Entenderam que é possivel pensar em novas formas de organizacgdo
e funcionamento da escola com praticas pedagdgicas que garantam a participacio e a
aprendizagem de todos. Isso é possivel por meio da flexibilizagdo ou, até mesmo, da
elaboragdo de adequagdes curriculares realizadas tanto no 4mbito da escola e da sala de
aula como também, se necessario, no ambito do curriculo individual do aluno.

Com base no exposto, concluimos que o subprojeto do Pibid com foco na educa-
¢do inclusiva e ensino colaborativo nos anos iniciais e na educagdo de jovens e adultos,
cumpriu com seu objetivo de contribuir para o aprimoramento e valorizagdo do ma-
gistério com foco na iniciagdo a docéncia, utilizando-se de instrumentos baseados na
vivéncia do cotidiano e reflexdes a respeito da realidade escolar em uma perspectiva
educacional inclusiva.
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