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CAPITULO 3

Constituicao da autonomia
na formacao docente no
ambito do Pibid: algumas
reflexoes a partir da atuacao
colaborativa na perspectiva
da educacao inclusiva

Claudia Regina Mosca Giroto
Luciana Aparecida de Aradjo
Agatha Assis B. dos Santos

Neste capitulo abordamos a constitui¢do da autonomia na formagao docente pro-
piciada no 4mbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid),
a partir da atuagdo colaborativa na perspectiva da educagdo inclusiva, tematizada no
subprojeto “Educacao Inclusiva e Ensino Colaborativo nos anos iniciais e na educagdo
de jovens e adultos”, desenvolvido junto ao Nucleo Pibid/Pedagogia, da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias (FFC), da Unesp, campus de Marilia/SP, no periodo de 2018 a 2019.

Vale reforcar que o Pibid é um programa que concede bolsas a alunos de licencia-
tura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Institui¢oes de
Educagido Superior (IES), em parceria com escolas de educagdo basica da rede publica
de ensino, uma vez que seu regulamento prevé que:

Art. 1° O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia, doravante de-
nominado Pibid, tem como base legal a Lei n° 9.394/1996, a Lei n° 12.796/2013 e o
Decreto n° 7.219/2010. Art. 2° O Pibid é um programa da Coordenagdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que tem por finalidade fomentar a
iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de docentes
em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educagéao basica publica brasilei-
ra. Art. 3° Os projetos apoiados no 4mbito do Pibid sdo propostos por institui¢oes de

ensino superior (IES) e desenvolvidos por grupos de licenciandos sob supervisao de
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professores de educagdo basica e orientagdo de professores das IES. Paragrafo unico.
O apoio do Programa consiste na concessao de bolsas aos integrantes do projeto e

no repasse de recursos financeiros para custear suas atividades (BRASIL, 2016, p. 3).

Criado pelo Ministério de Educacio, em 2007, e implementado pela Coordenagiao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e pelo Fundo Nacional de De-
senvolvimento Educacional (FNDE), com o intuito de valorizar o magistério e contribuir
com a formacio de graduandos em licenciatura plena das instituicoes federais e estaduais de
educagdo superior, o Programa contempla propostas de projetos de iniciagdo a docéncia de
instituicoes federais e estaduais de ensino superior, além de institutos federais de educacio,
ciéncia e tecnologia com cursos de licenciatura que se enquadrem na avaliacdo satisfatdria
do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educa¢do Superior (Sinaes). Todavia, os estabeleci-
mentos devem ter consolidado convénio ou acordo de cooperagdo com as redes de educagio
basica publica dos municipios e dos estados, prevendo a participagdo dos bolsistas do Pibid
em atividades nas escolas publicas (BRASIL, 2016, p. 3), considerando os seguintes objetivos:

o Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacio basica;

o Contribuir para a valorizagao do magistério;

o Elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragio entre educagdo superior e educagdo basica;

o Inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagio e participagdo em experiéncias
metodolégicas, tecnolégicas e préticas docentes de cardter inovador e interdis-
ciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

o Incentivar escolas publicas de educa¢do basica, mobilizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos pro-
cessos de formagao inicial para o magistério; e

o Contribuir para a articulacio entre teoria e pratica necessarias a formagio dos

docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura.

Com base nesses objetivos, a funcionalidade desse Programa esta ligada as Insti-
tuigdes de Educagdo Superior interessadas em participar do Pibid, que devem apresen-
tar a Capes seus projetos de iniciagdo a docéncia conforme os editais de selegdo publica-
dos. As instituicdes aprovadas pela Capes recebem cotas de bolsas e recursos de custeio
e capital para o desenvolvimento das atividades do projeto. Os bolsistas do Pibid séo
escolhidos por meio de processos seletivos promovidos por cada IES (BRASIL, 2016).

A Unesp promove, nesses projetos, a inser¢do dos estudantes no contexto das
escolas publicas desde o inicio da sua formagdo académica para que desenvolvam
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atividades diddatico-pedagdgicas sob orientagdo de um docente da licenciatura e de
um professor da escola.

A articulagdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo permitem aos alunos
dos cursos de graduagdo um contato mais concreto com as problematicas e realidade
educacional. Essa possibilidade agrega importante contribuigdo aos cursos de licencia-
tura da Unesp, bem como para o desenvolvimento de pesquisas, envolvendo alunos e
docentes da universidade. Por outro lado, as escolas parceiras e aos docentes da rede
publica ¢ incentivado e favorecido o contato com a universidade na discussdo e imple-
mentacado de agdes praticas e decorrentes de pesquisas, orientadas por docentes da ins-
tituigdo. Além disso, a vivéncia e convivéncia entre graduandos e profissionais da rede
educacional proporcionam fecundas contribui¢des para a formacdo docente e para as
discussdes em torno da pratica pedagdgica de professores.

A opcéo pela tematica da educacéo inclusiva em articulagédo ao trabalho colabo-
rativo, voltado aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) ocorreu, portanto,
no ambito do subprojeto anteriormente mencionado, motivada pela possibilidade de,
atrelada a vivéncia oportunizada pela participa¢do no Pibid, os alunos dos anos iniciais
deste curso de Pedagogia conhecerem, com mais profundidade e em contato com a re-
alidade educacional de seus profissionais e alunado, diferentes nuances da relagdo entre
a educacéo inclusiva e a educacéo especial. Particularmente, tiveram a oportunidade de
aprofundarem conhecimentos sobre os modos de organizagio escolar relacionados ao
processo de escolarizagdo de alunos publico-alvo da Educagédo Especial (PAEE) (crian-
¢as com deficiéncias, com transtornos do espectro do autismo [TEA] ou com altas ha-
bilidades/superdotagdo); as metodologias empregadas junto a este publico e, especifica-
mente, a atuagdo colaborativa entre o professor da sala regular e o professor da sala de
recursos multifuncionais, (SRM) responsavel pela oferta do atendimento educacional
especializado (AEE), tendo em vista a reorganizacao do sistema educacional na perspec-
tiva da educagdo inclusiva (BRASIL, 2008; 2009; 2011).

Tal reorganizacio, estabelecida pela Politica Nacional da Educagio Especial na Pers-
pectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008), conferiu a educagio especial cardter de su-
porte ao processo de escolarizagao dos PAEE, bem como passou a ser transversal a todas as
etapas e modalidades da educagdo, desde a educagdo infantil ao ensino superior, por meio da
oferta de AEE a este publico, no contraturno ao periodo em que foi efetuada a matricula no
sistema educacional (BRASIL, 2011). Assim como foram definidas as bases para a constitui-
¢éo e oferta de AEE, bem como foram estabelecidos os critérios norteadores para a formacéo
docente necessaria para a regéncia das SRM, em que o AEE ¢ ofertado (BRASIL, 2009).

Sob essa reorganizagao do sistema educacional em todo o territério nacional, des-
de 2008, a alfabetiza¢do de alunos PAEE que antes ocorria nas classes especiais (até
entdo a educagio especial se constituia como sistema paralelo de ensino), passou a ser
de responsabilidade do ensino regular, portanto, sob responsabilizacdo do professor
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regente da classe comum. A educagido especial, por sua vez, da perspectiva do suporte,
logo, da perspectiva da educagio inclusiva, passou a se ocupar, principalmente, da ofer-
ta do AEE, por meio da elaborac¢io do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), que
deve considerar o apoio pedagoégico personalizado as singularidades de cada aluno em
articulagdo a elaboracdo de recursos e estratégias que visem a superagdo de barreiras
instrumentais e metodoldgicas que possam se constituir em impeditivos a apropriagdo
do curriculo, por parte desses alunos (POKER et al., 2013).

Dessa maneira, a SRM ndo se constitui como 16cus para alfabetizagdo desse pu-
blico, tampouco é responsabilidade do especialista a alfabetizagdo, propriamente dita,
dos alunos PAEE. Entretanto, sob a perspectiva da educagio inclusiva, professor da sala
regular, doravante denominado professor generalista, e professor especialista, regente
da SRM, conforme estabelecido nas normativas educacionais vigentes (BRASIL, 2008;
2009; 2011), devem trabalhar colaborativamente visando potencializar, equitativamente,
as oportunidades de apropriagdo de conhecimentos e, consequentemente, do curriculo,
por parte desses alunos.

A titulo de exemplifica¢do da condicdo de suporte da educagdo especial, na pers-
pectiva da educagdo inclusiva, se considerarmos a situagdo educacional de um aluno
cego matriculado nos anos iniciais, sua alfabetizagao devera ocorrer na sala regular;
enquanto a SRM, a partir da atuagdo do especialista, lhe oferecera o AEE que, dentre
outras a¢des, compreenderad o ensino ou aperfeicoamento do braille, a depender das
condigdes dessa crian¢a quanto a sua acuidade visual e dominio deste recurso.

Concomitantemente e a partir da atuagdo colaborativa entre os professores ge-
neralista e especialista, o braille devera ser utilizado na sala regular para favorecer ao
aluno a apropriagao, por meio deste recurso, de conhecimentos que possibilitem, den-
tre outros aspectos, a apropria¢ao do portugués escrito. Ou seja, sera condi¢édo para o
sucesso educacional deste aluno que esses professores atuem em conjunto, assim como
sera esperado que o professor da sala regular tenha conhecimento tanto sobre a impor-
tancia do braille quanto sobre a necessidade de seu uso em sala de aula durante o desen-
volvimento das atividades pedagégicas empreendidas. O especialista, por sua vez, nessa
atuacgdo conjunta, pode viabilizar, sob diferentes maneiras, condi¢cdes para que o pro-
fessor generalista se aproprie desse conhecimento sobre o braille (suas possibilidades
de uso, suas vantagens e beneficios) e ndo se constitua, por si s6, em barreira atitudinal,
metodoldgica e instrumental ao processo de escolarizagdo desse aluno.

Cabe destacar, ainda, que essa reorganizagao do sistema educacional também in-
terferiu fortemente nas politicas de formacdo docente. No que pesem as criticas (que
ndo serdo aqui tematizadas) sobre o reducionismo que marca a compreensio acerca da
formacao docente para atuagdo na perspectiva da educagdo inclusiva, em termos gerais,
mas, principalmente, no que se refere aos alunos PAEE, com as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o Curso de Gradua¢ido em Pedagogia (BRASIL, 2006), o conteudo
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anteriormente oferecido no ambito da graduacao foi deslocado para a formagao conti-
nuada, em curso de especializagéo.

Dentre outras consequéncias, essas normativas acarretaram ao curso de peda-
gogia da FFC a redugdo das oportunidades de os alunos vivenciarem, durante a for-
magao inicial, praticas de estdgios voltadas a este publico. Neste sentido, o subprojeto
“Educagéo inclusiva e ensino colaborativo nos anos iniciais e na educagéo de jovens e
adultos” se constituiu em importante oportunidade para que os graduandos dos anos
iniciais deste curso pudessem, no 4mbito do Pibid, empreender reflexdes e a¢des peda-
gogicas voltadas a este publico, a partir da colaboragdo entre os professores generalista
e especialista, vivéncia que ndo necessariamente teriam oportunidade de concretizar se
apenas aguardassem pelas atividades do estdgio curricular obrigatério. Tal colaboragao,
voltada aos PAEE, é aqui compreendida como o planejamento conjunto, por parte dos
professores generalista e especialista, das propostas pedagogicas direcionadas as espe-
cificidades desse publico.

O proposito é garantir a articulagdo de saberes entre ensino especial e comum, com-
binando as habilidades dos dois professores. Assim, o professor regente da turma
traz os saberes disciplinares, os contetidos, o que prevé o curriculo e o planejamen-
to da escola, juntamente com os limites que enfrenta para ensinar o aluno com
necessidade especial. O professor do ensino especial, por sua vez, contribui com
propostas de adequagao curricular, atentando para as possibilidades do estudante,
considerando as situacdes de ensino propostas e as opgdes metodoldgicas, plane-
jando estratégias e elaborando recursos adequados para a promogao de sua aprendi-
zagem (MARIN; BRAUN, 2013, p. 53).

Dessa perspectiva, a atuagdo colaborativa pressupde a relagdo dialdgica entre es-
ses profissionais, considerando que os alunos PAEE passam a maior parte do tempo na
classe comum e “[...] é neste local que a inclusdo de fato ocorre” (MENDES; VILARON-
GA; ZERBATO, 2014, p. 45).

Frente a este cendrio e ao propdsito do subprojeto mencionado, verticalizamos
as reflexdes ora apresentadas considerando dois aspectos: o Pibid como locus para a
constituicdo da autonomia na formacdo docente, subsididria, posteriormente, da pra-
tica docente emancipada e, portanto, determinada pelo protagonismo a ser assumido
pelo professor em sua praxis e em relagdo com a realidade escolar por ele vivenciada;
e a atuagdo colaborativa como possibilidade metodoldgica que valoriza tal autonomia,
viavel, portanto, tanto & formagdo quanto ao exercicio profissional da docéncia, particu-
larmente no que diz respeito aos alunos PAEE.

Obviamente, muitas foram as a¢des desenvolvidas no 4mbito desse subprojeto,
porém, para o aprofundamento dessas reflexdes, particularizaremos a estreita relacao
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entre o Pibid, como locus formativo, e a atuagio colaborativa, como metodologia cujos
principios se coadunam aos do Pibid, a partir de situagdo especifica que visa retratar
a autonomia e tomada de consciéncia do licenciando pibidiano frente ao seu protago-
nismo como agente critico e transformador de sua propria formagéo, das condigdes de
ensino e aprendizagem de seu aluno e da realidade escolar que ambos vivenciam.

Desenvolvimento

Para o aprofundamento dessas reflexdes nos reportamos a uma situagio especifica ex-
traida do didrio de campo de uma licencianda pibidiana, matriculada no 2° ano do referido
curso, no qual relatou as atividades realizadas por ocasiao de sua participagédo no subprojeto
em questdo, bem como suas proprias reflexdes e questionamentos. O uso das informagdes
ora elencadas foi autorizado pela licencianda por meio de assinatura de Termo de Consenti-
mento Livre e Esclarecido, em conformidade com os preceitos éticos vigentes.

Cabe ressaltarmos que tal situagdo foi aqui particularizada por considerarmos
que retrata, a titulo de exemplificagdo, o processo de tomada de consciéncia da licen-
cianda tanto sobre a importincia do Pibid como locus para a constitui¢do de sua auto-
nomia e emancipa¢do quanto sobre a responsabilizacdo dos professores generalista e
especialista que demandam a necessidade de atuagdo conjunta, numa perspectiva cola-
borativa atrelada as implicagoes refratadas por e na construgdo conjunta que tal pers-
pectiva requer, ndo apenas condicionada a dimenséo atitudinal, ou seja, a depender da
vontade individual desses profissionais, mas também, as condi¢des estruturais, desde
os modos como a educagdo inclusiva se encontra organizada para acomodar a atuagéo
colaborativa até os modos como efetivamente é materializada na escola e no cotidiano
escolar (GIROTO; CASTRO, 2011).

O excerto extraido do didrio de campo remete a situagdo de acompanhamento, por
parte da licencianda, de uma crianga de nove anos, matriculada numa classe de 3° ano do
ensino fundamental de uma das escolas municipais de ensino fundamental parceiras do
subprojeto “Educagio inclusiva e ensino colaborativo nos anos iniciais e na educagio de
jovens e adultos”. Essa aluna também se encontrava matriculada, no contraturno, numa
SRM, com diagnéstico em estudo, sob suspeita de possuir deficiéncia intelectual, con-
forme os apontamentos da propria escola, e, de acordo com os dados da documentagio
escolar, com grande dificuldade de aprendizagem (BRASIL, 2008; 2009; 2011).

No didrio de campo foram reunidas informagdes colhidas na escola que mencio-
navam que a crianga havia sido transferida, desde 2017, portanto, hd um ano, aproxima-
damente, matriculada nessa escola parceira. Os dados de sua trajetoria, tanto na escola
da qual veio transferida quanto da escola parceira, mencionavam que a aluna ainda néo
estava alfabetizada, apresentava dificuldade para se apropriar da escrita e ndo tinha
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interesse nas atividades realizadas, bem como eram indicados acompanhamento psico-
logico e adogdo de limites, por parte dos pais, quanto ao uso do celular.

Diante desse cendrio, a licencianda realizou o planejamento de observagdo tanto
na sala regular quanto na SRM, em conformidade com as diretrizes previstas para o
desenvolvimento do subprojeto, além de realizar o acompanhamento da crianga na sala
regular e a elaborar materiais de apoio. Nesse periodo, participou das reunides, encon-
tros e discussdes com a equipe do projeto, bem como com a orientadora, com vista a
consecugao das atividades previstas.

Tendo registrado no didrio de campo tanto o planejamento quanto as ativida-
des desenvolvidas, ela também registrou o processo pelo qual passou nesse periodo, os
apontamentos e os questionamentos. E justamente um excerto que compreendemos
como exemplo desse processo (aqui nos reportamos a um recorte referente as informa-
¢Oes registradas num periodo especifico de cinco encontros semanais) de reflexdo-agéo
e, por que ndo considerar, da transformagio vivida pela graduanda, aos quais nos inte-
ressa conferir relevancia, nessa discussdo, conforme segue:

Na aula 1, por se tratar do primeiro contato com a aluna e nio dispor de recursos,
elaborei um quebra-cabe¢a com as figuras de um lago e uma casa, a aluna pintou
o desenho e entio fiz o corte das figuras. Elaborei uma histéria com intengéo de na
proxima aula compreender como é a narrativa da aluna, observar a representagio
do desenho e exercitar a escrita das figuras principais. Por sugestao da professora da
sala regular, utilizei o alfabeto movel para estimular a aluna a conhecer o alfabeto,
a organizagdo, com apoio do alfabeto exposto na sala, e leitura do alfabeto [...]. Na
aula 2 questionei a aluna se ela saberia me dizer que historia foi contada depois que
ela montou o quebra-cabegas e perguntei se ela gostaria de desenhar e escrever “lago”
e “casa” [...]. Na aula 3 segui a sugestdo da professora de exercitar a escrita com letras
moveis. A categoria escolhida foi animais e estimular a percep¢do da mudanga de
consoantes no inicio da palavra [...]. Na aula 4 optei por seguir a sugestdo da profes-
sora para desenvolver com ela (a crianga) o caderno de atividades, embora a crianga
ndo tivesse interesse em realizar a atividade e questionasse sobre a necessidade de
concluir a atividade proposta [...], 0 que me levou a considerar que talvez a aluna
questione as atividades do caderno de exercicios porque nao sejam significativos pra
ela. Verifiquei que nao hd planejamento entre os professores sobre o que sera feito com
a aluna. Cada professor faz seu proprio planejamento. As professoras alegam que sao
muitos alunos e fica dificil se encontrarem constantemente para planejarem juntas. A
escola tem interesse, sim, na atuagao conjunta, pois a diretora menciona sempre que
esta aberta para o trabalho colaborativo, mas quando realmente precisa promover
esse trabalho esbarra em muitas coisas, a comegar pela jornada de trabalho das pro-

fessoras que sdo interessadas, mas a dupla jornada também nao permite colaboragio e
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os horarios da propria escola [...]. A familia também néo se envolve como deveria nem
a escola envolve a familia, a ndo ser pra solicitar que estabeleca normas para a crianga,
em casa, quanto ao uso do celular [...]. Na verdade, a escola estava esperando que
eu atuasse mais como estagidria remunerada, mas conversei com minha orientadora
sobre isso, pois ndo era esse o objetivo do subprojeto do Pibid. A minha orientadora
fez reunido na escola para retomar os objetivos do subprojeto e explicitar novamente
os objetivos do Pibid, além de resgatar meu papel na escola e no subprojeto, isso foi
importante para assegurar a minha liberdade para agir de acordo com o que estava
previsto no subprojeto e ndo no cronograma da escola, além de levar em conta as
caracteristicas de formagéo previstas no ambito do Pibid. Depois disso, a professora
da sala regular me deu mais autonomia e pediu minha ajuda no acompanhamento da
aluna [...] entao combinei com ela que vou preparar alguma coisa que a aluna possa se
interessar mais [...]. Na aula 5, optei por elaborar material para estimular o interesse
e mostrar a importancia de aprender, ja que a aluna sempre questionava o motivo do
que era proposto. Das conversas até a aula 5, tomei conhecimento de que ela gostava
de fazer bolo e elaborei quebra-cabega que no verso formava a figura de um bolo e foi
elaborado livro que dava continuidade ao assunto das aulas que a professora da sala
comum abordava - a fabula “Assembleia dos Ratos”. No livro foi elaborada narrativa
que oferecia continuidade a fabula, de modo que a aluna pudesse interagir com o livro.
Além da assembleia abordada na fabula, a nova historia abordou um planejamento
dos ratos, ja que a casa estaria vazia para investigar o que teria na despensa, mas ha-
veria de ter ratos corajosos o suficiente para mesmo antes da casa estar livre dos gatos
e pessoas ir até a despensa e descobrir quais eram os ingredientes para os sabores do
bolo, que eles em assembleia decidiram fazé-lo. O desfecho propunha que a aluna
escolhesse, dentre os ingredientes, o sabor do bolo que os ratos decidiram fazer, mas
paraisso deveria escrever, no livro, o sabor. A aluna escolheu chocolate. Apos a leitura
apresentei, o quebra-cabegas que se apoiava na lista de ingredientes e, portanto, a par-
tir da lista ela deveria juntar as pegas, separadas por silabas e aos poucos marcar quais
palavras ela conseguiu formar [...]. A partir dessa aula observei que seria necessario
conhecer melhor a aluna e os seus interesses, pois quando motivada conseguia se
concentrar e se interessar pela atividade [...]. Acompanhei a aluna na sala regular e
na sala de recursos, auxiliando as professoras na elaboragdo do planejamento e dos
materiais [...], mas as professoras parecem considerar que tenho conhecimentos su-
ficientes para acompanhar essa aluna, pois atribuiram a mim a responsabilidade por
continuar acompanhando-a e preparando as atividades para ela. Por um lado, isso é
ruim, porque posso ser responsabilizada pelas agdes que ndo derem certo; mas, por
outro, ¢ bom, porque estou podendo sugerir e colocar em prética propostas de plane-
jamento, de materiais e de atividades que partem do interesse da aluna, além de dis-
cutir constantemente com as professoras sobre os resultados obtidos, ajudando ambas
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a também pensarem o que e como fazem com a aluna nas suas respectivas salas de
aula. Os textos recomendados e as reunides com as orientadoras tém auxiliado na
compreensdo das duvidas sobre as possibilidades de atuacdo com a aluna, além de
ajudar a pensar as atividades [...] (DEPOIMENTO DA ALUNA - excerto selecionado)

Este breve excerto nos permite, ainda que brevemente, indiciar que a licencianda, no
inicio do acompanhamento realizado, observou a falta de informacéio sobre a crianga, de
maneira a lhe permitir conhecé-la melhor, além da auséncia de planejamento especifico
para atuagdo com essa crianga no ensino regular em consonéncia com o PDI elaborado
para o trabalho com a mesma na SRM, tanto no que diz respeito a sala regular quanto
a sala de recursos. Ainda, denotou compreender que a escola, por sua vez, apresentava
dificuldades para se organizar para acomodar o trabalho colaborativo, haja vista a refe-
réncia quanto as justificativas apresentadas pelas professoras sobre a indisponibilidade de
tempo e de horario, bem como a de organizagdo da propria escola, que nao apresentava
acao especifica para sanar tais dificuldades e materializar a atuagdo colaborativa como
metodologia necessaria para o processo e sucesso escolar dos alunos PAEE. Assim como
foi mencionada a dificuldade da escola em envolver a familia no processo colaborativo.

Cabe considerar que o trabalho colaborativo, ainda que recomendado pelas nor-
mativas vigentes (BRASIL, 2008; 2009; 2011), representa grande desafio na atuagéo jun-
to aos alunos PAEE, pois, em conformidade com o modo que se encontra a formacéo de
professores no pais, o trabalho colaborativo que se destaca é aquele atrelado a formacao
de duas categorias de professores: o generalista e o especialista, conforme mencionado
anteriormente. O primeiro, regente da classe regular, é capacitado ao menos com um
minimo de conhecimento e pratica sobre a diversidade do alunado, sua heterogenei-
dade e singularidades. O segundo, especializado nas diferentes demandas educativas
caracteristicas dos alunos PAEE, é responsavel pelo suporte necessario e orientagdes
ao professor do ensino regular, além de ser capacitado a atuacdo em salas de recursos,
classes e/ou escolas especiais, sendo esse modelo de formag¢ao praticado no Brasil, por si
s0, determinante para a atuagao colaborativa (BUENO, 1999; 2008; GLAT, 2000; GLAT;
PLETSCH, 2004; PLETSCH; GLAT, 2012).

Em igual medida, Marin e Moretti (2014) esclarecem que a relagdo entre professo-
res especialista e generalista na perspectiva do suporte favorece praticas e diferenciagdes
pedagogicas por meio das quais ocorrerd a atuagdo colaborativa, considerando que es-
ses professores dividirdo a responsabilidade de planejar, aplicar e avaliar o planejamen-
to proposto, assim como agirdo de modo a garantir que o aluno, com base em praticas
diferenciadas e de flexibiliza¢do curricular, tera condigdes de se apropriar dos conheci-
mentos trabalhados com os demais estudantes (MARIN; MORETTI, 2014).

Ainda que o trabalho colaborativo, nesses moldes, ndo integrasse a cultura dessa
escola parceira de maneira sistematizada, por ocasido do inicio do desenvolvimento do
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subprojeto em questio, a graduanda indiciou em seu relato a compreensao da importan-
cia dessa colaboragio, bem como, ao longo desse processo, pareceu se constituir em elo
entre as professoras, a0 acompanhar a crianca nos dois contextos educacionais (ensino
regular e sala de recursos multifuncionais), ao ponto de obter respeito e credibilidade
traduzidos na autonomia para a condugdo de si no processo formativo e no protago-
nismo assumido, ao afirmar sua contribui¢io e papel decisivos tanto no planejamento
quanto acompanhamento das atividades propostas. Por outro lado, o relato ora consi-
derado também aponta, em certa medida, a desresponsabilizagdo da escola na consti-
tui¢do de um modo de organizagdo que comporte o trabalho colaborativo, assim como
a necessidade de formacdo continuada direcionada & capacitagdo para tal colaboragio,
por parte de seus professores, bem como a capacitagdo da gestdo para a administracio
e resolucdo dessa problemdtica.

A autonomia ¢é aqui compreendida como processo constituido pela tomada de
consciéncia que permite ao aprendiz transpor limites para se constituir professor, ao
mesmo tempo que tal processo agrega condi¢des para o amadurecimento necessario
ao protagonismo que se traduz em compreensdo ativa e responsiva, fruto da alteridade
caracteristica do processo colaborativo (TAMURA, 2018). A tomada de consciéncia, por
sua vez, remete a um movimento dinamico e reflexivo que favorece tanto a andlise con-
tinua quanto a ampliagdo também continua da propria consciéncia de si e de sua pratica.

Resultado dessa tomada de consciéncia e de maior autonomia no processo for-
mativo pode ser exemplificada pela agdo da licencianda que, ao perceber que estava
sendo compreendida pela escola e pelas professoras sob a légica reducionista com que
os graduandos em situacao de estdgio tém sido considerados, tratou de buscar maneiras
de expressar a escola e as professoras a necessidade de sua atua¢io se coadunar com as
caracteristicas do Pibid, quais sejam:

I - estudo do contexto educacional envolvendo agdes nos diferentes espagos escolares,
como salas de aula, laboratdrios, bibliotecas, espagos recreativos e desportivos, ateliers,
secretarias; IT - desenvolvimento de agdes que valorizem o trabalho coletivo, interdis-
ciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendi-
zagem; III - planejamento e execu¢do de atividades nos espagos formativos (escolas
de educagio basica e IES a eles agregando outros ambientes culturais, cientificos e tec-
noldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construgdo de conheci-
mento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em diredo a autonomia
do aluno em formagio; IV - participagdo nas atividades de planejamento do projeto
pedagdgico da escola, bem como participagao nas reunides pedagogicas; V - andlise
do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos ligados ao subprojeto e também
das diretrizes e curriculos educacionais da educacdo basica; VI - leitura e discussio

de referenciais tedricos contemporaneos educacionais para o estudo de casos didati-
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co-pedagogicos; VII - cotejamento da andlise de casos didatico-pedagdgicos com a
pratica e a experiéncia dos professores das escolas de educagio basica, em articulagao
com seus saberes sobre a escola e sobre a mediagao didética dos contetdos; VIII - de-
senvolvimento, testagem, execug¢do e avaliagdo de estratégias didatico pedagdgicas e
instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos didaticos; IX - elaboragao de agdes no espago escolar a partir do dialogo e da
articulagdo dos membros do Programa, e destes com a comunidade. X - sistematizagao
e registro das atividades em portfdlio ou instrumento equivalente de acompanhamento;
XI - desenvolvimento de agdes que estimulem a inovago, a ética profissional, a criativi-
dade, a inventividade e a interacdo dos pares (BRASIL, 2016, p. 4).

Dessa perspectiva, a licencianda pareceu avangar na compreensdo de que as pro-
postas aprovadas no ambito do Pibid estdo ligadas ao trabalho integrado de formacéo
docente, no qual a escola e universidade desenvolvem uma dindmica de integra¢do para a
formacao dos futuros professores e o espago escolar é vivenciado pelos graduandos para a
construgdo de conhecimentos teérico e pratico com o trabalho conjunto entre professores,
alunos, supervisores e gestores da escola, professores e alunos dos cursos de licenciatura.

Consideracoes finais

A escassez de estudos que aprofundem a relagdo entre o Pibid como locus para a
constitui¢ao de autonomia e protagonismo docente atrelado a metodologia colaborativa
revela a necessidade de tal relagdo ser cada vez mais valorizada, uma vez que tanto o Pi-
bid quanto a atuagio colaborativa se constituem em iniciativas para o aperfeicoamento
e valorizagdo da formacao de professores para a educacéo basica.

O Pibid, por se alinhar a proposi¢do de agregar valor imprescindivel a formagao,
na medida em que oportuniza estudar, desenvolver, analisar, participar e elaborar agdes
educacionais, com fundamentos didatico-pedagdgicos, favorece o trabalho coletivo
juntamente a uma intencionalidade pedagdgica para o processo de ensino-aprendiza-
gem, contribuindo também como processo, para a analise da pratica e da experiéncia
dos professores das escolas de educagdo basica, em articulagdo com seus saberes sobre
a escola e sobre a mediagéo didética dos contetidos. Na medida em que analisa a pratica
docente e discute os procedimentos pedagogicos a luz de teorias, o Pibid atribui impor-
tante contribui¢ao social pelo apoio direto a escolarizagdo formal de licenciandos.

A atuagdo colaborativa, por sua vez, e no que se refere particularmente aos alunos
PAEE, conforme tematizado nessa discussio, configura-se como possibilidade meto-
doldgica que permite materializar, ao licenciando, ndo apenas a tomada de consciéncia
de si, mas também por favorecer a compreensio acerca da realidade educacional e das
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possibilidades de transformacgao dessa realidade, a partir do trabalho coletivo, condi¢do
tdo valorizada nesse Programa.

Neste sentido, a atuagio colaborativa que visa a autonomia e emancipagdo para
atuagdo critica que confere protagonismo ao professor desde sua formagéo inicial, vai
além do trabalho conjunto entre os professores generalista e especialista, pois prevé a
necessidade de reorganizacgéo do sistema educacional para comportar tal possibilidade
metodologica. Dessa forma, ndo deve ficar condicionada & dimensio atitudinal, mas
precisa ser tecnicamente e cientificamente estruturada, de maneira a considerar e envol-
ver a estreita relagdo entre as politicas publicas educacionais nos dmbitos federal, mu-
nicipal e estadual; as propostas de formagao inicial e continuada, portanto, o papel da
universidade em articulacdo com a realidade escolar; e determinantes socioeconémicos
que possibilitem a concretude dessa metodologia e a manutenc¢éo do Pibid como exem-
plo de programa de sucesso na consecugio de politicas de formagao inicial docente.
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CAPITULO 3

Constituicao da autonomia
na formacao docente no
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reflexoes a partir da atuacao
colaborativa na perspectiva
da educacao inclusiva
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Neste capitulo abordamos a constitui¢do da autonomia na formagao docente pro-
piciada no 4mbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid),
a partir da atuagdo colaborativa na perspectiva da educagdo inclusiva, tematizada no
subprojeto “Educacao Inclusiva e Ensino Colaborativo nos anos iniciais e na educagdo
de jovens e adultos”, desenvolvido junto ao Nucleo Pibid/Pedagogia, da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias (FFC), da Unesp, campus de Marilia/SP, no periodo de 2018 a 2019.

Vale reforcar que o Pibid é um programa que concede bolsas a alunos de licencia-
tura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Institui¢oes de
Educagido Superior (IES), em parceria com escolas de educagdo basica da rede publica
de ensino, uma vez que seu regulamento prevé que:

Art. 1° O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia, doravante de-
nominado Pibid, tem como base legal a Lei n° 9.394/1996, a Lei n° 12.796/2013 e o
Decreto n° 7.219/2010. Art. 2° O Pibid é um programa da Coordenagdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que tem por finalidade fomentar a
iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de docentes
em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educagéao basica publica brasilei-
ra. Art. 3° Os projetos apoiados no 4mbito do Pibid sdo propostos por institui¢oes de

ensino superior (IES) e desenvolvidos por grupos de licenciandos sob supervisao de
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professores de educagdo basica e orientagdo de professores das IES. Paragrafo unico.
O apoio do Programa consiste na concessao de bolsas aos integrantes do projeto e

no repasse de recursos financeiros para custear suas atividades (BRASIL, 2016, p. 3).

Criado pelo Ministério de Educacio, em 2007, e implementado pela Coordenagiao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e pelo Fundo Nacional de De-
senvolvimento Educacional (FNDE), com o intuito de valorizar o magistério e contribuir
com a formacio de graduandos em licenciatura plena das instituicoes federais e estaduais de
educagdo superior, o Programa contempla propostas de projetos de iniciagdo a docéncia de
instituicoes federais e estaduais de ensino superior, além de institutos federais de educacio,
ciéncia e tecnologia com cursos de licenciatura que se enquadrem na avaliacdo satisfatdria
do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educa¢do Superior (Sinaes). Todavia, os estabeleci-
mentos devem ter consolidado convénio ou acordo de cooperagdo com as redes de educagio
basica publica dos municipios e dos estados, prevendo a participagdo dos bolsistas do Pibid
em atividades nas escolas publicas (BRASIL, 2016, p. 3), considerando os seguintes objetivos:

o Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacio basica;

o Contribuir para a valorizagao do magistério;

o Elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragio entre educagdo superior e educagdo basica;

o Inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagio e participagdo em experiéncias
metodolégicas, tecnolégicas e préticas docentes de cardter inovador e interdis-
ciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

o Incentivar escolas publicas de educa¢do basica, mobilizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos pro-
cessos de formagao inicial para o magistério; e

o Contribuir para a articulacio entre teoria e pratica necessarias a formagio dos

docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura.

Com base nesses objetivos, a funcionalidade desse Programa esta ligada as Insti-
tuigdes de Educagdo Superior interessadas em participar do Pibid, que devem apresen-
tar a Capes seus projetos de iniciagdo a docéncia conforme os editais de selegdo publica-
dos. As instituicdes aprovadas pela Capes recebem cotas de bolsas e recursos de custeio
e capital para o desenvolvimento das atividades do projeto. Os bolsistas do Pibid séo
escolhidos por meio de processos seletivos promovidos por cada IES (BRASIL, 2016).

A Unesp promove, nesses projetos, a inser¢do dos estudantes no contexto das
escolas publicas desde o inicio da sua formagdo académica para que desenvolvam
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atividades diddatico-pedagdgicas sob orientagdo de um docente da licenciatura e de
um professor da escola.

A articulagdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo permitem aos alunos
dos cursos de graduagdo um contato mais concreto com as problematicas e realidade
educacional. Essa possibilidade agrega importante contribuigdo aos cursos de licencia-
tura da Unesp, bem como para o desenvolvimento de pesquisas, envolvendo alunos e
docentes da universidade. Por outro lado, as escolas parceiras e aos docentes da rede
publica ¢ incentivado e favorecido o contato com a universidade na discussdo e imple-
mentacado de agdes praticas e decorrentes de pesquisas, orientadas por docentes da ins-
tituigdo. Além disso, a vivéncia e convivéncia entre graduandos e profissionais da rede
educacional proporcionam fecundas contribui¢des para a formacdo docente e para as
discussdes em torno da pratica pedagdgica de professores.

A opcéo pela tematica da educacéo inclusiva em articulagédo ao trabalho colabo-
rativo, voltado aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) ocorreu, portanto,
no ambito do subprojeto anteriormente mencionado, motivada pela possibilidade de,
atrelada a vivéncia oportunizada pela participa¢do no Pibid, os alunos dos anos iniciais
deste curso de Pedagogia conhecerem, com mais profundidade e em contato com a re-
alidade educacional de seus profissionais e alunado, diferentes nuances da relagdo entre
a educacéo inclusiva e a educacéo especial. Particularmente, tiveram a oportunidade de
aprofundarem conhecimentos sobre os modos de organizagio escolar relacionados ao
processo de escolarizagdo de alunos publico-alvo da Educagédo Especial (PAEE) (crian-
¢as com deficiéncias, com transtornos do espectro do autismo [TEA] ou com altas ha-
bilidades/superdotagdo); as metodologias empregadas junto a este publico e, especifica-
mente, a atuagdo colaborativa entre o professor da sala regular e o professor da sala de
recursos multifuncionais, (SRM) responsavel pela oferta do atendimento educacional
especializado (AEE), tendo em vista a reorganizacao do sistema educacional na perspec-
tiva da educagdo inclusiva (BRASIL, 2008; 2009; 2011).

Tal reorganizacio, estabelecida pela Politica Nacional da Educagio Especial na Pers-
pectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008), conferiu a educagio especial cardter de su-
porte ao processo de escolarizagao dos PAEE, bem como passou a ser transversal a todas as
etapas e modalidades da educagdo, desde a educagdo infantil ao ensino superior, por meio da
oferta de AEE a este publico, no contraturno ao periodo em que foi efetuada a matricula no
sistema educacional (BRASIL, 2011). Assim como foram definidas as bases para a constitui-
¢éo e oferta de AEE, bem como foram estabelecidos os critérios norteadores para a formacéo
docente necessaria para a regéncia das SRM, em que o AEE ¢ ofertado (BRASIL, 2009).

Sob essa reorganizagao do sistema educacional em todo o territério nacional, des-
de 2008, a alfabetiza¢do de alunos PAEE que antes ocorria nas classes especiais (até
entdo a educagio especial se constituia como sistema paralelo de ensino), passou a ser
de responsabilidade do ensino regular, portanto, sob responsabilizacdo do professor
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regente da classe comum. A educagido especial, por sua vez, da perspectiva do suporte,
logo, da perspectiva da educagio inclusiva, passou a se ocupar, principalmente, da ofer-
ta do AEE, por meio da elaborac¢io do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), que
deve considerar o apoio pedagoégico personalizado as singularidades de cada aluno em
articulagdo a elaboracdo de recursos e estratégias que visem a superagdo de barreiras
instrumentais e metodoldgicas que possam se constituir em impeditivos a apropriagdo
do curriculo, por parte desses alunos (POKER et al., 2013).

Dessa maneira, a SRM ndo se constitui como 16cus para alfabetizagdo desse pu-
blico, tampouco é responsabilidade do especialista a alfabetizagdo, propriamente dita,
dos alunos PAEE. Entretanto, sob a perspectiva da educagio inclusiva, professor da sala
regular, doravante denominado professor generalista, e professor especialista, regente
da SRM, conforme estabelecido nas normativas educacionais vigentes (BRASIL, 2008;
2009; 2011), devem trabalhar colaborativamente visando potencializar, equitativamente,
as oportunidades de apropriagdo de conhecimentos e, consequentemente, do curriculo,
por parte desses alunos.

A titulo de exemplifica¢do da condicdo de suporte da educagdo especial, na pers-
pectiva da educagdo inclusiva, se considerarmos a situagdo educacional de um aluno
cego matriculado nos anos iniciais, sua alfabetizagao devera ocorrer na sala regular;
enquanto a SRM, a partir da atuagdo do especialista, lhe oferecera o AEE que, dentre
outras a¢des, compreenderad o ensino ou aperfeicoamento do braille, a depender das
condigdes dessa crian¢a quanto a sua acuidade visual e dominio deste recurso.

Concomitantemente e a partir da atuagdo colaborativa entre os professores ge-
neralista e especialista, o braille devera ser utilizado na sala regular para favorecer ao
aluno a apropriagao, por meio deste recurso, de conhecimentos que possibilitem, den-
tre outros aspectos, a apropria¢ao do portugués escrito. Ou seja, sera condi¢édo para o
sucesso educacional deste aluno que esses professores atuem em conjunto, assim como
sera esperado que o professor da sala regular tenha conhecimento tanto sobre a impor-
tancia do braille quanto sobre a necessidade de seu uso em sala de aula durante o desen-
volvimento das atividades pedagégicas empreendidas. O especialista, por sua vez, nessa
atuacgdo conjunta, pode viabilizar, sob diferentes maneiras, condi¢cdes para que o pro-
fessor generalista se aproprie desse conhecimento sobre o braille (suas possibilidades
de uso, suas vantagens e beneficios) e ndo se constitua, por si s6, em barreira atitudinal,
metodoldgica e instrumental ao processo de escolarizagdo desse aluno.

Cabe destacar, ainda, que essa reorganizagao do sistema educacional também in-
terferiu fortemente nas politicas de formacdo docente. No que pesem as criticas (que
ndo serdo aqui tematizadas) sobre o reducionismo que marca a compreensio acerca da
formacao docente para atuagdo na perspectiva da educagdo inclusiva, em termos gerais,
mas, principalmente, no que se refere aos alunos PAEE, com as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o Curso de Gradua¢ido em Pedagogia (BRASIL, 2006), o conteudo
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anteriormente oferecido no ambito da graduacao foi deslocado para a formagao conti-
nuada, em curso de especializagéo.

Dentre outras consequéncias, essas normativas acarretaram ao curso de peda-
gogia da FFC a redugdo das oportunidades de os alunos vivenciarem, durante a for-
magao inicial, praticas de estdgios voltadas a este publico. Neste sentido, o subprojeto
“Educagéo inclusiva e ensino colaborativo nos anos iniciais e na educagéo de jovens e
adultos” se constituiu em importante oportunidade para que os graduandos dos anos
iniciais deste curso pudessem, no 4mbito do Pibid, empreender reflexdes e a¢des peda-
gogicas voltadas a este publico, a partir da colaboragdo entre os professores generalista
e especialista, vivéncia que ndo necessariamente teriam oportunidade de concretizar se
apenas aguardassem pelas atividades do estdgio curricular obrigatério. Tal colaboragao,
voltada aos PAEE, é aqui compreendida como o planejamento conjunto, por parte dos
professores generalista e especialista, das propostas pedagogicas direcionadas as espe-
cificidades desse publico.

O proposito é garantir a articulagdo de saberes entre ensino especial e comum, com-
binando as habilidades dos dois professores. Assim, o professor regente da turma
traz os saberes disciplinares, os contetidos, o que prevé o curriculo e o planejamen-
to da escola, juntamente com os limites que enfrenta para ensinar o aluno com
necessidade especial. O professor do ensino especial, por sua vez, contribui com
propostas de adequagao curricular, atentando para as possibilidades do estudante,
considerando as situacdes de ensino propostas e as opgdes metodoldgicas, plane-
jando estratégias e elaborando recursos adequados para a promogao de sua aprendi-
zagem (MARIN; BRAUN, 2013, p. 53).

Dessa perspectiva, a atuagdo colaborativa pressupde a relagdo dialdgica entre es-
ses profissionais, considerando que os alunos PAEE passam a maior parte do tempo na
classe comum e “[...] é neste local que a inclusdo de fato ocorre” (MENDES; VILARON-
GA; ZERBATO, 2014, p. 45).

Frente a este cendrio e ao propdsito do subprojeto mencionado, verticalizamos
as reflexdes ora apresentadas considerando dois aspectos: o Pibid como locus para a
constituicdo da autonomia na formacdo docente, subsididria, posteriormente, da pra-
tica docente emancipada e, portanto, determinada pelo protagonismo a ser assumido
pelo professor em sua praxis e em relagdo com a realidade escolar por ele vivenciada;
e a atuagdo colaborativa como possibilidade metodoldgica que valoriza tal autonomia,
viavel, portanto, tanto & formagdo quanto ao exercicio profissional da docéncia, particu-
larmente no que diz respeito aos alunos PAEE.

Obviamente, muitas foram as a¢des desenvolvidas no 4mbito desse subprojeto,
porém, para o aprofundamento dessas reflexdes, particularizaremos a estreita relacao
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entre o Pibid, como locus formativo, e a atuagio colaborativa, como metodologia cujos
principios se coadunam aos do Pibid, a partir de situagdo especifica que visa retratar
a autonomia e tomada de consciéncia do licenciando pibidiano frente ao seu protago-
nismo como agente critico e transformador de sua propria formagéo, das condigdes de
ensino e aprendizagem de seu aluno e da realidade escolar que ambos vivenciam.

Desenvolvimento

Para o aprofundamento dessas reflexdes nos reportamos a uma situagio especifica ex-
traida do didrio de campo de uma licencianda pibidiana, matriculada no 2° ano do referido
curso, no qual relatou as atividades realizadas por ocasiao de sua participagédo no subprojeto
em questdo, bem como suas proprias reflexdes e questionamentos. O uso das informagdes
ora elencadas foi autorizado pela licencianda por meio de assinatura de Termo de Consenti-
mento Livre e Esclarecido, em conformidade com os preceitos éticos vigentes.

Cabe ressaltarmos que tal situagdo foi aqui particularizada por considerarmos
que retrata, a titulo de exemplificagdo, o processo de tomada de consciéncia da licen-
cianda tanto sobre a importincia do Pibid como locus para a constitui¢do de sua auto-
nomia e emancipa¢do quanto sobre a responsabilizacdo dos professores generalista e
especialista que demandam a necessidade de atuagdo conjunta, numa perspectiva cola-
borativa atrelada as implicagoes refratadas por e na construgdo conjunta que tal pers-
pectiva requer, ndo apenas condicionada a dimenséo atitudinal, ou seja, a depender da
vontade individual desses profissionais, mas também, as condi¢des estruturais, desde
os modos como a educagdo inclusiva se encontra organizada para acomodar a atuagéo
colaborativa até os modos como efetivamente é materializada na escola e no cotidiano
escolar (GIROTO; CASTRO, 2011).

O excerto extraido do didrio de campo remete a situagdo de acompanhamento, por
parte da licencianda, de uma crianga de nove anos, matriculada numa classe de 3° ano do
ensino fundamental de uma das escolas municipais de ensino fundamental parceiras do
subprojeto “Educagio inclusiva e ensino colaborativo nos anos iniciais e na educagio de
jovens e adultos”. Essa aluna também se encontrava matriculada, no contraturno, numa
SRM, com diagnéstico em estudo, sob suspeita de possuir deficiéncia intelectual, con-
forme os apontamentos da propria escola, e, de acordo com os dados da documentagio
escolar, com grande dificuldade de aprendizagem (BRASIL, 2008; 2009; 2011).

No didrio de campo foram reunidas informagdes colhidas na escola que mencio-
navam que a crianga havia sido transferida, desde 2017, portanto, hd um ano, aproxima-
damente, matriculada nessa escola parceira. Os dados de sua trajetoria, tanto na escola
da qual veio transferida quanto da escola parceira, mencionavam que a aluna ainda néo
estava alfabetizada, apresentava dificuldade para se apropriar da escrita e ndo tinha
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interesse nas atividades realizadas, bem como eram indicados acompanhamento psico-
logico e adogdo de limites, por parte dos pais, quanto ao uso do celular.

Diante desse cendrio, a licencianda realizou o planejamento de observagdo tanto
na sala regular quanto na SRM, em conformidade com as diretrizes previstas para o
desenvolvimento do subprojeto, além de realizar o acompanhamento da crianga na sala
regular e a elaborar materiais de apoio. Nesse periodo, participou das reunides, encon-
tros e discussdes com a equipe do projeto, bem como com a orientadora, com vista a
consecugao das atividades previstas.

Tendo registrado no didrio de campo tanto o planejamento quanto as ativida-
des desenvolvidas, ela também registrou o processo pelo qual passou nesse periodo, os
apontamentos e os questionamentos. E justamente um excerto que compreendemos
como exemplo desse processo (aqui nos reportamos a um recorte referente as informa-
¢Oes registradas num periodo especifico de cinco encontros semanais) de reflexdo-agéo
e, por que ndo considerar, da transformagio vivida pela graduanda, aos quais nos inte-
ressa conferir relevancia, nessa discussdo, conforme segue:

Na aula 1, por se tratar do primeiro contato com a aluna e nio dispor de recursos,
elaborei um quebra-cabe¢a com as figuras de um lago e uma casa, a aluna pintou
o desenho e entio fiz o corte das figuras. Elaborei uma histéria com intengéo de na
proxima aula compreender como é a narrativa da aluna, observar a representagio
do desenho e exercitar a escrita das figuras principais. Por sugestao da professora da
sala regular, utilizei o alfabeto movel para estimular a aluna a conhecer o alfabeto,
a organizagdo, com apoio do alfabeto exposto na sala, e leitura do alfabeto [...]. Na
aula 2 questionei a aluna se ela saberia me dizer que historia foi contada depois que
ela montou o quebra-cabegas e perguntei se ela gostaria de desenhar e escrever “lago”
e “casa” [...]. Na aula 3 segui a sugestdo da professora de exercitar a escrita com letras
moveis. A categoria escolhida foi animais e estimular a percep¢do da mudanga de
consoantes no inicio da palavra [...]. Na aula 4 optei por seguir a sugestdo da profes-
sora para desenvolver com ela (a crianga) o caderno de atividades, embora a crianga
ndo tivesse interesse em realizar a atividade e questionasse sobre a necessidade de
concluir a atividade proposta [...], 0 que me levou a considerar que talvez a aluna
questione as atividades do caderno de exercicios porque nao sejam significativos pra
ela. Verifiquei que nao hd planejamento entre os professores sobre o que sera feito com
a aluna. Cada professor faz seu proprio planejamento. As professoras alegam que sao
muitos alunos e fica dificil se encontrarem constantemente para planejarem juntas. A
escola tem interesse, sim, na atuagao conjunta, pois a diretora menciona sempre que
esta aberta para o trabalho colaborativo, mas quando realmente precisa promover
esse trabalho esbarra em muitas coisas, a comegar pela jornada de trabalho das pro-

fessoras que sdo interessadas, mas a dupla jornada também nao permite colaboragio e
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os horarios da propria escola [...]. A familia também néo se envolve como deveria nem
a escola envolve a familia, a ndo ser pra solicitar que estabeleca normas para a crianga,
em casa, quanto ao uso do celular [...]. Na verdade, a escola estava esperando que
eu atuasse mais como estagidria remunerada, mas conversei com minha orientadora
sobre isso, pois ndo era esse o objetivo do subprojeto do Pibid. A minha orientadora
fez reunido na escola para retomar os objetivos do subprojeto e explicitar novamente
os objetivos do Pibid, além de resgatar meu papel na escola e no subprojeto, isso foi
importante para assegurar a minha liberdade para agir de acordo com o que estava
previsto no subprojeto e ndo no cronograma da escola, além de levar em conta as
caracteristicas de formagéo previstas no ambito do Pibid. Depois disso, a professora
da sala regular me deu mais autonomia e pediu minha ajuda no acompanhamento da
aluna [...] entao combinei com ela que vou preparar alguma coisa que a aluna possa se
interessar mais [...]. Na aula 5, optei por elaborar material para estimular o interesse
e mostrar a importancia de aprender, ja que a aluna sempre questionava o motivo do
que era proposto. Das conversas até a aula 5, tomei conhecimento de que ela gostava
de fazer bolo e elaborei quebra-cabega que no verso formava a figura de um bolo e foi
elaborado livro que dava continuidade ao assunto das aulas que a professora da sala
comum abordava - a fabula “Assembleia dos Ratos”. No livro foi elaborada narrativa
que oferecia continuidade a fabula, de modo que a aluna pudesse interagir com o livro.
Além da assembleia abordada na fabula, a nova historia abordou um planejamento
dos ratos, ja que a casa estaria vazia para investigar o que teria na despensa, mas ha-
veria de ter ratos corajosos o suficiente para mesmo antes da casa estar livre dos gatos
e pessoas ir até a despensa e descobrir quais eram os ingredientes para os sabores do
bolo, que eles em assembleia decidiram fazé-lo. O desfecho propunha que a aluna
escolhesse, dentre os ingredientes, o sabor do bolo que os ratos decidiram fazer, mas
paraisso deveria escrever, no livro, o sabor. A aluna escolheu chocolate. Apos a leitura
apresentei, o quebra-cabegas que se apoiava na lista de ingredientes e, portanto, a par-
tir da lista ela deveria juntar as pegas, separadas por silabas e aos poucos marcar quais
palavras ela conseguiu formar [...]. A partir dessa aula observei que seria necessario
conhecer melhor a aluna e os seus interesses, pois quando motivada conseguia se
concentrar e se interessar pela atividade [...]. Acompanhei a aluna na sala regular e
na sala de recursos, auxiliando as professoras na elaboragdo do planejamento e dos
materiais [...], mas as professoras parecem considerar que tenho conhecimentos su-
ficientes para acompanhar essa aluna, pois atribuiram a mim a responsabilidade por
continuar acompanhando-a e preparando as atividades para ela. Por um lado, isso é
ruim, porque posso ser responsabilizada pelas agdes que ndo derem certo; mas, por
outro, ¢ bom, porque estou podendo sugerir e colocar em prética propostas de plane-
jamento, de materiais e de atividades que partem do interesse da aluna, além de dis-
cutir constantemente com as professoras sobre os resultados obtidos, ajudando ambas
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a também pensarem o que e como fazem com a aluna nas suas respectivas salas de
aula. Os textos recomendados e as reunides com as orientadoras tém auxiliado na
compreensdo das duvidas sobre as possibilidades de atuacdo com a aluna, além de
ajudar a pensar as atividades [...] (DEPOIMENTO DA ALUNA - excerto selecionado)

Este breve excerto nos permite, ainda que brevemente, indiciar que a licencianda, no
inicio do acompanhamento realizado, observou a falta de informacéio sobre a crianga, de
maneira a lhe permitir conhecé-la melhor, além da auséncia de planejamento especifico
para atuagdo com essa crianga no ensino regular em consonéncia com o PDI elaborado
para o trabalho com a mesma na SRM, tanto no que diz respeito a sala regular quanto
a sala de recursos. Ainda, denotou compreender que a escola, por sua vez, apresentava
dificuldades para se organizar para acomodar o trabalho colaborativo, haja vista a refe-
réncia quanto as justificativas apresentadas pelas professoras sobre a indisponibilidade de
tempo e de horario, bem como a de organizagdo da propria escola, que nao apresentava
acao especifica para sanar tais dificuldades e materializar a atuagdo colaborativa como
metodologia necessaria para o processo e sucesso escolar dos alunos PAEE. Assim como
foi mencionada a dificuldade da escola em envolver a familia no processo colaborativo.

Cabe considerar que o trabalho colaborativo, ainda que recomendado pelas nor-
mativas vigentes (BRASIL, 2008; 2009; 2011), representa grande desafio na atuagéo jun-
to aos alunos PAEE, pois, em conformidade com o modo que se encontra a formacéo de
professores no pais, o trabalho colaborativo que se destaca é aquele atrelado a formacao
de duas categorias de professores: o generalista e o especialista, conforme mencionado
anteriormente. O primeiro, regente da classe regular, é capacitado ao menos com um
minimo de conhecimento e pratica sobre a diversidade do alunado, sua heterogenei-
dade e singularidades. O segundo, especializado nas diferentes demandas educativas
caracteristicas dos alunos PAEE, é responsavel pelo suporte necessario e orientagdes
ao professor do ensino regular, além de ser capacitado a atuacdo em salas de recursos,
classes e/ou escolas especiais, sendo esse modelo de formag¢ao praticado no Brasil, por si
s0, determinante para a atuagao colaborativa (BUENO, 1999; 2008; GLAT, 2000; GLAT;
PLETSCH, 2004; PLETSCH; GLAT, 2012).

Em igual medida, Marin e Moretti (2014) esclarecem que a relagdo entre professo-
res especialista e generalista na perspectiva do suporte favorece praticas e diferenciagdes
pedagogicas por meio das quais ocorrerd a atuagdo colaborativa, considerando que es-
ses professores dividirdo a responsabilidade de planejar, aplicar e avaliar o planejamen-
to proposto, assim como agirdo de modo a garantir que o aluno, com base em praticas
diferenciadas e de flexibiliza¢do curricular, tera condigdes de se apropriar dos conheci-
mentos trabalhados com os demais estudantes (MARIN; MORETTI, 2014).

Ainda que o trabalho colaborativo, nesses moldes, ndo integrasse a cultura dessa
escola parceira de maneira sistematizada, por ocasido do inicio do desenvolvimento do
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subprojeto em questio, a graduanda indiciou em seu relato a compreensao da importan-
cia dessa colaboragio, bem como, ao longo desse processo, pareceu se constituir em elo
entre as professoras, a0 acompanhar a crianca nos dois contextos educacionais (ensino
regular e sala de recursos multifuncionais), ao ponto de obter respeito e credibilidade
traduzidos na autonomia para a condugdo de si no processo formativo e no protago-
nismo assumido, ao afirmar sua contribui¢io e papel decisivos tanto no planejamento
quanto acompanhamento das atividades propostas. Por outro lado, o relato ora consi-
derado também aponta, em certa medida, a desresponsabilizagdo da escola na consti-
tui¢do de um modo de organizagdo que comporte o trabalho colaborativo, assim como
a necessidade de formacdo continuada direcionada & capacitagdo para tal colaboragio,
por parte de seus professores, bem como a capacitagdo da gestdo para a administracio
e resolucdo dessa problemdtica.

A autonomia ¢é aqui compreendida como processo constituido pela tomada de
consciéncia que permite ao aprendiz transpor limites para se constituir professor, ao
mesmo tempo que tal processo agrega condi¢des para o amadurecimento necessario
ao protagonismo que se traduz em compreensdo ativa e responsiva, fruto da alteridade
caracteristica do processo colaborativo (TAMURA, 2018). A tomada de consciéncia, por
sua vez, remete a um movimento dinamico e reflexivo que favorece tanto a andlise con-
tinua quanto a ampliagdo também continua da propria consciéncia de si e de sua pratica.

Resultado dessa tomada de consciéncia e de maior autonomia no processo for-
mativo pode ser exemplificada pela agdo da licencianda que, ao perceber que estava
sendo compreendida pela escola e pelas professoras sob a légica reducionista com que
os graduandos em situacao de estdgio tém sido considerados, tratou de buscar maneiras
de expressar a escola e as professoras a necessidade de sua atua¢io se coadunar com as
caracteristicas do Pibid, quais sejam:

I - estudo do contexto educacional envolvendo agdes nos diferentes espagos escolares,
como salas de aula, laboratdrios, bibliotecas, espagos recreativos e desportivos, ateliers,
secretarias; IT - desenvolvimento de agdes que valorizem o trabalho coletivo, interdis-
ciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendi-
zagem; III - planejamento e execu¢do de atividades nos espagos formativos (escolas
de educagio basica e IES a eles agregando outros ambientes culturais, cientificos e tec-
noldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construgdo de conheci-
mento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em diredo a autonomia
do aluno em formagio; IV - participagdo nas atividades de planejamento do projeto
pedagdgico da escola, bem como participagao nas reunides pedagogicas; V - andlise
do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos ligados ao subprojeto e também
das diretrizes e curriculos educacionais da educacdo basica; VI - leitura e discussio

de referenciais tedricos contemporaneos educacionais para o estudo de casos didati-
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co-pedagogicos; VII - cotejamento da andlise de casos didatico-pedagdgicos com a
pratica e a experiéncia dos professores das escolas de educagio basica, em articulagao
com seus saberes sobre a escola e sobre a mediagao didética dos contetdos; VIII - de-
senvolvimento, testagem, execug¢do e avaliagdo de estratégias didatico pedagdgicas e
instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos didaticos; IX - elaboragao de agdes no espago escolar a partir do dialogo e da
articulagdo dos membros do Programa, e destes com a comunidade. X - sistematizagao
e registro das atividades em portfdlio ou instrumento equivalente de acompanhamento;
XI - desenvolvimento de agdes que estimulem a inovago, a ética profissional, a criativi-
dade, a inventividade e a interacdo dos pares (BRASIL, 2016, p. 4).

Dessa perspectiva, a licencianda pareceu avangar na compreensdo de que as pro-
postas aprovadas no ambito do Pibid estdo ligadas ao trabalho integrado de formacéo
docente, no qual a escola e universidade desenvolvem uma dindmica de integra¢do para a
formacao dos futuros professores e o espago escolar é vivenciado pelos graduandos para a
construgdo de conhecimentos teérico e pratico com o trabalho conjunto entre professores,
alunos, supervisores e gestores da escola, professores e alunos dos cursos de licenciatura.

Consideracoes finais

A escassez de estudos que aprofundem a relagdo entre o Pibid como locus para a
constitui¢ao de autonomia e protagonismo docente atrelado a metodologia colaborativa
revela a necessidade de tal relagdo ser cada vez mais valorizada, uma vez que tanto o Pi-
bid quanto a atuagio colaborativa se constituem em iniciativas para o aperfeicoamento
e valorizagdo da formacao de professores para a educacéo basica.

O Pibid, por se alinhar a proposi¢do de agregar valor imprescindivel a formagao,
na medida em que oportuniza estudar, desenvolver, analisar, participar e elaborar agdes
educacionais, com fundamentos didatico-pedagdgicos, favorece o trabalho coletivo
juntamente a uma intencionalidade pedagdgica para o processo de ensino-aprendiza-
gem, contribuindo também como processo, para a analise da pratica e da experiéncia
dos professores das escolas de educagdo basica, em articulagdo com seus saberes sobre
a escola e sobre a mediagéo didética dos contetidos. Na medida em que analisa a pratica
docente e discute os procedimentos pedagogicos a luz de teorias, o Pibid atribui impor-
tante contribui¢ao social pelo apoio direto a escolarizagdo formal de licenciandos.

A atuagdo colaborativa, por sua vez, e no que se refere particularmente aos alunos
PAEE, conforme tematizado nessa discussio, configura-se como possibilidade meto-
doldgica que permite materializar, ao licenciando, ndo apenas a tomada de consciéncia
de si, mas também por favorecer a compreensio acerca da realidade educacional e das
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possibilidades de transformacgao dessa realidade, a partir do trabalho coletivo, condi¢do
tdo valorizada nesse Programa.

Neste sentido, a atuagio colaborativa que visa a autonomia e emancipagdo para
atuagdo critica que confere protagonismo ao professor desde sua formagéo inicial, vai
além do trabalho conjunto entre os professores generalista e especialista, pois prevé a
necessidade de reorganizacgéo do sistema educacional para comportar tal possibilidade
metodologica. Dessa forma, ndo deve ficar condicionada & dimensio atitudinal, mas
precisa ser tecnicamente e cientificamente estruturada, de maneira a considerar e envol-
ver a estreita relagdo entre as politicas publicas educacionais nos dmbitos federal, mu-
nicipal e estadual; as propostas de formagao inicial e continuada, portanto, o papel da
universidade em articulacdo com a realidade escolar; e determinantes socioeconémicos
que possibilitem a concretude dessa metodologia e a manutenc¢éo do Pibid como exem-
plo de programa de sucesso na consecugio de politicas de formagao inicial docente.
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