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CAPITULO 2

Pibid: “iniciacao a
docéncia” ou “iniciacao
a ciéncia da docéncia”?

Stella de Mello Silva

Este relato de experiéncia se propde a discutir uma hip6tese levantada a partir da
observagao do projeto Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia)
— Letras-Portugués (2018-2019), articulado por alunos bolsistas de uma IES do interior de
Sao Paulo e professores supervisores de uma escola publica da mesma regido. As pergun-
tas retdricas advindas da conclusao desta pratica, a partir de um olhar sobre as politicas
publicas relacionadas a formagao inicial de estudantes, foram: “Por que a distingdo entre
inicia¢do a docéncia e iniciagéo cientifica?”; “Nao seria a docéncia uma ciéncia?”; “Por que
os Orgidos de fomento estabelecem, nos textos de divulgacao destes programas, termino-
logias tao dispares?” Nesse sentido, cabe refletir a respeito dos discursos sociais veicula-
dos no que tange a educagio neste pais e se apropriar do processo pibidiano de atuagio.

Portanto, a titulo de contexto, é importante colocar que a iniciativa Pibid con-
figura-se, segundo o portal do MEC, num programa que oferece bolsas de iniciagao a
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se comprometam com o exercicio do ma-
gistério nas escolas publicas. Segundo o site supracitado, o Programa tem a intengao de:

[...] unir as secretarias estaduais e municipais de educagéo e as universidades ptbli-
cas, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas [...]. Entre as propostas do Pi-
bid est o incentivo & carreira do magistério nas areas da educagéo basica com maior
caréncia de professores com formacao especifica’ (grifos da autora).

Sendo assim, partindo deste conceito, os alunos bolsistas se configuram como
sujeitos a partir dos quais se valoriza a agdo do magistério, os quais sdo apresentados a

1 Disponivel em: https://bit.ly/3rRgRd4. Acesso em: 09 dez. 2021.

https://doi.org/10.36311/2023.978-65-5954-332-8.p43-56
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educagio bésica com o intuito de “antecipar o vinculo” entre os futuros professores e as
salas de aula da rede publica.

Em contrapartida, outra politica pablica educacional oferecida pelo Ministério da Ci-
éncia, Tecnologia e Inovagdes é o Pibic (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cien-
tifica) que, por sua vez, compromete-se a “promover uma énfase cientifica aos novos talentos
que estdo para se formar”. Mais especificamente, o Pibic se apresenta da seguinte forma:

Serve como incentivo para se iniciar em pesquisas cientificas em todas as dreas de con-
hecimento. Os projetos de pesquisa nos quais os alunos e as alunas participam devem
ter qualidade académica, mérito cientifico e orientagdo adequada por um pesquisador

qualificado? (grifos da autora).

A questdo colocada aqui é que pode haver a possibilidade de os movimentos de
fomento para a formacao inicial de profissionais docentes serem lidos, numa analise
pouco acurada, como iniciativas ligadas a um tipo de “solidariedade social” e ndo a uma
estrutura cientifica; enquanto que os projetos relacionados a formagéo inicial de profis-
sionais ndo-docentes seria fundamentada a partir dos alicerces de uma “vocagéo cienti-
fica”, de um compromisso com a “pesquisa”, o “engajamento” e a “qualidade académica”.

Isto posto, seria importante discutir sobre o que seja a ciéncia e se a educagao

- com todas as suas varidveis, inclusive - configura-se uma ciéncia. Para tanto, sera uti-
lizada neste relato, como referéncia ao recorte epistemoldgico da ciéncia, a obra Os usos
sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico, de Pierre Bourdieu
(2004, p. 71-72), na qual lé-se:

A posigao do professor, em qualquer nivel que seja, me parece, de fato, muito dificil-
mente compativel com a posi¢ao do pesquisador. [...] Infelizmente, o que se chama en-
sino, de modo corrente, sdo lugares de transmissdo codificada, rotinizada do saber, e
uma parte consideravel da inércia dos campos cientificos vincula-se ao atraso estrutur-
al resultante do fato de que as pessoas que ensinam sao comumente desconectadas da
atividade de pesquisa. Assim, bizarramente, nao é exagerado dizer que o ensino ¢, em
parte, um fator de inércia. Os professores tém interesses inconscientes pela inércia. Uma
vez que nao estdo diretamente conectados a pesquisa viva, sdo solidarios da rotina, pelo
simples fato de estarem, estatutariamente, um pouquinho & margem, e eles tém, mesmo,

as vezes, um interesse inconsciente em desqualificar o que é eminente. (grifos da autora)

Os advérbios destacados na citagdo corroboram a inferéncia de que o autor
nio desdenha da profissionalizacdo docente enquanto campo de pesquisa. Muito

2 http://www.inpe.br/bolsas/
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contrariamente a isso, ele refor¢a a necessidade inconteste de se constituir o ato da do-
céncia como algo ndo banalizado e nio rotinizado.

Quando visto por esta dtica, o Pibid em nada se difere do Pibic desde que tenha
sobre si um olhar de campo cientifico, de espaco de pesquisa, de autonomia profissional
e, por que ndo, professoral. Ao partir-se do pressuposto de que todo estudo cientifico
inicia-se de um método cientifico, observa-se que a proposta Pibid pode configurar-se
um meio de se fazer ciéncia, ja que se vale da estrutura organizacional do método cienti-
fico, a saber: a) gera¢do do problema de pesquisa; b) revisao bibliografica; c) formulagio
de hipdtese; d) realizagdo de um experimento; e) validagdo ou refutacdo de hipoteses.

E por conta deste contexto que o topico seguinte tem por objetivo apresentar a
metodologia de trabalho do Pibid em questao, visando discutir o cunho cientifico deste
projeto curiosamente ndo nomeado como “ciéncia”, mas desassociado dela a partir do
proprio termo “docéncia”.

Meétodo de trabalho - Pibid Letras

Como ja é sabido da comunidade académica, o Programa Institucional de Bolsas
de Inicia¢do a Docéncia — antes de ser aplicado em seus espagos finais de atuagao — sub-
mete-se a um processo seletivo a partir do qual sdo avaliados os subprojetos idealiza-
dos pelas IES interessadas na implementagao do Programa. No caso do Pibid utilizado
como mote para este artigo, as seguintes agdes pertinentes ao projeto de Letras-Portu-
gués foram listadas na proposta aprovada pela Capes (grifos da autora):

1. Estudo do projeto pedagdgico da escola parceira, bem como do planejamento do
professor supervisor;

2. Participagdo nas reunides pedagogicas da escola parceira;

3. Discussdo, por meio de encontros/semindrios programados, das propostas didatico-
pedagoégicas da escola e dos supervisores;

4. Semindrios internos Pibid e Encontros de Iniciagdo Cientifica promovidos pela
propria IES para discussdo de conceitos tedricos e pedagdgicos da area do ensino de
lingua portuguesa visando a preparagao dos pibidianos para uma observagdo teorica-
mente informada da pratica docente dos supervisores;

5. Semindrios e encontros para discussdo e preparagdo de materiais diddticos que pos-
sam ajudar os professores supervisores em sua pratica docente;

6. Preparagdo, por parte dos pibidianos, de temas relacionados com o ensino de lingua
portuguesa e o desenvolvimento das habilidades orais e escritas na lingua materna;

7. Encontros recorrentes entre pibidianos e supervisores para troca de experiéncias so-

bre os diferentes temas preparados e as diversas metodologias aplicadas em sala de aula;
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8. Encontros para apresentagao e discussdo de casos diddtico-pedagdgicos provenientes
da atuagdo do bolsista na escola parceira;

9. Aplicagdo, por parte dos pibidianos, com a anuéncia e colaboragdo dos supervisores,
de novas estratégias diddticas decorrentes do trabalho colaborativo entre bolsistas e
professores supervisores, a saber: coleta de dados na comunidade por meio de entrevis-
tas locais; entrevistas cedidas a Radio Universitaria da IES, tanto de membros da comu-
nidade quanto dos pibidianos e alunos da educagio basica da unidade escolar em que
o Pibid ¢é aplicado; elaboragdo de jornais e panfletos locais com o intuito de informar e
conscientizar a comunidade; demais produgdes textuais que tenham, no uso-reflexdo-
uso das ferramentas linguageiras um sentido de pertencimento e utilidade social;

10. Sistematizagio semestral de todas as atividades desenvolvidas no ambito deste
subprojeto por meio da elaboragdo de um artigo final, apresentado no Encontro de
Iniciagio Cientifica (Enaic) promovido semestralmente pela IES;

11. Manutengéo de um grupo de pesquisa sobre os eixos tematicos da Educomunicagio
- fundamentagao epistemoldgica do Pibid de Letras-Portugués, com a participagdo dos
alunos-bolsistas, professor supervisor e coordenador do subprojeto de Letras;

12. Elaboragdo e aplicagdo de projetos escolares envolvendo os eixos tematicos da Educo-
municagao, além de outros projetos que a escola parceira tenha interesse em desenvolver;
13. Criagédo de produtos educomunicativos como divulgadores de cultura e ciéncia a

partir das atividades jornalisticas/comunicativas desenvolvidas no semestre.’

Nota-se que as atividades de planejamento deste Pibid estio amalgamadas as
agoes cientificas da universidade (vide grifos), incluindo coleta e discussdo de dados
- néo s6 com a comunidade académica da IES - mas com a comunidade escolar e com
a comunidade do entorno da escola parceira. Nao seria leviano afirmar que, inclusive,
existe uma preocupacdo com a divulga¢io cientifica e cultural do conhecimento cons-
truido em ambiente escolar formal e, de novo, isso pode ser notado nos trés nichos
- universidade, escola e comunidade - validados a partir da prépria fundamentagdo
epistemoldgica eleita pelo subprojeto norteador: a Educomunicagao.

E foi somente por conta de um ecossistema cientifico que, orientados por estas
agoes cientifico-educacionais, o grupo de 24 bolsistas produziu — em conjunto com alu-
nos do ensino fundamental II, professores supervisores e coordenadores de drea — ao
longo dos trés semestres de trabalho na escola parceira, trés materiais educomunica-
tivos, a saber: um programa de radio local* - 2° semestre de 2018; uma série de videos

3 Texto adaptado de documentos da autora. Disponivel em: https://bit.ly/31QTmgd. Acesso em 29 set. 2022.
4 Disponivel em: https://bit.ly/3pGLT4v. Acesso em 29 set. 2022.
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documentais e testemunhais no YouTube® — 1° semestre de 2019; um ebook® — 2° semes-
tre de 2019.

Os trés produtos educomunicativos foram os resultados de trés semestres de tra-
balho académico-cientifico do Pibid que norteia este artigo e todos eles mereceriam um
espa¢o no presente relato, mas isso sera feito em outra oportunidade; por ora, o progra-
ma de radio (2° semestre de 2018) serd o recorte de analise desta pesquisa.

Entendendo a execucao do Programa

A principio - em discussdo com os alunos pibidianos, a coordenadora de area do
Pibid-Letras e os professores supervisores — a ideia era inaugurar uma radio comunita-
ria na escola. Entretanto, averiguou-se que o proprio municipio tinha uma necessidade
latente: a radio local, que atendia a cidade, gostaria de oferecer servicos mais relevantes a
populagdo e ndo “tocar musica sertaneja 24 horas na programacao” - segundo palavras
do administrador e locutor da Rddio Dinamica FM.

Observada esta demanda e entendendo que seria possivel uma interlocu¢io entre o cur-
riculo escolar, o veiculo de comunicagio da rddio e a necessidade social de amplitude muni-
cipal, iniciaram-se as articulacdes com os devidos atores sociais envolvidos. A comogao entre
os alunos pibidianos foi notével e, imediatamente a percepsio da demanda social, iniciou-se
um trabalho de pesquisa ndo s6 entre os proprios universitarios bolsistas, mas entre os alunos
do ensino fundamental II da escola parceira e varios textos coletivos, do 6° ao 9° ano, foram
produzidos pelos proprios alunos a partir de entrevistas e pesquisas bibliograficas.

A seguir, no quadro 1, dados extraidos de um dos relatdrios parciais enviados a
Capes, referente ao processo de trabalho dos pibidianos com a Radio Dindmica FM e a
escola parceira:

Quadro 1 - Dados extraidos de um dos relatérios parciais enviados a Capes

Reuniao sobre “A criacao de uma lauda de radio” (dez. 2018)

1. Objetivo: identificar os elementos que constituem uma lauda de radio

2. Descricdo da atividade: no dia 02/10/18, utilizaram-se metodologias ludicas (ativas, imersivas,
analfticas e dgeis — jd descritas em outro relatdrio) com a turma do 8° ano C. A partir de cartolinas
e canetas coloridas como elemento de tecnologia, os discentes elaboraram um modelo de lauda de
radio, a partir de pesquisa prévia sobre este género textual.

5  Disponivel em: https://bit.ly/30BaUyS. Acesso em 29 set. 2022.
6  Disponivel em: https://bit.ly/308 A3HB. Acesso em 29 set. 2022.
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3. Resultados alcangados: percebeu-se crescimento ndo so no processo de aprendizagem dos alu-
nos (percepcdo estrutural e de finalidade dos géneros textuais, por exemplo), mas também em
relacdo a aplicabilidade destes conhecimentos obtidos a partir da produgdo dos roteiros criados
em sala para apresentacdo posterior — oral — na Radio Dindmica FM. Assim, conteidos como
“tipos e géneros textuais’, “argumentacdo’, “figuras de linguagem”, dentre outros, puderam
facilmente ser relacionados aos roteiros de radio ao mesmo tempo em que foram instrumentos

Uteis de atendimento a comunidade local.

4. Especificidades observadas no processo: a) abordagens lidicas e interativas — facilitaram a com-
preensao do género textual “lauda de radio”; b) o processo de produgdo de laudas individuais, com a
tutoria de cada pibidiano, possibilitou que os alunos da escola parceira analisassem a propria produ-
¢do textual e adequassem as variedades linquisticas a esfera de circulacdo do texto em questdo; ¢) as
reunioes entre pibidianos para a elaboracdo de planos de aula, quinzenalmente, foram essenciais para
0 planejamento das intervengdes a partir da andlise dos dados coletados entre os alunos do 8° ano
(texto diagndstico, por exemplo), escolha das estratégias (tipo de metodologia ideal, por exemplo)

e reflexdo sobre os resultados da avaliacdo final (aqui ndo se Ié “prova’, mas um processo de discus-
530 sobre o que foi construido e o que poderia ser aprimorado); d) percebeu-se que os contetidos
aprendidos na instituicao de ensino superior aproximam-se diretamente da realidade escolar — tanto
cognitiva quanto didaticamente; e) observou-se que apés o inicio do Pibid na rede publica em ques-
tdo, 0 professor supervisor (professor regente do 8° ano () aperfeicoou sua didatica, demonstrando
interesse em diversificar e ampliar sua praxis pedagégica; f) quebrou-se o paradigma de que aula de
portugués é uma série de regras sem aplicabilidade porque, na elaboracdo das laudas da rddio e na
gravacdo oral dos programas, os alunos tiveram a consciéncia do uso-reflexao-uso da lingua.

5. Dificuldades encontradas no processo: a) certa resisténcia, por parte da escola participante, quanto
a0 grupo de pibidianos e as atividades propostas visto que as acoes envolviam dinamismo espacial e
um “barulho” por parte dos alunos; b) o calenddrio escolar “apertado” no dltimo bimestre; ¢) um certo
grau de desinteresse por parte do professor supervisor no inicio do projeto, 0 que nos fez repensar a
abordagem frente ao profissional na tentativa de “convencé-lo” de que a proposta educomunicativa
traria resultados palpdveis a turma.

Fonte: documentos da autora (dez 2018)

E perceptivel o movimento did4tico-cientifico na prética dos universitdrios pibi-
dianos se comparado o relatorio parcial acima com a estrutura organizacional do mé-
todo cientifico, ja descrito aqui: a) gera¢do do problema de pesquisa (identificacdo de
um contetido do curriculo escolar ao qual deva-se agregar significado e aplicabilidade;
b) revisdo bibliografica (citagdo da influéncia da universidade - como fonte tedrica —
sobre a realidade escolar); ¢) formulagdo de hipotese (percepcdo de que o estudo da
lingua materna, da forma como se configura hoje, ndo da conta das demandas reais
do alunado); d) realizagdo de um experimento (elabora¢ao de um programa de radio
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em que o conteudo curricular estudado seja aplicado e ressignificado); e) validagdo
ou refutacdo de hipoteses (sucesso académico, cognitivo e social da finalizagdo do
programa de radio).

Interessante notar que no item 5 do quadro anterior, os pibidianos fazem men-
¢do as dificuldades encontradas - e enfrentadas — no processo, o que nao exclui a
proposta de ter um cunho cientifico. Muito pelo contrario, é na observancia e na
reflexdo sobre as varidveis da pesquisa que se cresce em autonomia cientifica. Ao
alunado universitario pontuar que houve um “desinteresse por parte do professor
supervisor no inicio do projeto” nota-se que, paralelamente a este dado, houve uma
preocupagio do bolsista em aprimorar seus argumentos e suas intervengdes frente a
atividade proposta, no sentido de conseguir um “aliado” na figura do docente para
validar a acdo educomunicativa.

E a partir deste contexto que o préximo tépico se inicia, fazendo um recorte mais
especifico em relagdo a posigdo do professor supervisor como um dos agentes respon-
saveis pela producido académico-cientifica do Pibid em didlogo com os alunos bolsistas
e a escola parceira.

Producao académico-cientifica - Pibid

Em entrevista com os alunos bolsistas do Pibid de Letras-Portugués (2018-2019),
quando perguntados se enxergavam o Pibid como um projeto cientifico, de iniciagdo
cientifica, se porventura se sentiam pesquisadores durante o processo, as respostas
deram conta de um grupo que se considerou, ao final dos trés semestres desta edi¢io,
privilegiado no quesito uso-reflexdo-uso das teorias universitarias. Identificaram que
sua percep¢do do ambiente escolar na educagédo basica tinha diferenciais em rela¢do ao
restante da turma do curso, conforme se 1é nos dois depoimentos a seguir:

o Pibidiano A: “Eu acho que foi... muito cientifico... A gente teve que pesquisar,
testar o que a gente estava descobrindo... Era iniciagao cientifica! A gente utili-
zava um método e a gente ia 14 e testava. Dai dava certo uma vez e ndo dava na
outra, ou relativamente. A cada reunido, a cada leitura e a cada planejamento,
era essa sensagdo. Parecia que a cada semestre ela ficava maior [a sensacdo de
estar pesquisando].”

« Pibidiano B: “Em nosso caso, do grupo de pibidianos com quem trabalhei, era
ciéncia, sim! Conhecemos a fundamentagao epistemologica da educomunica-
¢do e tivemos acesso a tedricos que nos deram embasamento, nos ajudaram
a planejar as aulas. As reunides quinzenais permitiram que a gente trocasse
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ideias, reflexdes e experiéncias e, na pratica, entendemos a responsabilidade
que é ser considerado um professor e os desafios da func¢io. Os relatérios que
fizemos no final de cada semestre deram a certeza de que estdvamos envolvi-
dos num projeto cientifico e as apresentagdes dos nossos trabalhos em even-
tos como o Enaic - tricampi da IES - e “Semana de Letras”, mostraram que
estavamos envolvidos em “algo maior’, algo a ser compartilhado. O tempo da
graduagdo em Letras é “rapido”. Por termos iniciado o Pibid no 2° semestre,
ele foi fundamental para entendermos o que é ser um pesquisador cientifico, o
que é fazer ciéncia na educagdo”

Essa autopercepgdo académico-cientifica dos depoentes refor¢a o tom cientificista
da proposta Pibid, principalmente quando se refere a triade escola publica, universidade
e pesquisa. O ir e vir entre a pratica em chéo escolar e os bancos universitarios s pode
acontecer mediante observacdo, coleta de dados, contrapontos entre fundamentacédo
epistemoldgica e pratica docente, mudanga de estratégias, aplicagdo de intervengdes
intmeras para, enfim, validar ou refutar a tese inicial.

Entretanto, é importante colocar neste relato de experiéncia que os alunos bol-
sistas ndo participaram do Pibid sozinhos, mas estabeleceram vinculos semanais com
os chamados professores supervisores (docentes efetivos da escola parceira). A respeito
destes profissionais, é curioso observar a forma como interpretaram o trabalho dos pi-
bidianos, num primeiro momento. Em relatério mensal enviado para a Capes no inicio
do projeto (1° semestre de 2018) nota-se, em algumas falas do professor supervisor, ex-
pressoes generalizantes e/ou evasivas quanto as atividades e a contribui¢do dos univer-
sitarios, como se vé a seguir no quadro 2 (grifos da autora):

Quadro 2 - Relatério mensal enviado para a Capes no inicio do projeto

1. Metas a serem alcancadas no més pelo/a supervisor/a em conjunto com os bolsistas:

« Flaboracdo das histdrias na sala de informatica (quadrinhos, cordel e contos mitoldgicos).
- Revisdo das histdrias na sala de informdtica (quadrinhos, cordel e contos mitolégicos).
« Fnsaio com os alunos para o lancamento do e-book.

2. Atividades realizadas pelo/a supervisor/a, para alcanar as metas:

- Incentivo na producdo escrita das histdrias para o e-book, auxiliando na escrita, quando solicitado.

- Providéncias quanto a tudo o que os bolsistas precisavam para realizar as atividades: preparacdo da sala de
informdtica, diciondrios, cartolinas, pincéis atdmicos, Iapis de cor e livros de cordel.

- (obranga da revisdo das produgdes pelos alunos junto com os holsistas e orientacdo quanto ao uso correto
da linqua portuguesa.
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3. Resultados atingidos no periodo:

« Houve boa participacdo dos alunos com, aproximadamente, 66 estudantes. Os grupos continuaram com a
escrita das suas produgdes textuais. Cada vez mais, mostraram-se empenhados com os colegas de equipe e
motivados na producdo de suas historias, escrevendo com empenho e criatividade.

4, Metas a serem alcangadas no proéximo més:

- Revisdo das produgdes textuais pelos grupos dos alunos.

5. Outras observacoes relevantes:

- Osbolsistas conseguiram fazer com que todos 0s alunos, cada vez mais interessados, participassem das
atividades propostas por eles, pois queriam ver o trabalho finalizado, pronto. Esperamos que, como sempre,
fique um trabalho interessante e criativo, pois isso fard com que eles figuem orgulhosos de si prdprios e
entendam a importancia do desenvolvimento do protagonismo de cada um.

Fonte: documentos da autora (dez. 2018)

O discurso acima pertence a um professor supervisor que estava “hd anos”, se-
gundo ele, com a mesma turma. Praticava a mesma diddtica “hd anos” com esta turma
e “sempre deu certo”. Ainda citando suas palavras, o importante para ele era o “aco-
lhimento” e a “reflexdo” sobre o fazer pedagdgico e que estas “metodologias novas”
eram mais uma das “modinhas pedagdgicas” da educagao. Entretanto, Pereira (2019)
faz uma séria pontuacio a respeito da importancia da fundamentagio tedrica como
constitutiva da praxis docente:

Percebemos que hd uma clara defesa pelo “talento”, nato ou desenvolvido na
pratica didria, em detrimento do saber académico, histérico e comprovado. No
entanto, o discurso do “profissional reflexivo” pode nos enganar, nos levando
a pensar que esta reflexdo seria a mais importante em todo processo educativo.
Certamente ndo desprezamos a reflexdo sobre as agdes praticas, mas neste caso,
temos claramente um discurso contraditério, onde uma expressio sedutora pode
nos levar a uma compreensdo fragmentada do papel educativo, por conceber a
formagédo académica inadequada e o conhecimento pratico como sendo o unico a
ser considerado (2019, p. 25).

Sendo assim, o proximo tdpico discutird a estrutura final do Pibid em questao, a
fim de que tenhamos clara a posi¢do deste projeto enquanto formador de uma docéncia
mais cientifica e pesquisadora, de uma equipe professoral mais comprometida com a
aplicacdo de uma fundamentagio tedrica em sua pratica, bem como com a cautela de
discutir resultados com seus pares, consigo mesmo e com a comunidade.
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Discussao

Finalizando as discussoes sobre o papel do professorado na contemporaneidade
tendo o Pibid como politica piblica que incentiva uma profissionaliza¢do docente a par-
tir da melhoria da formagao inicial de professores, faz-se necessario retomar a estrutura
organizacional do método cientifico, a saber: a) geracao do problema de pesquisa; b)
revisdo bibliografica; ¢) formulacédo de hipdtese; d) realizacdo de um experimento; e)
validag¢do ou refutagdo de hipoteses.

Feito isso, repara-se, a partir da leitura de um dos relatorios parciais enviados
para a Capes pelo coordenador de area do Pibid Letras-Portugués (2018-19) - projeto
observado neste relato de experiéncia — que o caminho estruturado é de cunho didatico-
-cientifico, desde a observagdo inicial da escola parceira até a criagio de um produ-
to educacional que, no caso em especifico, foram os programas de radio para a Radio
Dindmica FM (alocada no municipio em que funciona a escola parceira). Seguem, no
quadro 3 etapas descritas no relatério emitido pela docente universitdria da IES:

Quadro 3 - Relatério emitido pela docente universitaria da IES

Objetivo da atividade Descricao sucinta da atividade Resultados alcancados

1. Visitar a escola parceira, com a inten- 1. No dia 15 de agosto os alu- 1. Esta atividade foi relevante no sentido
(do de observar 0 espaco no qual seria nos-bolsistas visitaram a escola de apresentar ao aluno-bolsista uma
aplicado o projeto. parceira e foram acompanhados escola“real”e ndo aquela “teorizada”
pela coordenadora do subprojeto nos hancos da universidade. A indis-
de Letras-Portugués, bem como dos ciplina, a falta de recursos humanos

professores-supervisores, da diretora e financeiros, a burocracia, a caréncia
da escola e do vice-diretor. Os pibidia- afetiva dos alunos, a necessidade de
nos fizeram anotagdes do que viram planejamento e criatividade para um
(materiais tecnoldgicos disponiveis, docente, todos estes foram elementos
quadras, lousas, biblioteca, cantina) e relevantes para a reflexdo dos futuros
do que sentiram (indisciplina, falta de  professores.

recursos diddtico-pedagégicos, alunos

malnutridos).
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Objetivo da atividade Descricao sucinta da atividade Resultados alcancados

2. Participar de reunioes quinzenais, com
aintencdo de planejar as aulas na escola
parceira, bem como estudar a funda-
mentacdo tedrica do subprojeto.

3. Analisar o plano de ensino e o material
didatico fornecido pela Secretaria de
Educagdo do Estado de Sdo Paulo —em
parceria com os professores superviso-
res — com a intencdo de contextualizar o
aluno bolsista da grade curricular com a
qual trabalharia no projeto.

4. Observar o dia a dia em sala de

aula e atuar nela, com a intencdo de
tomar conhecimento das demandas da
educacdo bdsica no ensino pblico e
propor intervencdes contextualizadas as
necessidades locais.

2. As reunioes quinzenais iniciavam-se
com uma reflexdo sobre a prética pedago-
gica e, apds este primeiro momento, eram
sempre divididas em: a) compartilhamen-
to de experiéncias na escola parceira; b)
estudo epistemoldgico sobre educomuni-
@acao; ) planejamento quinzenal de aulas
na escola parceira; d) demandas que nao
constavam da agenda.

3. Assim que o plano de ensino e o material
didatico do municipio foram solicitados aos
professores supervisores, imediatamente
foram entregues aos pibidianos que, a
principio, ficaram impressionados com a
quantidade de “contetido” do material. Apds
um planejamento estratégico entre 0 que
deveria ser trabalhado na escola e as neces-
sidades sociais dos alunos da escola parceira,
tragou-se um plano de acdo elaborado a
partir de um trabalho educomunicativo.

4. 0s alunos bolsistas, observando o ritual
escolar, tiveram que pensar em estratégias
para a criagdo de vinculo pessoal, antes de
qualquer atuacdo pedagdgica. Prepararam
dindmicas, levaram premiacdes para peque-
nas gincanas em sala para, so depois, con-
sequirem 0 sucesso académico que haviam
esperado logo no primeiro dia de observacdo.
Também mostraram interesse pelo alunado,
questionando-0 sobre suas necessidades
pessoais e coletivas, oferecendo oportunida-
des de superagdo frente a construgao de um
programa de rddio que compartilhasse —e
resolvesse — estas demandas.

2. Estes encontros foram muito importantes
porque, no momento do compartilhamento
das experiéncias vividas na escola parceira,
05 alunos bolsistas compreendiam que os
desafios que haviam enfrentado na semana
ndo eram nicos de seus grupos, mas de
todos os outros colegas. Assim, 0s grupos
se autoalimentavam, tanto em motivacdo
quanto em ideias tedrico-pedagdgicas.
Além disso, 0 estudo pontual sobre Edu-
comunicagdo expandia as possibilidades

de agdo tanto em sala quanto fora dela,
aprofundando o vinculo entre os alunos da
educacdo bdsica e os pibidianos.

3. Notou-se a quantidade relevante de
contetidos com os quais se trabalha na
educado bésica, principalmente na
questdo de producdo de texto associada
d gramatica. Isso gerou nos bolsistas
Uma preocupagdo maior com a propria
formagdo, com a sua propria necessidade
de embasamento gramatical e textual, a
fim de que possam contribuir de maneira
mais competente com a formacdo dos
alunos da educado bdsica.

4. 0s bolsistas notaram que nem sempre
se faz necessdria a aula expositiva para
a solidificacdo de um conceito e que
0s proprios alunos sinalizaram estar
cansados desse formato de ensino-
-aprendizagem. Também perceberam
que uma abordagem lidica — como a
produgdo de um programa de rédio, por
exemplo — ndo pode ser desprovida de
fundamentacdo tedrica, de intengdes
cognitivas e académicas.
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Objetivo da atividade

Descricao sucinta da atividade

Resultados alcancados

5. Participar de oficinas de rddio comu-
nitdria, com a intencao de compreender
este veiculo de comunicacao como uma
ferramenta de educacdo social.

6. Participacdo no Férum de Licenciaturas
da IES, com a intencdo de compartilhar
experiéncias advindas de outros cursos
formadores de professores.

7. Participacdo no Congresso Pibid
Tricampi da IES, com a intendo de
socializar, com outros subprojetos, 0s
relatos de experiéncia locais (outras
escolas do interior de Sdo Paulo, bem
como em escolas da capital, nos cursos
de educacdo fisica, pedagogia, histdria,
letras, matemética e biologia).

5. Em parceria com a Rddio Universitdria
da IES, num primeiro momento, e,
posteriormente, com a Rédio Dinamica
FM, do municipio no qual o Pibid atuava,
0s pibidianos conheceram o ambiente
radiofdnico, 05 géneros textuais com os
quais trabalham (tanto escritos quanto
orais) e todas as possibilidades de formato
de programas deste canal de comunicacdo,
adequando-os para o estudo curricular
realizado na escola parceira.

6. Alguns pibidianos deste subprojeto
representaram o Pibid de Letras-Portugués
num Férum Tricampi da IES, do qual
participaram todos os cursos de licencia-
tura da universidade, incluindo os projetos
Pibid e Residéncia Pedagdgica. Neste
evento, puderam ser expostos 0s primeiros
resultados, as primeiras impressoes dos
alunos bolsistas de Letras, a despeito dos
poucos meses de trabalho nesta proposta.

7. Este congresso aconteceu em parceria
com o Enaic (Encontro Nacional de
Iniciacdo Cientifica) e abrangeu, além do
Pibid e a Residéncia Pedagdgica, todos
05 cursos de graduacdo da universidade.
Houve uma mesa redonda inicial sobre 0
tema“Tecnologia e Inovagdo no Ensino
Superior”e, na sequéncia, apresentagdes
de TCCs, artigos de iniciacdo cientifica e
relatos de experiéncia.

5.0 maior resultado das oficinas em rédio
foi a questdo do autoaprendizado dos pibi-
dianos. A maioria deles percebeu a propria
necessidade de melhorar a articulagdo
vocal, a coesdo e a coeréncia textuais.

6. 0s alunos participantes deste encontro
compartilharam a satisfacao em perce-
berem que o subprojeto do qual faziam
parte jd colhia resultados inovadores e
motivadores, independentemente de
estarem, na época, com poucos meses
de trabalho apenas. Também retornaram
motivados com resultados de outros
projetos de outros ndicleos do Pibid,
compreendendo que é possivel construir
uma escola publica de qualidade.

7. A despeito da ansiedade dos alunos
pibidianos para apresentarem o primeiro
relato de experiéncia em congresso,
todos 0s grupos ofereceram a banca
materiais bem elaborados — estética

e textualmente — dentro do tempo
estipulado e com grande valia académica.
A fundamentacao tedrica“Educomunica-
¢do" chamou a atengdo dos congressistas
por conta do grau de ineditismo, e outras
praticas (de outras subdreas) agregaram
valor ao trabalho que estd sendo rea-
lizado com Letras (como foto-arte em
Educacdo Fisica, por exemplo).

Fonte: documentos da autora (dez. 2018)
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Portanto, faz-se necessario repensar o fazer pedagdgico a partir de uma otica
didatico-cientifica sem, é claro, perder de vista o processo subjetivo do ensino-aprendi-
zagem no qual estdo colocados - e nunca serdo contrariados - o acolhimento, o olhar do
outro, a empatia, e tantas outras habilidades e competéncias indiscutivelmente necessa-
rias para a praxis pedagoégica.

Consideracoes finais

Concluindo as ponderagdes realizadas até aqui, afirmamos que se faz necessaria a
valorizagéo das politicas publicas como vias de (des)construgdo de paradigmas relacio-
nados a educagio e ao papel dos professores no Brasil e, quanto a isso, o Pibid cumpre
seu papel a partir do que se 1é em seus editais, a medida que motiva seus alunos bolsistas,
seus professores supervisores e seus coordenadores de drea a pesquisarem, contraporem
posicdes e dados, redimensionarem suas metodologias e sua praxis. Mesmo porque, é
como se 1é em André (2008, p. 110): “A concepgdo de professor como um investigador
e produtor de conhecimentos com repercussao na melhoria da pratica pedagégica néo
é recente”. E, como o mesmo autor afirma, uma pratica docente que envolve pesquisa,
requer “planejamento, discussoes, coleta de dados, analises, reelaboragdes (p. 114)”.

Entretanto, é necessaria uma ressalva no que tange ao ato de pesquisa que, por sua
vez, precede a produgio cientifica no campo da educagio: a representagdo verdadeira e,
portanto, util para a agdo. A respeito disso escreve Bourdieu (2004, p. 18):

Nao creio que basta reunir um grupo para produzir a reflexdo cientifica, mas acredito
que, com a condi¢do de instaurar uma tal estrutura de troca que traga em si mesma
o principio de sua propria regulagdo, podem-se instaurar formas de reflexao que hoje
ndo tém lugar e que podem ir além de todas as especulagdes de especialistas (sobr-

etudo em “cientometria”) e de todas as recomendagdes de comités e comissdes.

Ou seja, o empoderamento da pratica docente pode ser visto a partir da 6tica
cientifica, porque todas as produgdes culturais sdo objetos de andlises com pretensoes
cientificas; mas ¢ preciso fugir da dicotomia existente entre aqueles que dizem que basta
saber a teoria sobre o assunto e daqueles que defendem uma relagdo entre a teoria e a
pratica insistindo em relaciona-las apenas com o mundo social ou econémico que as
envolve. Ha mais, muito mais dentro do campo cientifico educacional: o capital cultural,
a reprodugao, os excluidos do interior, a violéncia simbdlica, o habitus, as categorias do
juizo professoral — segundo o proprio Pierre Bourdieu elenca.

Por estes e outros motivos, tracados neste relato e/ou observados no cotidia-
no de projetos como o Pibid, é que reitero uma sugestdo provocativa de mudanca
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grafico-semantica da sigla: de Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia), para Pibicid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Ciéncia da
Docéncia). Mesmo porque, a necessidade de perceber a educagio a partir de uma 6dtica
holistica, reitera a visdo de Feijdo e Justa (2013, p. 34) ao afirmarem que “[...] o modo de
produzir e tratar o conhecimento pela fragmentacéo sucessiva esgotou sua possibilidade
de continuar a contribuir para o avango da cultura humana [...]"”.

Tratemos, pois, a educagao como uma possibilidade de algo que seja maior que a
soma das partes; que transcenda os limites disciplinares e conceituais do conhecimento;

que seja, por fim, uma profissio cientifica, polivalente, criativa e renovadora.
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CAPITULO 2

Pibid: “iniciacao a
docéncia” ou “iniciacao
a ciéncia da docéncia”?

Stella de Mello Silva

Este relato de experiéncia se propde a discutir uma hip6tese levantada a partir da
observagao do projeto Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia)
— Letras-Portugués (2018-2019), articulado por alunos bolsistas de uma IES do interior de
Sao Paulo e professores supervisores de uma escola publica da mesma regido. As pergun-
tas retdricas advindas da conclusao desta pratica, a partir de um olhar sobre as politicas
publicas relacionadas a formagao inicial de estudantes, foram: “Por que a distingdo entre
inicia¢do a docéncia e iniciagéo cientifica?”; “Nao seria a docéncia uma ciéncia?”; “Por que
os Orgidos de fomento estabelecem, nos textos de divulgacao destes programas, termino-
logias tao dispares?” Nesse sentido, cabe refletir a respeito dos discursos sociais veicula-
dos no que tange a educagio neste pais e se apropriar do processo pibidiano de atuagio.

Portanto, a titulo de contexto, é importante colocar que a iniciativa Pibid con-
figura-se, segundo o portal do MEC, num programa que oferece bolsas de iniciagao a
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se comprometam com o exercicio do ma-
gistério nas escolas publicas. Segundo o site supracitado, o Programa tem a intengao de:

[...] unir as secretarias estaduais e municipais de educagéo e as universidades ptbli-
cas, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas [...]. Entre as propostas do Pi-
bid est o incentivo & carreira do magistério nas areas da educagéo basica com maior
caréncia de professores com formacao especifica’ (grifos da autora).

Sendo assim, partindo deste conceito, os alunos bolsistas se configuram como
sujeitos a partir dos quais se valoriza a agdo do magistério, os quais sdo apresentados a

1 Disponivel em: https://bit.ly/3rRgRd4. Acesso em: 09 dez. 2021.

https://doi.org/10.36311/2023.978-65-5954-332-8.p43-56
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educagio bésica com o intuito de “antecipar o vinculo” entre os futuros professores e as
salas de aula da rede publica.

Em contrapartida, outra politica pablica educacional oferecida pelo Ministério da Ci-
éncia, Tecnologia e Inovagdes é o Pibic (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cien-
tifica) que, por sua vez, compromete-se a “promover uma énfase cientifica aos novos talentos
que estdo para se formar”. Mais especificamente, o Pibic se apresenta da seguinte forma:

Serve como incentivo para se iniciar em pesquisas cientificas em todas as dreas de con-
hecimento. Os projetos de pesquisa nos quais os alunos e as alunas participam devem
ter qualidade académica, mérito cientifico e orientagdo adequada por um pesquisador

qualificado? (grifos da autora).

A questdo colocada aqui é que pode haver a possibilidade de os movimentos de
fomento para a formacao inicial de profissionais docentes serem lidos, numa analise
pouco acurada, como iniciativas ligadas a um tipo de “solidariedade social” e ndo a uma
estrutura cientifica; enquanto que os projetos relacionados a formagéo inicial de profis-
sionais ndo-docentes seria fundamentada a partir dos alicerces de uma “vocagéo cienti-
fica”, de um compromisso com a “pesquisa”, o “engajamento” e a “qualidade académica”.

Isto posto, seria importante discutir sobre o que seja a ciéncia e se a educagao

- com todas as suas varidveis, inclusive - configura-se uma ciéncia. Para tanto, sera uti-
lizada neste relato, como referéncia ao recorte epistemoldgico da ciéncia, a obra Os usos
sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico, de Pierre Bourdieu
(2004, p. 71-72), na qual lé-se:

A posigao do professor, em qualquer nivel que seja, me parece, de fato, muito dificil-
mente compativel com a posi¢ao do pesquisador. [...] Infelizmente, o que se chama en-
sino, de modo corrente, sdo lugares de transmissdo codificada, rotinizada do saber, e
uma parte consideravel da inércia dos campos cientificos vincula-se ao atraso estrutur-
al resultante do fato de que as pessoas que ensinam sao comumente desconectadas da
atividade de pesquisa. Assim, bizarramente, nao é exagerado dizer que o ensino ¢, em
parte, um fator de inércia. Os professores tém interesses inconscientes pela inércia. Uma
vez que nao estdo diretamente conectados a pesquisa viva, sdo solidarios da rotina, pelo
simples fato de estarem, estatutariamente, um pouquinho & margem, e eles tém, mesmo,

as vezes, um interesse inconsciente em desqualificar o que é eminente. (grifos da autora)

Os advérbios destacados na citagdo corroboram a inferéncia de que o autor
nio desdenha da profissionalizacdo docente enquanto campo de pesquisa. Muito

2 http://www.inpe.br/bolsas/
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contrariamente a isso, ele refor¢a a necessidade inconteste de se constituir o ato da do-
céncia como algo ndo banalizado e nio rotinizado.

Quando visto por esta dtica, o Pibid em nada se difere do Pibic desde que tenha
sobre si um olhar de campo cientifico, de espaco de pesquisa, de autonomia profissional
e, por que ndo, professoral. Ao partir-se do pressuposto de que todo estudo cientifico
inicia-se de um método cientifico, observa-se que a proposta Pibid pode configurar-se
um meio de se fazer ciéncia, ja que se vale da estrutura organizacional do método cienti-
fico, a saber: a) gera¢do do problema de pesquisa; b) revisao bibliografica; c) formulagio
de hipdtese; d) realizagdo de um experimento; e) validagdo ou refutacdo de hipoteses.

E por conta deste contexto que o topico seguinte tem por objetivo apresentar a
metodologia de trabalho do Pibid em questao, visando discutir o cunho cientifico deste
projeto curiosamente ndo nomeado como “ciéncia”, mas desassociado dela a partir do
proprio termo “docéncia”.

Meétodo de trabalho - Pibid Letras

Como ja é sabido da comunidade académica, o Programa Institucional de Bolsas
de Inicia¢do a Docéncia — antes de ser aplicado em seus espagos finais de atuagao — sub-
mete-se a um processo seletivo a partir do qual sdo avaliados os subprojetos idealiza-
dos pelas IES interessadas na implementagao do Programa. No caso do Pibid utilizado
como mote para este artigo, as seguintes agdes pertinentes ao projeto de Letras-Portu-
gués foram listadas na proposta aprovada pela Capes (grifos da autora):

1. Estudo do projeto pedagdgico da escola parceira, bem como do planejamento do
professor supervisor;

2. Participagdo nas reunides pedagogicas da escola parceira;

3. Discussdo, por meio de encontros/semindrios programados, das propostas didatico-
pedagoégicas da escola e dos supervisores;

4. Semindrios internos Pibid e Encontros de Iniciagdo Cientifica promovidos pela
propria IES para discussdo de conceitos tedricos e pedagdgicos da area do ensino de
lingua portuguesa visando a preparagao dos pibidianos para uma observagdo teorica-
mente informada da pratica docente dos supervisores;

5. Semindrios e encontros para discussdo e preparagdo de materiais diddticos que pos-
sam ajudar os professores supervisores em sua pratica docente;

6. Preparagdo, por parte dos pibidianos, de temas relacionados com o ensino de lingua
portuguesa e o desenvolvimento das habilidades orais e escritas na lingua materna;

7. Encontros recorrentes entre pibidianos e supervisores para troca de experiéncias so-

bre os diferentes temas preparados e as diversas metodologias aplicadas em sala de aula;
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8. Encontros para apresentagao e discussdo de casos diddtico-pedagdgicos provenientes
da atuagdo do bolsista na escola parceira;

9. Aplicagdo, por parte dos pibidianos, com a anuéncia e colaboragdo dos supervisores,
de novas estratégias diddticas decorrentes do trabalho colaborativo entre bolsistas e
professores supervisores, a saber: coleta de dados na comunidade por meio de entrevis-
tas locais; entrevistas cedidas a Radio Universitaria da IES, tanto de membros da comu-
nidade quanto dos pibidianos e alunos da educagio basica da unidade escolar em que
o Pibid ¢é aplicado; elaboragdo de jornais e panfletos locais com o intuito de informar e
conscientizar a comunidade; demais produgdes textuais que tenham, no uso-reflexdo-
uso das ferramentas linguageiras um sentido de pertencimento e utilidade social;

10. Sistematizagio semestral de todas as atividades desenvolvidas no ambito deste
subprojeto por meio da elaboragdo de um artigo final, apresentado no Encontro de
Iniciagio Cientifica (Enaic) promovido semestralmente pela IES;

11. Manutengéo de um grupo de pesquisa sobre os eixos tematicos da Educomunicagio
- fundamentagao epistemoldgica do Pibid de Letras-Portugués, com a participagdo dos
alunos-bolsistas, professor supervisor e coordenador do subprojeto de Letras;

12. Elaboragdo e aplicagdo de projetos escolares envolvendo os eixos tematicos da Educo-
municagao, além de outros projetos que a escola parceira tenha interesse em desenvolver;
13. Criagédo de produtos educomunicativos como divulgadores de cultura e ciéncia a

partir das atividades jornalisticas/comunicativas desenvolvidas no semestre.’

Nota-se que as atividades de planejamento deste Pibid estio amalgamadas as
agoes cientificas da universidade (vide grifos), incluindo coleta e discussdo de dados
- néo s6 com a comunidade académica da IES - mas com a comunidade escolar e com
a comunidade do entorno da escola parceira. Nao seria leviano afirmar que, inclusive,
existe uma preocupacdo com a divulga¢io cientifica e cultural do conhecimento cons-
truido em ambiente escolar formal e, de novo, isso pode ser notado nos trés nichos
- universidade, escola e comunidade - validados a partir da prépria fundamentagdo
epistemoldgica eleita pelo subprojeto norteador: a Educomunicagao.

E foi somente por conta de um ecossistema cientifico que, orientados por estas
agoes cientifico-educacionais, o grupo de 24 bolsistas produziu — em conjunto com alu-
nos do ensino fundamental II, professores supervisores e coordenadores de drea — ao
longo dos trés semestres de trabalho na escola parceira, trés materiais educomunica-
tivos, a saber: um programa de radio local* - 2° semestre de 2018; uma série de videos

3 Texto adaptado de documentos da autora. Disponivel em: https://bit.ly/31QTmgd. Acesso em 29 set. 2022.
4 Disponivel em: https://bit.ly/3pGLT4v. Acesso em 29 set. 2022.
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documentais e testemunhais no YouTube® — 1° semestre de 2019; um ebook® — 2° semes-
tre de 2019.

Os trés produtos educomunicativos foram os resultados de trés semestres de tra-
balho académico-cientifico do Pibid que norteia este artigo e todos eles mereceriam um
espa¢o no presente relato, mas isso sera feito em outra oportunidade; por ora, o progra-
ma de radio (2° semestre de 2018) serd o recorte de analise desta pesquisa.

Entendendo a execucao do Programa

A principio - em discussdo com os alunos pibidianos, a coordenadora de area do
Pibid-Letras e os professores supervisores — a ideia era inaugurar uma radio comunita-
ria na escola. Entretanto, averiguou-se que o proprio municipio tinha uma necessidade
latente: a radio local, que atendia a cidade, gostaria de oferecer servicos mais relevantes a
populagdo e ndo “tocar musica sertaneja 24 horas na programacao” - segundo palavras
do administrador e locutor da Rddio Dinamica FM.

Observada esta demanda e entendendo que seria possivel uma interlocu¢io entre o cur-
riculo escolar, o veiculo de comunicagio da rddio e a necessidade social de amplitude muni-
cipal, iniciaram-se as articulacdes com os devidos atores sociais envolvidos. A comogao entre
os alunos pibidianos foi notével e, imediatamente a percepsio da demanda social, iniciou-se
um trabalho de pesquisa ndo s6 entre os proprios universitarios bolsistas, mas entre os alunos
do ensino fundamental II da escola parceira e varios textos coletivos, do 6° ao 9° ano, foram
produzidos pelos proprios alunos a partir de entrevistas e pesquisas bibliograficas.

A seguir, no quadro 1, dados extraidos de um dos relatdrios parciais enviados a
Capes, referente ao processo de trabalho dos pibidianos com a Radio Dindmica FM e a
escola parceira:

Quadro 1 - Dados extraidos de um dos relatérios parciais enviados a Capes

Reuniao sobre “A criacao de uma lauda de radio” (dez. 2018)

1. Objetivo: identificar os elementos que constituem uma lauda de radio

2. Descricdo da atividade: no dia 02/10/18, utilizaram-se metodologias ludicas (ativas, imersivas,
analfticas e dgeis — jd descritas em outro relatdrio) com a turma do 8° ano C. A partir de cartolinas
e canetas coloridas como elemento de tecnologia, os discentes elaboraram um modelo de lauda de
radio, a partir de pesquisa prévia sobre este género textual.

5  Disponivel em: https://bit.ly/30BaUyS. Acesso em 29 set. 2022.
6  Disponivel em: https://bit.ly/308 A3HB. Acesso em 29 set. 2022.
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3. Resultados alcangados: percebeu-se crescimento ndo so no processo de aprendizagem dos alu-
nos (percepcdo estrutural e de finalidade dos géneros textuais, por exemplo), mas também em
relacdo a aplicabilidade destes conhecimentos obtidos a partir da produgdo dos roteiros criados
em sala para apresentacdo posterior — oral — na Radio Dindmica FM. Assim, conteidos como
“tipos e géneros textuais’, “argumentacdo’, “figuras de linguagem”, dentre outros, puderam
facilmente ser relacionados aos roteiros de radio ao mesmo tempo em que foram instrumentos

Uteis de atendimento a comunidade local.

4. Especificidades observadas no processo: a) abordagens lidicas e interativas — facilitaram a com-
preensao do género textual “lauda de radio”; b) o processo de produgdo de laudas individuais, com a
tutoria de cada pibidiano, possibilitou que os alunos da escola parceira analisassem a propria produ-
¢do textual e adequassem as variedades linquisticas a esfera de circulacdo do texto em questdo; ¢) as
reunioes entre pibidianos para a elaboracdo de planos de aula, quinzenalmente, foram essenciais para
0 planejamento das intervengdes a partir da andlise dos dados coletados entre os alunos do 8° ano
(texto diagndstico, por exemplo), escolha das estratégias (tipo de metodologia ideal, por exemplo)

e reflexdo sobre os resultados da avaliacdo final (aqui ndo se Ié “prova’, mas um processo de discus-
530 sobre o que foi construido e o que poderia ser aprimorado); d) percebeu-se que os contetidos
aprendidos na instituicao de ensino superior aproximam-se diretamente da realidade escolar — tanto
cognitiva quanto didaticamente; e) observou-se que apés o inicio do Pibid na rede publica em ques-
tdo, 0 professor supervisor (professor regente do 8° ano () aperfeicoou sua didatica, demonstrando
interesse em diversificar e ampliar sua praxis pedagégica; f) quebrou-se o paradigma de que aula de
portugués é uma série de regras sem aplicabilidade porque, na elaboracdo das laudas da rddio e na
gravacdo oral dos programas, os alunos tiveram a consciéncia do uso-reflexao-uso da lingua.

5. Dificuldades encontradas no processo: a) certa resisténcia, por parte da escola participante, quanto
a0 grupo de pibidianos e as atividades propostas visto que as acoes envolviam dinamismo espacial e
um “barulho” por parte dos alunos; b) o calenddrio escolar “apertado” no dltimo bimestre; ¢) um certo
grau de desinteresse por parte do professor supervisor no inicio do projeto, 0 que nos fez repensar a
abordagem frente ao profissional na tentativa de “convencé-lo” de que a proposta educomunicativa
traria resultados palpdveis a turma.

Fonte: documentos da autora (dez 2018)

E perceptivel o movimento did4tico-cientifico na prética dos universitdrios pibi-
dianos se comparado o relatorio parcial acima com a estrutura organizacional do mé-
todo cientifico, ja descrito aqui: a) gera¢do do problema de pesquisa (identificacdo de
um contetido do curriculo escolar ao qual deva-se agregar significado e aplicabilidade;
b) revisdo bibliografica (citagdo da influéncia da universidade - como fonte tedrica —
sobre a realidade escolar); ¢) formulagdo de hipotese (percepcdo de que o estudo da
lingua materna, da forma como se configura hoje, ndo da conta das demandas reais
do alunado); d) realizagdo de um experimento (elabora¢ao de um programa de radio
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em que o conteudo curricular estudado seja aplicado e ressignificado); e) validagdo
ou refutacdo de hipoteses (sucesso académico, cognitivo e social da finalizagdo do
programa de radio).

Interessante notar que no item 5 do quadro anterior, os pibidianos fazem men-
¢do as dificuldades encontradas - e enfrentadas — no processo, o que nao exclui a
proposta de ter um cunho cientifico. Muito pelo contrario, é na observancia e na
reflexdo sobre as varidveis da pesquisa que se cresce em autonomia cientifica. Ao
alunado universitario pontuar que houve um “desinteresse por parte do professor
supervisor no inicio do projeto” nota-se que, paralelamente a este dado, houve uma
preocupagio do bolsista em aprimorar seus argumentos e suas intervengdes frente a
atividade proposta, no sentido de conseguir um “aliado” na figura do docente para
validar a acdo educomunicativa.

E a partir deste contexto que o préximo tépico se inicia, fazendo um recorte mais
especifico em relagdo a posigdo do professor supervisor como um dos agentes respon-
saveis pela producido académico-cientifica do Pibid em didlogo com os alunos bolsistas
e a escola parceira.

Producao académico-cientifica - Pibid

Em entrevista com os alunos bolsistas do Pibid de Letras-Portugués (2018-2019),
quando perguntados se enxergavam o Pibid como um projeto cientifico, de iniciagdo
cientifica, se porventura se sentiam pesquisadores durante o processo, as respostas
deram conta de um grupo que se considerou, ao final dos trés semestres desta edi¢io,
privilegiado no quesito uso-reflexdo-uso das teorias universitarias. Identificaram que
sua percep¢do do ambiente escolar na educagédo basica tinha diferenciais em rela¢do ao
restante da turma do curso, conforme se 1é nos dois depoimentos a seguir:

o Pibidiano A: “Eu acho que foi... muito cientifico... A gente teve que pesquisar,
testar o que a gente estava descobrindo... Era iniciagao cientifica! A gente utili-
zava um método e a gente ia 14 e testava. Dai dava certo uma vez e ndo dava na
outra, ou relativamente. A cada reunido, a cada leitura e a cada planejamento,
era essa sensagdo. Parecia que a cada semestre ela ficava maior [a sensacdo de
estar pesquisando].”

« Pibidiano B: “Em nosso caso, do grupo de pibidianos com quem trabalhei, era
ciéncia, sim! Conhecemos a fundamentagao epistemologica da educomunica-
¢do e tivemos acesso a tedricos que nos deram embasamento, nos ajudaram
a planejar as aulas. As reunides quinzenais permitiram que a gente trocasse
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ideias, reflexdes e experiéncias e, na pratica, entendemos a responsabilidade
que é ser considerado um professor e os desafios da func¢io. Os relatérios que
fizemos no final de cada semestre deram a certeza de que estdvamos envolvi-
dos num projeto cientifico e as apresentagdes dos nossos trabalhos em even-
tos como o Enaic - tricampi da IES - e “Semana de Letras”, mostraram que
estavamos envolvidos em “algo maior’, algo a ser compartilhado. O tempo da
graduagdo em Letras é “rapido”. Por termos iniciado o Pibid no 2° semestre,
ele foi fundamental para entendermos o que é ser um pesquisador cientifico, o
que é fazer ciéncia na educagdo”

Essa autopercepgdo académico-cientifica dos depoentes refor¢a o tom cientificista
da proposta Pibid, principalmente quando se refere a triade escola publica, universidade
e pesquisa. O ir e vir entre a pratica em chéo escolar e os bancos universitarios s pode
acontecer mediante observacdo, coleta de dados, contrapontos entre fundamentacédo
epistemoldgica e pratica docente, mudanga de estratégias, aplicagdo de intervengdes
intmeras para, enfim, validar ou refutar a tese inicial.

Entretanto, é importante colocar neste relato de experiéncia que os alunos bol-
sistas ndo participaram do Pibid sozinhos, mas estabeleceram vinculos semanais com
os chamados professores supervisores (docentes efetivos da escola parceira). A respeito
destes profissionais, é curioso observar a forma como interpretaram o trabalho dos pi-
bidianos, num primeiro momento. Em relatério mensal enviado para a Capes no inicio
do projeto (1° semestre de 2018) nota-se, em algumas falas do professor supervisor, ex-
pressoes generalizantes e/ou evasivas quanto as atividades e a contribui¢do dos univer-
sitarios, como se vé a seguir no quadro 2 (grifos da autora):

Quadro 2 - Relatério mensal enviado para a Capes no inicio do projeto

1. Metas a serem alcancadas no més pelo/a supervisor/a em conjunto com os bolsistas:

« Flaboracdo das histdrias na sala de informatica (quadrinhos, cordel e contos mitoldgicos).
- Revisdo das histdrias na sala de informdtica (quadrinhos, cordel e contos mitolégicos).
« Fnsaio com os alunos para o lancamento do e-book.

2. Atividades realizadas pelo/a supervisor/a, para alcanar as metas:

- Incentivo na producdo escrita das histdrias para o e-book, auxiliando na escrita, quando solicitado.

- Providéncias quanto a tudo o que os bolsistas precisavam para realizar as atividades: preparacdo da sala de
informdtica, diciondrios, cartolinas, pincéis atdmicos, Iapis de cor e livros de cordel.

- (obranga da revisdo das produgdes pelos alunos junto com os holsistas e orientacdo quanto ao uso correto
da linqua portuguesa.
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3. Resultados atingidos no periodo:

« Houve boa participacdo dos alunos com, aproximadamente, 66 estudantes. Os grupos continuaram com a
escrita das suas produgdes textuais. Cada vez mais, mostraram-se empenhados com os colegas de equipe e
motivados na producdo de suas historias, escrevendo com empenho e criatividade.

4, Metas a serem alcangadas no proéximo més:

- Revisdo das produgdes textuais pelos grupos dos alunos.

5. Outras observacoes relevantes:

- Osbolsistas conseguiram fazer com que todos 0s alunos, cada vez mais interessados, participassem das
atividades propostas por eles, pois queriam ver o trabalho finalizado, pronto. Esperamos que, como sempre,
fique um trabalho interessante e criativo, pois isso fard com que eles figuem orgulhosos de si prdprios e
entendam a importancia do desenvolvimento do protagonismo de cada um.

Fonte: documentos da autora (dez. 2018)

O discurso acima pertence a um professor supervisor que estava “hd anos”, se-
gundo ele, com a mesma turma. Praticava a mesma diddtica “hd anos” com esta turma
e “sempre deu certo”. Ainda citando suas palavras, o importante para ele era o “aco-
lhimento” e a “reflexdo” sobre o fazer pedagdgico e que estas “metodologias novas”
eram mais uma das “modinhas pedagdgicas” da educagao. Entretanto, Pereira (2019)
faz uma séria pontuacio a respeito da importancia da fundamentagio tedrica como
constitutiva da praxis docente:

Percebemos que hd uma clara defesa pelo “talento”, nato ou desenvolvido na
pratica didria, em detrimento do saber académico, histérico e comprovado. No
entanto, o discurso do “profissional reflexivo” pode nos enganar, nos levando
a pensar que esta reflexdo seria a mais importante em todo processo educativo.
Certamente ndo desprezamos a reflexdo sobre as agdes praticas, mas neste caso,
temos claramente um discurso contraditério, onde uma expressio sedutora pode
nos levar a uma compreensdo fragmentada do papel educativo, por conceber a
formagédo académica inadequada e o conhecimento pratico como sendo o unico a
ser considerado (2019, p. 25).

Sendo assim, o proximo tdpico discutird a estrutura final do Pibid em questao, a
fim de que tenhamos clara a posi¢do deste projeto enquanto formador de uma docéncia
mais cientifica e pesquisadora, de uma equipe professoral mais comprometida com a
aplicacdo de uma fundamentagio tedrica em sua pratica, bem como com a cautela de
discutir resultados com seus pares, consigo mesmo e com a comunidade.
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Discussao

Finalizando as discussoes sobre o papel do professorado na contemporaneidade
tendo o Pibid como politica piblica que incentiva uma profissionaliza¢do docente a par-
tir da melhoria da formagao inicial de professores, faz-se necessario retomar a estrutura
organizacional do método cientifico, a saber: a) geracao do problema de pesquisa; b)
revisdo bibliografica; ¢) formulacédo de hipdtese; d) realizacdo de um experimento; e)
validag¢do ou refutagdo de hipoteses.

Feito isso, repara-se, a partir da leitura de um dos relatorios parciais enviados
para a Capes pelo coordenador de area do Pibid Letras-Portugués (2018-19) - projeto
observado neste relato de experiéncia — que o caminho estruturado é de cunho didatico-
-cientifico, desde a observagdo inicial da escola parceira até a criagio de um produ-
to educacional que, no caso em especifico, foram os programas de radio para a Radio
Dindmica FM (alocada no municipio em que funciona a escola parceira). Seguem, no
quadro 3 etapas descritas no relatério emitido pela docente universitdria da IES:

Quadro 3 - Relatério emitido pela docente universitaria da IES

Objetivo da atividade Descricao sucinta da atividade Resultados alcancados

1. Visitar a escola parceira, com a inten- 1. No dia 15 de agosto os alu- 1. Esta atividade foi relevante no sentido
(do de observar 0 espaco no qual seria nos-bolsistas visitaram a escola de apresentar ao aluno-bolsista uma
aplicado o projeto. parceira e foram acompanhados escola“real”e ndo aquela “teorizada”
pela coordenadora do subprojeto nos hancos da universidade. A indis-
de Letras-Portugués, bem como dos ciplina, a falta de recursos humanos

professores-supervisores, da diretora e financeiros, a burocracia, a caréncia
da escola e do vice-diretor. Os pibidia- afetiva dos alunos, a necessidade de
nos fizeram anotagdes do que viram planejamento e criatividade para um
(materiais tecnoldgicos disponiveis, docente, todos estes foram elementos
quadras, lousas, biblioteca, cantina) e relevantes para a reflexdo dos futuros
do que sentiram (indisciplina, falta de  professores.

recursos diddtico-pedagégicos, alunos

malnutridos).
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Objetivo da atividade Descricao sucinta da atividade Resultados alcancados

2. Participar de reunioes quinzenais, com
aintencdo de planejar as aulas na escola
parceira, bem como estudar a funda-
mentacdo tedrica do subprojeto.

3. Analisar o plano de ensino e o material
didatico fornecido pela Secretaria de
Educagdo do Estado de Sdo Paulo —em
parceria com os professores superviso-
res — com a intencdo de contextualizar o
aluno bolsista da grade curricular com a
qual trabalharia no projeto.

4. Observar o dia a dia em sala de

aula e atuar nela, com a intencdo de
tomar conhecimento das demandas da
educacdo bdsica no ensino pblico e
propor intervencdes contextualizadas as
necessidades locais.

2. As reunioes quinzenais iniciavam-se
com uma reflexdo sobre a prética pedago-
gica e, apds este primeiro momento, eram
sempre divididas em: a) compartilhamen-
to de experiéncias na escola parceira; b)
estudo epistemoldgico sobre educomuni-
@acao; ) planejamento quinzenal de aulas
na escola parceira; d) demandas que nao
constavam da agenda.

3. Assim que o plano de ensino e o material
didatico do municipio foram solicitados aos
professores supervisores, imediatamente
foram entregues aos pibidianos que, a
principio, ficaram impressionados com a
quantidade de “contetido” do material. Apds
um planejamento estratégico entre 0 que
deveria ser trabalhado na escola e as neces-
sidades sociais dos alunos da escola parceira,
tragou-se um plano de acdo elaborado a
partir de um trabalho educomunicativo.

4. 0s alunos bolsistas, observando o ritual
escolar, tiveram que pensar em estratégias
para a criagdo de vinculo pessoal, antes de
qualquer atuacdo pedagdgica. Prepararam
dindmicas, levaram premiacdes para peque-
nas gincanas em sala para, so depois, con-
sequirem 0 sucesso académico que haviam
esperado logo no primeiro dia de observacdo.
Também mostraram interesse pelo alunado,
questionando-0 sobre suas necessidades
pessoais e coletivas, oferecendo oportunida-
des de superagdo frente a construgao de um
programa de rddio que compartilhasse —e
resolvesse — estas demandas.

2. Estes encontros foram muito importantes
porque, no momento do compartilhamento
das experiéncias vividas na escola parceira,
05 alunos bolsistas compreendiam que os
desafios que haviam enfrentado na semana
ndo eram nicos de seus grupos, mas de
todos os outros colegas. Assim, 0s grupos
se autoalimentavam, tanto em motivacdo
quanto em ideias tedrico-pedagdgicas.
Além disso, 0 estudo pontual sobre Edu-
comunicagdo expandia as possibilidades

de agdo tanto em sala quanto fora dela,
aprofundando o vinculo entre os alunos da
educacdo bdsica e os pibidianos.

3. Notou-se a quantidade relevante de
contetidos com os quais se trabalha na
educado bésica, principalmente na
questdo de producdo de texto associada
d gramatica. Isso gerou nos bolsistas
Uma preocupagdo maior com a propria
formagdo, com a sua propria necessidade
de embasamento gramatical e textual, a
fim de que possam contribuir de maneira
mais competente com a formacdo dos
alunos da educado bdsica.

4. 0s bolsistas notaram que nem sempre
se faz necessdria a aula expositiva para
a solidificacdo de um conceito e que
0s proprios alunos sinalizaram estar
cansados desse formato de ensino-
-aprendizagem. Também perceberam
que uma abordagem lidica — como a
produgdo de um programa de rédio, por
exemplo — ndo pode ser desprovida de
fundamentacdo tedrica, de intengdes
cognitivas e académicas.
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Objetivo da atividade

Descricao sucinta da atividade

Resultados alcancados

5. Participar de oficinas de rddio comu-
nitdria, com a intencao de compreender
este veiculo de comunicacao como uma
ferramenta de educacdo social.

6. Participacdo no Férum de Licenciaturas
da IES, com a intencdo de compartilhar
experiéncias advindas de outros cursos
formadores de professores.

7. Participacdo no Congresso Pibid
Tricampi da IES, com a intendo de
socializar, com outros subprojetos, 0s
relatos de experiéncia locais (outras
escolas do interior de Sdo Paulo, bem
como em escolas da capital, nos cursos
de educacdo fisica, pedagogia, histdria,
letras, matemética e biologia).

5. Em parceria com a Rddio Universitdria
da IES, num primeiro momento, e,
posteriormente, com a Rédio Dinamica
FM, do municipio no qual o Pibid atuava,
0s pibidianos conheceram o ambiente
radiofdnico, 05 géneros textuais com os
quais trabalham (tanto escritos quanto
orais) e todas as possibilidades de formato
de programas deste canal de comunicacdo,
adequando-os para o estudo curricular
realizado na escola parceira.

6. Alguns pibidianos deste subprojeto
representaram o Pibid de Letras-Portugués
num Férum Tricampi da IES, do qual
participaram todos os cursos de licencia-
tura da universidade, incluindo os projetos
Pibid e Residéncia Pedagdgica. Neste
evento, puderam ser expostos 0s primeiros
resultados, as primeiras impressoes dos
alunos bolsistas de Letras, a despeito dos
poucos meses de trabalho nesta proposta.

7. Este congresso aconteceu em parceria
com o Enaic (Encontro Nacional de
Iniciacdo Cientifica) e abrangeu, além do
Pibid e a Residéncia Pedagdgica, todos
05 cursos de graduacdo da universidade.
Houve uma mesa redonda inicial sobre 0
tema“Tecnologia e Inovagdo no Ensino
Superior”e, na sequéncia, apresentagdes
de TCCs, artigos de iniciacdo cientifica e
relatos de experiéncia.

5.0 maior resultado das oficinas em rédio
foi a questdo do autoaprendizado dos pibi-
dianos. A maioria deles percebeu a propria
necessidade de melhorar a articulagdo
vocal, a coesdo e a coeréncia textuais.

6. 0s alunos participantes deste encontro
compartilharam a satisfacao em perce-
berem que o subprojeto do qual faziam
parte jd colhia resultados inovadores e
motivadores, independentemente de
estarem, na época, com poucos meses
de trabalho apenas. Também retornaram
motivados com resultados de outros
projetos de outros ndicleos do Pibid,
compreendendo que é possivel construir
uma escola publica de qualidade.

7. A despeito da ansiedade dos alunos
pibidianos para apresentarem o primeiro
relato de experiéncia em congresso,
todos 0s grupos ofereceram a banca
materiais bem elaborados — estética

e textualmente — dentro do tempo
estipulado e com grande valia académica.
A fundamentacao tedrica“Educomunica-
¢do" chamou a atengdo dos congressistas
por conta do grau de ineditismo, e outras
praticas (de outras subdreas) agregaram
valor ao trabalho que estd sendo rea-
lizado com Letras (como foto-arte em
Educacdo Fisica, por exemplo).

Fonte: documentos da autora (dez. 2018)



Pibid: “iniciacdo & docéncia” ou “iniciacdo a ciéncia da docéncia”? F—————1 55

Portanto, faz-se necessario repensar o fazer pedagdgico a partir de uma otica
didatico-cientifica sem, é claro, perder de vista o processo subjetivo do ensino-aprendi-
zagem no qual estdo colocados - e nunca serdo contrariados - o acolhimento, o olhar do
outro, a empatia, e tantas outras habilidades e competéncias indiscutivelmente necessa-
rias para a praxis pedagoégica.

Consideracoes finais

Concluindo as ponderagdes realizadas até aqui, afirmamos que se faz necessaria a
valorizagéo das politicas publicas como vias de (des)construgdo de paradigmas relacio-
nados a educagio e ao papel dos professores no Brasil e, quanto a isso, o Pibid cumpre
seu papel a partir do que se 1é em seus editais, a medida que motiva seus alunos bolsistas,
seus professores supervisores e seus coordenadores de drea a pesquisarem, contraporem
posicdes e dados, redimensionarem suas metodologias e sua praxis. Mesmo porque, é
como se 1é em André (2008, p. 110): “A concepgdo de professor como um investigador
e produtor de conhecimentos com repercussao na melhoria da pratica pedagégica néo
é recente”. E, como o mesmo autor afirma, uma pratica docente que envolve pesquisa,
requer “planejamento, discussoes, coleta de dados, analises, reelaboragdes (p. 114)”.

Entretanto, é necessaria uma ressalva no que tange ao ato de pesquisa que, por sua
vez, precede a produgio cientifica no campo da educagio: a representagdo verdadeira e,
portanto, util para a agdo. A respeito disso escreve Bourdieu (2004, p. 18):

Nao creio que basta reunir um grupo para produzir a reflexdo cientifica, mas acredito
que, com a condi¢do de instaurar uma tal estrutura de troca que traga em si mesma
o principio de sua propria regulagdo, podem-se instaurar formas de reflexao que hoje
ndo tém lugar e que podem ir além de todas as especulagdes de especialistas (sobr-

etudo em “cientometria”) e de todas as recomendagdes de comités e comissdes.

Ou seja, o empoderamento da pratica docente pode ser visto a partir da 6tica
cientifica, porque todas as produgdes culturais sdo objetos de andlises com pretensoes
cientificas; mas ¢ preciso fugir da dicotomia existente entre aqueles que dizem que basta
saber a teoria sobre o assunto e daqueles que defendem uma relagdo entre a teoria e a
pratica insistindo em relaciona-las apenas com o mundo social ou econémico que as
envolve. Ha mais, muito mais dentro do campo cientifico educacional: o capital cultural,
a reprodugao, os excluidos do interior, a violéncia simbdlica, o habitus, as categorias do
juizo professoral — segundo o proprio Pierre Bourdieu elenca.

Por estes e outros motivos, tracados neste relato e/ou observados no cotidia-
no de projetos como o Pibid, é que reitero uma sugestdo provocativa de mudanca
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grafico-semantica da sigla: de Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia), para Pibicid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Ciéncia da
Docéncia). Mesmo porque, a necessidade de perceber a educagio a partir de uma 6dtica
holistica, reitera a visdo de Feijdo e Justa (2013, p. 34) ao afirmarem que “[...] o modo de
produzir e tratar o conhecimento pela fragmentacéo sucessiva esgotou sua possibilidade
de continuar a contribuir para o avango da cultura humana [...]"”.

Tratemos, pois, a educagao como uma possibilidade de algo que seja maior que a
soma das partes; que transcenda os limites disciplinares e conceituais do conhecimento;

que seja, por fim, uma profissio cientifica, polivalente, criativa e renovadora.
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