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Apresentacao

Esta produ¢do de natureza didatica resulta das experiéncias vivenciadas e com-
partilhadas na parceria universidade e escola publica no contexto do Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e do Programa de Residéncia Pedago-
gica (PRP), os quais fazem parte das politicas publicas de formacdo docente que estdo
na base da missdo histérica da Capes, cujos objetivos sdo qualificar o ensino superior
no pais, estreitar os lagos entre a universidade e a escola e ampliar o didlogo entre elas.

Refletindo sobre o atual contexto histdrico e politico e a relevancia de debater em
niveis variados as perspectivas de formagdo académica e profissional, o impacto dessas
politicas publicas sobre o sistema educacional brasileiro se reveste de possibilidades
e merece ser pensado num viés critico que esteja fundamentado em uma ciéncia do
conhecimento que ndo desconsidere o aspecto politico e cultural, tampouco esqueca
que sdo iniciativas publicas importantes, mas que ndo substituem o investimento na
formagdo inicial (NERI; SOUSA JUNIOR, 2020).

Nesse sentido, o Pibid e o PRP provocam deslocamentos nos atores envolvidos na
cena educativa, que resultam em implicag¢des critico-reflexivas quando estdo diante da
praxis pedagdgica, a ponto de serem levados a repensar as teorias estudadas na acade-
mia para que a experiéncia vivencial no contexto real de sala de aula ganhe significado,
desenvolvendo a autonomia e confirmando a vocagdo docente.

E na esteira dessa percep¢io que os cursos de licenciatura, considerando-se a sua
natureza e a dos programas de politicas publicas para esses cursos, sdo responsaveis
pela relagao dindmica e enriquecedora entre a universidade e as institui¢des de ensino
de educagio basica. Conforme prevé o Parecer CNE/CP n° 09/2001:
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[...] cursos de licenciatura, que formam especialistas por area de conhecimento ou
disciplina, é frequente colocar-se o foco quase que exclusivamente nos contetdos
especificos das dreas em detrimento de um trabalho mais aprofundado sobre os
contetdos que serdo desenvolvidos no ensino fundamental e médio. E preciso in-
dicar com clareza para o aluno qual a relagdo entre o que esta aprendendo na licen-
ciatura e o curriculo que ensinard no segundo segmento do ensino fundamental e
no ensino médio. Neste segundo caso, é preciso identificar, entre outros aspectos,
obstaculos epistemologicos, obstaculos didaticos, relagao desses contetidos com o
mundo real, sua aplicagdo em outras disciplinas, sua inser¢do histérica. Esses dois
niveis de apropriagdo do conteudo devem estar presentes na formagao dos profes-
sores (BRASIL, 2001, p. 21).

As realizagOes e pesquisas partilhadas aqui revelam tanto o Pibid quanto o PRP
como espagos de autonomia, inclusdo e (re)construgao de saberes sdo discutidas nesta
coletdnea ancoradas nas concep¢des de formacao docente e construgdo da identidade,
conforme Névoa (1992), Tardif (2011), Freire (1996), Demo (2002), entre outros. Tendo
em vista que a formagdo docente é um continuo no processo de tornar-se profissional
da educagdo, compreender como se desdobra essa formagdo é uma etapa necessaria e
imprescindivel para o sucesso da profissdo de docente. Da mesma forma, docentes e
pesquisadores altamente especializados também se empenham para cumprir sua tarefa
a fim de que a formagao de seus futuros professores se processe no dialogo entre a uni-
versidade formadora e as escolas receptoras.

Os capitulos que compdem esta coletdnea pretendem divulgar relatos de experi-
éncia, praticas pedagogicas, pesquisa académica e resultados que, de alguma maneira,
mesclam-se com saberes processados na realidade da sala de aula, seja na academia, seja
nas escolas parceiras. Desse modo, os textos estdo distribuidos na seguinte ordem: na
primeira parte do livro dedicada ao Pibid sdo apresentados dez capitulos que transitam
entre relatos de experiéncia, reflexdes tedricas, pesquisa de campo, que versam sobre
formagao e identidade docente, perspectivas metodoldgicas, recursos pedagogicos, edu-
cac¢do inclusiva, entre outros.

A segunda parte, dedicada a Residéncia Pedagoégica, traz treze capitulos que
socializam projetos formativos desenvolvidos na primeira versiao do Programa lan-
¢ado pela Capes mediante o Edital n° 06/2018 no 4mbito das duas institui¢des par-
ceiras na organizagao desta obra em articulagdo com as escolas publicas estaduais
participantes do Programa.

Na primeira parte, os textos se dedicam a refletir sobre os impactos do Pibid e
na formacao identitaria docente, nas IES publica e privada participantes, nas escolas
parceiras, nos coordenadores e supervisores de drea. Paralelamente, sdo destacados
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frutos académicos colhidos durante a edi¢do dos programas, no periodo de agosto de
2018 a dezembro de 2019.

Entre as varias constatagdes identificadas na obra e que se materializam nos re-
latos de experiéncia e nas pesquisas apresentadas, comprovando o potencial agregador
de saberes do Pibid, esse se apresenta sob a perspectiva de um ecossistema cientifico
que se nutre da discusséo e coleta de dados que sdo organizados, refletidos e validados
na interagdo universidade, escola e comunidade, cumpre a fun¢do de subsidiar uma
reflexdo que aponte mudangas que possibilitem pensar o Pibid ndo como uma politica
publica de “iniciagdo a docéncia”, mas antes como “inicia¢do a ciéncia da docéncia”,
visto se caracterizar como um campo fértil com objetivo finalistico de pesquisas, sob
a Otica de Bourdieu (2004).

Sobre isso, Demo (1998, p. 2) defende que a condigdo primeira para que haja
cientificismo na educagdo é que os profissionais da area sejam pesquisadores, “ou seja,
manejem a pesquisa como principio cientifico e a tenham como atitude cotidiana”. Na
mesma direc¢do, Lidke (apud ROZA, 2005) discute que professores da escola basica tam-
bém sido pesquisadores, fazem ciéncia, embora a autora alerte para o fato de que, no
geral, sempre que pensamos em pesquisa cientifica, logo nos vém a mente os cursos de
pos-graduacdo. No entanto, é bom lembrar que o ambiente de formagdo docente é um
campo fértil e um reduto ideal do fazer cientifico.

[...] a pesquisa ainda é um tabu, devido a sua condi¢do de inser¢do no perfil profission-
al do professor ser pouco provavel, dado a iniimeras resisténcias entre os académicos
e os formadores e, finalmente, com a rigorosidade exigida nos trabalhos para que
possam ser chamados de pesquisa cientifica (se alicerca sob enfoques tradicionais,
funda-se no positivismo; se parte de outras modalidades, é pouco cientifica) (LUDKE
apud ROZA, 2005, p. 81).

As preocupagdes de Lidke (2001) devem ser também a de todos os educadores
que se importam com o fazer cientifico no seu ambiente docente. No entanto, a propria
condugcéo e gestdo de politicas publicas governamentais como o Pibid e o PRP devem ser
fomentadores de um discurso e de uma pratica que legitimem o processo de tornar-se
docente como uma pratica cientifica.

Na segunda parte, voltada para o PRP, os capitulos apresentam investiga¢des, ex-
periéncias e reflexdes desenvolvidas na formagdo inicial de professores a partir das ne-
cessidades reais da escola como forma de buscar mudancgas nos processos formativos
para a docéncia, em especial no que diz respeito a indissociabilidade entre teoria e pra-
tica, contemplando: ensino por investigagdo; projetos; Problem Based Learning (PBL);
abordagens interdisciplinares; atividades tedrico-metodoldgicas freinetianas dentre as
quais as aulas passeio; resgate dos jogos e brincadeiras populares; Educagdo de Jovens e
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Adultos; integragao do curriculo oficial com o conhecimento local; metodologias ativas
envolvendo iconografia, musica e midias; reflexdes sobre as concepgoes de formagio de
professores dentre outras acdes e recursos, proporcionando experiéncias que enrique-
cem mutuamente a praxis pedagogica desenvolvida na educagio basica e os processos
formativos na graduagdo de forma colaborativa.

Embora se possa considerar o PRP recente demais para uma andlise acurada de
seus resultados e que pesem os desafios da manutencdo do carater normativo que tém
orientado os componentes praticos da formagao, em especial, o estdgio, e da conserva-
¢do de tragos da concepgao técnica de formagdo docente expressa na fragmentagio e
disciplinarizagdo ainda visiveis nas diretrizes do PRP, as tessituras apresentadas nos
textos firmam a contribui¢ao do Programa, destacando seu lugar e importancia para a
agenda das politicas educacionais brasileiras.

Dentre os pontos considerados positivos do Programa, os autores destacam os
seguintes aspectos: amplia¢do da inser¢do do graduando na realidade escolar; parceria
entre universidade e redes de ensino publicas, com a valorizagdo das caracteristicas lo-
cais; articula¢do entre teoria pedagogica, pratica docente e pesquisa cientifica; produgio,
inovagao e socializagdo de conhecimentos cientificos, interdisciplinares no 4mbito da
escola e da universidade; valorizagdo dos profissionais que atuam na educagio basica;
reconhecimento da importincia da parceria dos profissionais do ensino superior e da
educacio bdsica na formagdo inicial e continuada de professores.

De todo modo, a sele¢do de textos do volume resume e discute diferentes cami-
nhos percorridos nos programas em destaque, introduzindo experiéncias testadas na
pratica e que deram certo para que as licenciaturas das dreas contempladas recebam
as contribui¢des advindas das interagdes entre universidade, escola e comunidade e
reconhecam a significativa contribui¢do dos programas Pibid e RP como politicas
publicas a servigo da educagdo.

Todas as discussdes contempladas nos capitulos aqui apresentados, segundo a
temadtica em que inseriram as a¢Oes norteadoras de cada subprojeto constituinte do
projeto maior que nomeou tanto os Programas Institucionais de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia quanto os Programas de Residéncia Pedagdgica das instituicdes de for-
macgdo de professores proponentes, ressaltam, por todo o exposto, a viabilidade da
necessdria articula¢do entre teoria e pratica em todos os processos que envolvem a
formacgao docente.

Concluimos com o nosso agradecimento a Capes pelos programas de aperfeico-
amento a formagdo docente, as nossas instituicdes Unasp e Unesp pelo apoio na im-
plementacdo do Pibid e da residéncia, as escolas publicas que aceitaram ser nossas par-
ceiras e, muito especialmente, aos docentes orientadores nas IES e aos supervisores e
preceptores nas escolas que acolheram os dois programas.
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Nas linhas finais desta apresenta¢éo, aproveitamos para honrar a contribuicao
do professor e colega David Mesquita, in memoriam, por sua participagdo e dedicagdo
ao Pibid e ao PRP, para que nos inspiremos e mantenhamos o seu senso de proposito
e comprometimento académico. Esta homenagem brota do reconhecimento daqueles
que tiveram a oportunidade e a satisfagdo de conviver com ele, acompanhar sua intensa
atividade académica e sentir sua entrega didria ao magistério.

Dedicamos este livro ao professor David Mesquita pela imensa generosidade, em-
patia e pela for¢a com que lutou para levar avante suas atividades até ser levado de nosso
convivio. Estard sempre presente em nossas lembrangas.

Ana Maria de Moura Schiffer
Elize Keller-Franco

Giza Guimaraes P. Sales
Rosane Michelli de Castro

As organizadoras
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