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Capitulo 7

EbucacAo PROFISSIONAL
DA BAHIA: UMA CONCEPCAO
EMANCIPATORIA

Ruy José Braga Duarte

Resumo: O presente artigo enquanto sintese de uma proposta curricular para a educagio
profissional da Bahia implantada entre 2008 — 2016, busca explicitar como a aplicagio
da proposta caminhou no sentido de uma educagio emancipatéria para os estudantes da
rede publica estadual de educacio profissional. Tal iniciativa proporcionou possibilidades
e ampliacio do desenvolvimento socioecondémico e ambiental do estado, enquanto
politica de governo, assim como, incrementou uma concepgio contra hegemonica de
educacio profissional para a classe trabalhadora e seus filhos. Nesse sentido, a realizagio
de préticas educativas de cunho social sao possibilidades concretas da relagio trabalho/
educacgio para a formacio dos estudantes e na implementagao de politicas publicas para
além da hegemonia do capital.

Paravras — cHAVES: Educagio Profissional da Bahia; Educagio emancipatéria; Curriculo.
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1 INTRODUCAO

A politica de territorializa¢io implantada no Estado da Bahia, a partir
da Lei do Plano Plurianual de 2008 (Lei n° 10.705, de 14/11/2007), e,
hoje, pela Lei 13. 214/2014, contribui para que a Secretaria da Educacio
da Bahia (SEC/Ba), através da Superintendéncia de Educagdo Profissional
(Suprof) crie Centros Estaduais e Territoriais de Educa¢io Profissional
vinculados a eixos tecnoldgicos e cursos definidos pelo Catdlogo Nacional
de Cursos Técnicos, formando a juventude e adultos dos 27 Territ6rios
de Identidade (TI) atendendo assim, diversas demandas historicamente
reprimidas do mundo do trabalho.

O presente artigo traz fragmentos da tese de Doutoramento
defendida no ano pandémico de 2021, periodo em que o mundo atravessa
uma profunda crise de satide com a Covid-19 onde mais de 4 milhées de
pessoas perderam a vida e no Brasil, particularmente, sao mais de 560 mil
familias que perderam seus entes queridos.

Foi aplicado um questiondrio, de forma virtual, a um universo 2.500
estudantes egressos que frequentaram curso técnico de nivel médio na rede
publica estadual de Educacio Profissional da Bahia, beneficidrios de uma
politica de educag¢do, emprego e renda - Programa Primeiro Emprego. Deste
universo, retornaram e foram analisadas 806 respostas dos estudantes.

Trataremos neste artigo como foi desenvolvida a formagio dos
estudantes partindo de uma concepgio pedagdgica contra hegemonica sob
o horizonte de uma educagio omnilateral, ou seja, educa¢io integral e
integrada com base nas dimensées do trabalho, ciéncia e cultura.

A partir de concepgao de educacio profissional emancipatéria da
educagao profissional técnica de nivel médio desenvolvida no Estado da
Bahia, exibida no contexto do curriculo, da matriz curricular e da fala
dos egressos, buscamos responder como a politica de educagao profissional
técnica de nivel médio publica estadual da Bahia construiu um percurso
de formacdo integral e integrada para os trabalhadores e seus filhos
frente & hegemonia da formagao individualista, meritocritica e baseada
na pedagogia das competéncias desenvolvida na formagio bdsica dos
estudantes da rede publica durante décadas?
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A Superintendéncia insere na educagio da Bahia um conjunto
de agoes nas esferas administrativa, financeira e pedagdgica a fim de
descentralizar, desburocratizar e dinamizar o fluxo de informacées e
atividades determinantes para o bom desenvolvimento e desempenho das
escolas. Deste universo destacamos a transformacio das escolas em Centros
de Educacio Profissional, a implantagio de vice-diretores administrativo-
financeiro, do mundo do trabalho e pedagégico, além da concepgio
pedagdgica centrada no trabalho como principio educativo e a intervenc¢ao
social enquanto principio pedagdgico.

A gestao da estrutura dos centros se amplia e especifica-se ao
determinar fungdes para seus membros observando a totalidade do processo
de gestao escolar sem, no entanto, enfraquecer a particularidade de cada
ator. A vice-direcao administrativa-financeira tratava das acoes relativas
a0 aparato administrativo e da sadde financeira do centro contribuindo
significativamente com o pedagégico; a vice-dire¢ao do mundo do trabalho
arcava com a responsabilidade de acolher, orientar, buscar e encaminhar os
estudantes para os estdgios cumprindo com os preceitos da relagao trabalho
e educagao e a vice-diregao pedagdgica com a incumbéncia de desenvolver
junto com a coordenacio pedagdgica atividades e agoes especificas para a
formacio do sujeito histérico, sempre observando o trabalho enquanto
principio educativo, partindo dos pressupostos de Antoénio Gramsci e
Paulo Freire, no sentido de uma educagao profissional emancipatéria.

2 A REDE PUBLICA ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL DA BAHIA

Ap6s as eleicoes de 2006, o Governador eleito Jaques Wagner, realiza
na educa¢io da Bahia uma ampla reforma administrativa onde a educagio
profissional implementada através da Lei estadual n° 10.955, de 21 de
dezembro de 2007, a Lei entrou em vigor em 1° de janeiro de 2008, antes
uma coordenagio, eleva-se a Superintendéncia na estrutura da Secretaria
de Educagao da Bahia - SEC/Ba para tratar exclusivamente de assuntos da
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, inicia-se, a partir de uma
decisdo politica consciente e concep¢oes fundamentadas em propostas
inovadoras, uma profunda reformulagio da rede pdblica estadual de

1195



educagao profissional do Estado da Bahia, apoiada principalmente no Plano
Nacional de Qualificagao - PNQ 2003-2007 e no Decreto 5154/2004
(BRASIL, 2003, 2004), consolidagao a Educacao Profissional como uma
politica publica de governo no Estado da Bahia.

Ao criar a superintendéncia, a Secretaria da Educa¢io demonstra
a prioridade em atender a uma demanda reprimida de educa¢ao para o
trabalho, com a divisao da Bahia em 27 Territ6rios de Identidade a aplicacio
de politicas especificas tanto na implantagio quanto na ampliagio se deu
de forma gradual a partir de 2008, com o objetivo de atingir todos os
territérios com cursos técnicos, favorecendo ao publico interessado em
ingressar na rede de educagao profissional.

Os cursos foram ofertados em diversas formas de articulacio com
prioridade para a integrada. A partir de 2012 o Proeja passa a ocupar
destaque, com a supremacia do Médio Integrado.

Esta opgao e com a expansio territorial da educacio profissional,
distribuidas em Centros estaduais e territoriais, anexos de Centros e
Unidades Escolares compartilhadas, mostra a evolugiao das matriculas
em coeréncia. Durante a ampliacao da rede a partir da transformacao
de Unidades Escolares em Centros de Educacio Profissional, hd um
crescimento da oferta no estado da Bahia conforme Mapa 1.

Mapa 1 — Distribuigao da rede estadual de Educagao profissional técnica
de nivel médio (2006-2016)

Distribuicdo da Rede Educag&o Profissional da Bahia 2006 Distribuicdo da Rede de Educagéo Profissional da Bahia 2016

W Uridadss excusnas do B9
Wl #omods Unicads sclusiva e EP
B Uricides de EMque dirtameP

B U Companina

Expansio da rede estadual de Educagio Profissional 2006 e 2016.
Fonte: BAHIA, 2016.
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O salto nas matriculas entre 2008 e 2016 (13.514 e 68.953)
respectivamente, equivale a um crescimento de 510,24%, a transformacao
de escolas em Centros Estaduais e Territoriais de Educagao Profissional (71
CEEP’s e CETEP’s) revela a assertividade e importincia da interioriza¢ao
da educagao profissional e a diversificagio das formas de articulagio, como
também o desenvolvimento das matriculas segundo a modalidade da
oferta. Ao mesmo tempo, as matriculas no Brasil, foi crescente no periodo,
porém em ritmo menor em relagao a Bahia, 323 mil matriculas em 2008 ¢
565 mil matriculas em 2016, crescimento de 57,16%. Enquanto, por um
lado, a Bahia prioriza a modalidade integrada, no conjunto dos estados
da federagio o crescimento se efetiva na modalidade subsequente, sendo
esta modalidade a propulsora da educacio profissional que fortalece o
distanciamento entre ensino bdsico e ensino profissional.

O aglomerado desta politica publica na Bahia direcionou a
Educagao Profissional alcangar, em 2011, todos os TT do estado ampliando
as possibilidades de formagio para a juventude, atingindo o lugar de
terceira maior ofertante de Educagao Profissional do Brasil em ntmero
de matricula, em 2013 consegue ascender ao patamar de segunda maior
rede de educacio profissional do Pais. Em que pese o Estado de Sao Paulo
liderar o ranking da matricula, esse patamar alcan¢ado, estd concentrado
nos cursos de curta duragdo, diametralmente oposto ao da Bahia cujas
matriculas se concentram, a partir de 2008, na forma de articulagao da
educagdo profissional integrada, ultrapassando o Estado do Parand, este
também concentrou esforco nessa forma de articulagao.

A cultura organizacional de gestao configurado pela Suprof torna-se
inovador na Secretaria da Educagio para a rede de educagio profissional,
uma vez que se estrutura de forma especifica e com fungées bem definidas,
a saber: a) uma Diretoria de Institucionalizacio da Educa¢ao Profissional
— DIREPI, tem a responsabilidade de organizar a rede de Centros de
Educagao Profissional, a oferta dos cursos técnicos segundo o Catdlogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e as matriculas, assim como,
a composi¢io do corpo docente técnico; b) uma Diretoria de Gestao e
Planejamento — DIRGEP com a finalidade de dar suporte pedagégico,

gestao e planejamento aos gestores dos centros, assim como reorganizar as
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matrizes curriculares de cada curso implantado na rede; ¢) uma Diretoria
de Formagao Inicial e Continuada — DIRFIC voltada para a continuidade
da formagao dos trabalhadores, e d) uma Diretoria de Desenvolvimento da
EP — DIRDEP voltada para a drea Administrativa Financeira, com objetivo
de organizar, fiscalizar e acompanhar as a¢des financeiras dos Centros de
Educacao Profissional.

Assim a Superintendéncia estrutura equipes de trabalho para
organizar oferta, acesso ¢ o curriculo de educagio profissional técnica de
nivel médio, com perspectiva de formar sujeitos criticos, com visio de
mundo e aptos para o mundo do trabalho. O faz inicialmente aproveitando
as estruturas das Escolas Técnicas e equipamentos existentes transformando-
as em Centros de Educagao Profissional, integrando-se a proposta politico
pedagégica da Suprof, para cumprir com os objetivos e metas do Plano
Nacional de Educa¢io - PNE (2001-2010) - Lei n°® 010172/2001. Tais
agbes irdo repercutir na proposta de curriculo integrado, no trato do
conhecimento e na organizagio do trabalho pedagdgico.

Dentre as acoes efetivadas pela Suprof em beneficio da formagio
dos estudantes, destaca-se oficinas e encontros pedagdgicos por eixos
tecnolégicos como marco para o curriculo integrado na Bahia, visto que,
um mesmo curso técnico em diferentes territérios de identidade, traziam
matrizes curriculares, ementas e contetdos diversificados evidenciando, as
diferentes concepgoes adotadas pela rede para o perfil do egresso, como
também nao havia, integracio curricular entre as disciplinas da educacio
bésica e da formagio técnica especifica. As oficinas foram representativas
para a unificagio das ementas e matrizes curriculares dos cursos, veremos
na sequencia como a proposta curricular foi elaborada para atender de
forma integrada a relagao entre as disciplinas da Base Nacional Comum e
as da Formacgio Técnica Especificas.

3 A PROPOSTA CURRICULAR DA REDE DE EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA INTEGRADA AO NIVEL MEDIO NO PERIODO DE 2008-2016

Sabemos que a construgio de uma proposta curricular é sempre
marcada por grandes disputas entre progressistas e conservadores. O
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curriculo experimentado na Bahia, foi oriundo da luta nacional pela
Educacio Integrada no ensino médio e na Educagao Profissional, realizados
por universidades, movimentos sociais e sindicais, entidades cientificas, e de
educadores como, Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Lucilia Machado,
Almerico Biondi, Silvia Manfredi entre outros, que trazem uma referéncia
contra hegemonica de curriculo centrada na drea trabalho e educacao.

Na SEC/SUPROF, a diretriz da concepgao de formacao integrada
para todos os estudantes dialoga com esta gama de referéncias, tendo
em vista romper a dualidade entre o ensino médio e médio técnico e,
se caracteriza como politica pablica quando abarca outras dimensoes de
gestdo, como financiamento e formacio de professores.

Em Saviani (2008, p. 16) vemos que o curriculo é o conjunto
das atividades nucleares desenvolvidas pela escola. E, portanto, a escola
com a sua especificidade o local do conhecimento sistematizado, do
trato cientifico, da cultura e do trabalho realizado através do curriculo,
e a educagao opreocupa-se, antes de mais nada, em capacitar as pessoas
a adquirir conhecimento que as leve para além da experiéncia pessoal, e
que elas provavelmente nao poderiam adquirir se nao fossem a escola ou a

universidade”. (YOUNG, 2014, p. 196)

Para garantir a sua especificidade, a escola deve desenvolver atividades
essenciais para o conhecimento dos estudantes, onde essas atividades,
sejam incorporadas ao curriculo de forma sistemdtica e que atenda aos
interesses da maioria, ou seja, a classe trabalhadora e seus filhos que em
ampla maioria estudam na escola publica.

Entretanto, o que nos direciona & compreensio sobre a formatagao
de um curriculo posto para a classe trabalhadora, estd assentado em dois
pilares antagdnicos: o primeiro, que aponta a formagao para o trabalho com
o objetivo tnico de produzir mao de obra e assim atender aos interesses
de mercado com énfase no individualismo, na formagao por competéncias
voltadas para a empregabilidade, e o segundo de formar sujeitos capazes
de inserir-se na vida produtiva, no mundo do trabalho, em condigoes
de desenvolver a sua criticidade com possibilidades de emancipacio da
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condi¢io de explorado, condigao esta que coloca em disputa projetos para

a formacao da classe trabalhadora. Ramos, (2011, p. 45-46) nos ajuda a

compreender tal situagao.
Assim, a formacio de trabalhadores, e suas dimensoes tanto geral
e cultural quanto especifica para o exercicio da vida produtiva,
estd no plano da disputa por hegemonia pelas classes burguesas
e trabalhadora. Na perspectiva da primeira, a educagio dos
trabalhadores subsume-se & necessidade do Capital em reproduzir
a forca de trabalho como mercadoria. Ao contrdrio, a classe
trabalhadora disputa um projeto educativo que possibilite sua
formacao como dirigentes visando & superagio de sua dominagao

pela classe antagdnica.

Na educagio essa disputa ocorre, nio somente no espago e tempo
do trabalho, mas também e, principalmente, por um projeto educativo
assentado em abordagens criticas e nao criticas, orientado nao para
formar para uma profissio especifica, mas para resgatar a relagio entre
conhecimento e prética do trabalho.

De modo geral, nas abordagens nao criticas, o termo curriculo
¢ utilizado para ordenar um determinado percurso, seja, de vida ou de
uma carreira profissional. Na educagio, o termo constitui-se também o
sentido de formacio da carreira académica, sendo que a reunido dos titulos
obtidos constréi o curriculo do estudante, além disso, estd colocado como
a selecdo de conteddo, determinando o que deve ser abordado em cada fase
da escolarizagio. E dessa forma que o conceito de curriculo, dentro e fora
da educacio, é abordado.

Dito isto, o Coletivo de Autores (1992, p. 127), por exemplo, nos
orienta, “curriculo significa corrida, caminhada, percurso”, e conceitua, “o
curriculo escolar representaria o percurso do homem no seu processo de
apreensao do conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu projeto
de escolarizagao”.

Importa, no entanto, discutirmos para que, para quem, quais os
contetidos e com quais inten¢oes esse curriculo estd formatado, pois, na
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esteira da concep¢io curricular, o horizonte estd nos sujeitos que serdo
formados por este curriculo, os sujeitos, nao sao neutros, sao carregados de
intencionalidades, assim como o curriculo. Portanto, a proposta curricular
apresentada para a rede estadual da Bahia, pela SUPROE a Educacao

Profissional contém elementos que devem ser analisados com aten¢ao.

O curriculo determina que contetidos serdo abordados e, ao
estabelecer niveis e tipos de exigéncias para os graus sucessivos,
ordem e tempo escolar, proporcionando os elementos daquilo
que entenderemos como desenvolvimento escolar e daquilo
em que consiste o progresso dos sujeitos durante a escolaridade.

(SACRISTAN, 2013, p.18).

Dessa forma, o trabalho pedagdgico desenhado e orientado pelo
curriculo nao ¢ qualquer tipo de trabalho, atividade, mas uma acio
adequada a finalidades. E, pois, uma agao intencional. Saviani (2008),
como j4 sinalizado acima, curriculo é “o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”, significa dizer que ¢ “[...] a transmissao dos
instrumentos de acesso ao saber elaborado”. (p.16), e que se faz necessdrio
abrir o conhecimento as indagagdes instigantes que vém do real vivido
pelos préprios professores e alunos e suas comunidades; fazer das salas de
aula um laboratério de didlogos entre conhecimentos (ARROYO, 2013, p.
38). Para desenvolver esta iniciativa, o curriculo deve alicercar e alimentar
a produgio do conhecimento através dos contetidos escolares, mas nio
qualquer conteddo, pois,

quando um curriculo escolar tem como eixo a constatagio,
interpretagio, compreensio e explicagio de determinadas
atividades profissionais, a reflexio pedagdgica se limita a explicagao
das técnicas e ao desenvolvimento de habilidades, objetivando o

exercicio e o dominio por parte dos estudantes. (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 27-28).

O trato do conhecimento se difere, conforme os objetivos das
concepgdes de curriculo que se apresentam para a formagao dos sujeitos
envolvidos e, nesse passo as disputas ganham intensidade, visto que a
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direcao que for dada para curriculo determina o movimento das agoes

dos sujeitos na sociedade, o qual, é central para o desenvolvimento dos

interesses de classe, como estamos numa disputa entre classes antagdnicas

- burguesia e trabalhadores - disputar a educagao, a partir da formulacao

curricular para os filhos da classe trabalhadora significa disputar o projeto

de educacio e sociedade. Tal disputa estd ligada a oferecer os conhecimentos

mais amplos, consistentes e de forma sistematizada para que os envolvidos
possam compreender todo o processo de construgao da realidade.

Para percorrer este caminho, s6 serd possivel se o curriculo for capaz de

[...] dar conta de uma reflexdo pedagégica ampliada e comprometida
com os interesses das camadas populares tendo como eixo a
constatagio, a interpretacio, a compreensao e a explicacao da realidade
social complexa e contraditdria. Isso vai exigir uma organizacio
curricular em outros moldes, de forma a desenvolver uma outra légica
sobre a realidade, a légica dialética, com a qual o aluno seja capaz de
fazer uma outra leitura. Nesta outra forma de organizagio curricular
se questiona o objeto de cada disciplina ou matéria curricular e
coloca-se em destaque a fungio social de cada uma delas no curriculo.

(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 28).

Na mesma direcao, Malanchen (2016) afirma sobre o trabalho escolar:

Trabalhar na escola com os conhecimentos cientificos, artisticos e
filoséficos requer a perspectiva histdrica, materialista e dialética da
objetividade e da universalidade do conhecimento; considerando-
se tanto o vir a ser histdrico da apropriacio da realidade natural e
social pelo pensamento como os vinculos entre o desenvolvimento
do conhecimento e as demandas da formagio humana, seja em
termos do género humano ou em termos da formagio de cada
individuo. (MALANCHEN, 2016, p.170).

O trabalho em geral, em especial o escolar, a partir da perspectiva

histdrica, materialista e dialética ndo se resume em aplicagao de técnicas, por

explicagbes sem rigor, sem fazer ciéncia e sim com investigagao minuciosa

202 |



Educagdo profissional no Brasil do século XXI: politicas, criticas e perspectivas vol. 2

e criteriosa do objeto trabalhado com atengio para nio cair nas armadilhas

do materialismo reducionista.
A dialética materialista como método de explicitagio cientifica
da realidade humano-social nio significa, por conseguinte, 1.
pesquisa do ndcleo terreno das configuragoes espirituais (como
supoe o materialismo reducionista, spinoziano, de Feuerbach);
2. Nao significa emparelhamento dos fendmenos de cultura aos
equivalentes econdmicos (como ensinava Plekanov seguindo a
tradi¢do spinoziana), 3. Nem redugio da cultura a fator econémico.
A dialética nio é o método da reducio: é o método do desenvolvimento

e da explicitagdo dos fendmenos culturais partindo da atividade prdtica
objetiva do homem histérico. (KOSIK, 1976, p. 39).

Cabe ressaltar, portanto, que nessa perspectiva de trabalho, buscar
nexos e relagdbes com o contexto apresentado é fundamental, visto que
¢ materialista, pois ¢ independente entre a matéria e o pensamento; ¢
histérico por buscar o conhecimento através da histéria do objeto estudado
e é dialético por relacionar o mais geral até o mais especifico, de uma forma
ampla, num movimento de ir e vir, estabelecendo relagoes entre o todo
com a parte. Frigotto (1999, p. 3) diz que “para ser materialista e histérica
tem de dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular”.
Marx, Engels e Lénin foram bastante enfdticos no que diz respeito ao estudo
do Capital, da Politica e das Lutas de Classes. “A reivindicagao da igualdade
nao se limitava aos direitos politicos, mas estendia-se as condigoes sociais
de vida de cada individuo.” (ENGELS, 1980, p. 31). O método deve levar
o pensamento para que sociedade queremos chegar. Ao fazer a opgao, no
curriculo, pela utilizagio desse método, demonstra qual a concepgio de
homem e de histéria que se quer alcancar, posicionando os estudantes,
no sentido de transformacio da realidade com a praxis. Vale lembrar que
a matéria a qual se refere Marx nao é a matéria fisica e sim a matéria
social. “[...] sao os homens produzindo, em condi¢oes determinadas, seu
modo de se reproduzirem como homens e de organizarem suas vidas como

homens”. (CHAUT, 2008, p. 55).
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Tendo como referéncia o método histérico-dialético e a pedagogia
histérico-critica, estamos considerando que a proposta de integragio no
curriculo somente é possivel se incorporada a toda a educagao bésica e aos
contetdos a concepgao de formagio politécnica, conjuntamente com a base
unitdria do conhecimento cientifico, artistico, filos6fico, cultural e do trabalho
como principio educativo, inclusive para a compreensao da constitui¢ao da
sociedade dividida em classes, logo, ndo negar a juventude essa incorporagio
é tarefa para o curriculo, pois, caso contrdrio, estarao negando a0s sujeitos
a humanidade produzida historicamente, por consequéncia seu projeto de
vida estard fadado a submissao ao Capital, na sua mais perversa forma, a
exploragio e, consequentemente, destinado ao fracasso.

Para configurar um curriculo integrado nessa perspectiva ¢
necessario a compreensao dos professores sobre a relagao contetido e forma
na dimensao do ensinar e aprender, o envolvimento e apreensdo pelos
estudantes na sua relagio enquanto destinatrio do saber sistematizado
e a possibilidade de inser¢do dos estudantes ao mundo do trabalho com
aplicagao de tecnologias sociais envolvido de forma circular e espiralada
com a qualificagio do conhecimento através da ciéncia, cultura, tecnologia
e trabalho. A proposta curricular desenvolvida pela Educagao Profissional
da Bahia transita por este modelo de integracio representado na figura 1, o
que demonstra a articulagio de algumas categorias no curriculo integrado.

Figura 1 — Articulagio realizada através do curriculo escolar
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Fonte: Duarte (2021).
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A categoria sociedade se configura como totalidade dinimica.
Destacamos dois elementos que estao inseridos e contribuem
significativamente no processo de desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes quando estes incorporam e se envolvem no contexto educacional:
a familia e a comunidade do entorno da instituicao.

Ao tomarmos no curriculo integrado o trabalho como principio
educativo central no processo de apropriagio do conhecimento pelos
estudantes, na sua relagio com a escola e toda a sua dimensio espacial e
temporal, entrelagando a diversidade nela contida apoiada por professores
na sua pluralidade pedagégica, unindo a afetividade familiar, fortalecendo
a educa¢do em um aspecto mais humano e soliddrio, construindo
possibilidades reais de alcance dos objetivos tragados, no que diz respeito
a inser¢io no mundo do trabalho como objetivo concreto, enriquece
significativamente o processo formativo em suas maltiplas determinagoes.
Deve-se valorizar a comunidade do entorno, e, nio se distanciar por
exclusao ou até mesmo apartar comunidade/escola, seja por sua imposicao
académica, por divisio entre muros ou por situagdo socioeconomica,
pois as categorias jd sinalizadas apresentam, oportunizam a compreensio
dialética de um intercAmbio entre escola e comunidade.

Nesse sentido, o curriculo deve atender aos interesses da classe
trabalhadora, assentado em formar individuos criticos com possibilidades
de emancipacio da condigio de explorado, compreendendo como estao
colocadas as disputas dos projetos entre as classes antagdnicas. Ciavatta
e Rummert (2010, p. 470) nos alerta que, “todas as relagoes pedagdgicas
sao socialmente determinadas e constituem relagoes de forgas que marcam
uma dada sociedade e, consequentemente, os servigos sociais oferecidos
a populagio, entre os quais, a educagao”’, e nessas relagdes, a classe
dominante constrdi a hegemonia na educacio direcionando a formacio
dos trabalhadores e seus filhos.

Até 2008, a matriz curricular dos cursos técnicos de nivel médio
da Bahia distribufa os seus componentes curriculares em trés partes
- i) Base Nacional Comum, ii) parte diversificada com disciplinas
caracterizadas como complementares e iii) parte profissionalizante
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composta por disciplinas “Técnicas” para atender a especificidade de cada
curso. A formagiao com base nessa estrutura curricular atendia de forma
desarticulada tanto Educagao Profissional quanto a Educagao Bdsica. Os
cursos apresentavam dicotomia entre formacio geral e especifica.

Em 2009, algumas alteragoes foram iniciadas no sentido de obter
articulagdo entre as disciplinas da base nacional comum e as disciplinas
da 4rea técnica. Nesse sentido, alterou-se a parte diversificada da matriz
curricular (2008), substituindo-a por componentes curriculares de
Formagao Técnica Geral - FTG!, aplicada em todos os cursos da rede
estadual, que se constituird juntamente com a pesquisa e a intervengao
social como principios pedagédgicos, em elementos-chave para caracterizar
a Educagao Profissional da Bahia, com base no trabalho como principio
educativo e da educagio emancipatéria.

Com a inser¢ao da FTG, algumas unidades escolares aumentaram
o periodo para conclusio do curso, ou seja, o tempo de estudo passando
de 3 (trés) para 4 (quatro) anos, corroborando a amplia¢io do universo
académico dos estudantes. Esta orientagio caminhou durante trés anos.
No ano de 2010, a SEC publica a Portaria 1128/2010, estabelecendo a
Reorganizacio Curricular das Escolas da Educacio Bésica da Rede Publica
Estadual, onde, em um dos artigos, trata sobre o curriculo referenciado.

Art. 4° - A presente Portaria estabelece o curriculo referenciado,
com énfase no cuidado para com os componentes da base nacional
comum, sem nenhum componente de natureza estritamente
profissional no segundo segmento do ensino fundamental e no
ensino médio, exceto o vinculado diretamente com a formagao
profissional técnica de nivel médio assegurado pela Superintendéncia
de Educagao Profissional — SUPROE (BAHIA, 2010, p. 12).

1 Os componentes curriculares integrantes da FTG — organizagio social do trabalho e organizacio dos processos
de trabalho vinculadas 4 sociologia, assim como Direito do trabalho e metodologia cientifica vinculadas a
filosofia— vém da nogdo construida nas experiéncias de elevagio de escolaridade do movimento sindical, que
teve a participagio da COPPE/UFR], associando-as com a sociologia e filosofia do ensino médio.
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Nessa Portaria, a SEC prioriza os componentes curriculares da Base
Nacional Comum, acarretando uma hierarquizagao das disciplinas no
curriculo, como justificativa de alcance da ordem social, como disposto.

Pardgrafo tnico — Entende-se como curriculo referenciado o que
privilegia a énfase nos componentes curriculares da base nacional
comum, vistos como fonte técnica de apropriacio dos contetidos
universalmente aceitos para a estruturagio dos curriculos escolares
e, sobremaneira, o alcance disso na ordem social, em que a escola
formal se constitui em um dos elementos essenciais. (BAHIA,
2010. p.12).

No entanto, a Educagio Profissional segue as diretrizes nacionais
e as resolucoes do CNE. A referida Portaria tensiona as relagoes entre os
componentes curriculares da Base Nacional Comum e da Formacao Técnica
Especifica, impactando a proposta de integragio com os componentes das
disciplinas técnicas, em elaboragao.

Apés inimeros debates e encontros, estudos, reunides e discussoes
com os professores, coordenadores e gestores da rede de ensino do Estado
da Bahia, acumulando conhecimento e experiéncias do vasto e diverso
territério baiano, a SUPROF formata uma nova proposta de matriz
curricular unificada conforme as caracteristicas dos cursos ofertados. A
nova proposta, a partir de seus idealizadores, teria capacidade de romper
a dualidade histérica de maneira estruturada e coletiva, como a separagio
entre as ciéncias naturais ¢ humanas, a oposi¢ao entre teoria e prética,
a dicotomia entre conhecimentos gerais e especificos, respeitando as
particularidades das escolas e singularidades dos sujeitos histéricos e as
caracteristicas de desenvolvimento local dos municipios nos Territérios de
Identidade da Bahia, bem como unificar a proposta para todos os cursos,
com o objetivo de possibilitar a movimentagao dos estudantes por todo
estado, sem prejuizo para a sequéncia dos estudos.

Entao, a SUPROF resgata a concepgao da Educacio Profissional das
forgas progressistas em disputa nacional e estadual, em oposi¢ao a concep¢io
dominante de educagio e de construgio curricular, para implantar a
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politica de formagao integrada. Assim, valendo-se de categorias tais como:
mundo do trabalho em vez de mercado de trabalho, Educacio Profissional, em
vez de ensino profissionalizante, direitoloportunidadelpolitica piiblica em vez
de empregabilidade/teoria do Capital humano e principalmente, o conceito
socioldgico de qualificagdo e a educagdo unitdria, em oposicio ao modelo

de competéncias.

A publicagao da instrugao normativa 03/2009 orienta a organizagao

curricular da Educagao Profissional da Bahia:
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Art. 1° A matriz curricular dos Cursos de Educagio Profissional,
referenciados no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos, nas
diversas modalidades, deverd contemplar todas as disciplinas da
Base Nacional Comum, as disciplinas da Parte Diversificada/
Formagao Técnica Geral e da Parte Profissional/Formagio Técnica
Especifica de acordo com o curso profissional técnico adotado. §
1o A Formagio Técnica Geral caracteriza-se por um conjunto de
conhecimentos de cardter sécio-técnico relativos ao trabalho, que
perpassam todas as dreas de ocupacio e que sdo necessirios para
qualquer tipo de inser¢io no mundo do trabalho (assalariado,
de forma auténoma ou por meio da economia soliddria). § 2°
A Formagio Técnica Geral, enquanto estratégia metodolégica
de integracio de conhecimentos no curriculo e abordagem e/
ou introdu¢io ao mundo do trabalho, deverd ser utilizada
nos curriculos integrados como conhecimentos-ponte entre
a formagio geral (Educagao bdsica) e a formagio especifica,
que pode ser concebida na forma de arcos ocupacionais. §
30 A Formacio Técnica Especifica - FTE contempla o conjunto
de conhecimentos e préticas indispensdveis para a inser¢io dos
educandos/as nos conhecimentos e técnicas inerentes a sua
formacao profissional, devendo dialogar com a Base Nacional
Comum e a Formagao Técnica Geral, propiciando aos educandos/
as a qualificacdo sécia-técnica necessdria A atuagio no Mundo
do Trabalho. § 4° As unidades escolares que oferecem Educagao
Profissional devem obrigatoriamente contemplar, nas disciplinas
ofertadas, a revisio dos contetidos do ensino fundamental e/ou
médio necessdrios para a aprendizagem dos novos conhecimentos.
(BAHIA, 2010, p.173, grifos nossos).
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A elabora¢ao da matriz curricular (figura 2), em trés blocos de
componentes que se relacionam Base Nacional Comum (BNC), que
sao garantidos pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), insere a Formagao
Técnica Geral (FTG), como fundante para todos os cursos, haja vista
conter os componentes curriculares necessdrios para tratar dos aspectos
particulares da drea profissional e também da relagio trabalho e
educagdo na especificidade da qualificagao, como também funcionaria
como eixo bdsico comum realizando articulagao entre Base Nacional
Comum e Formacio Técnica Especifica, através das disciplinas do eixo
Formacgiao Técnica Geral.

E, por fim, no terceiro bloco, a Formagio Técnica Especifica (FTE),
organizada por duas dimensoes interdependentes, cujos componentes
curriculares estao ligados aos cursos com estreita habilitagao Catdlogo
Nacional dos Cursos Técnicos. Conforme documento da Suprof (BAHIA,
2013), a Categoria Curricular presente no bloco dos componentes
curriculares da FTE ¢ dividida da seguinte forma: i) Contextualizagao,
composto por componentes que fazem relagio com o processo
histérico e social, a luz das necessidades humanas e das transformacoes
da sociedade; ii) Fundamento, conjunto de componentes voltados
para os conhecimentos de base essencial, que tratam da razao de ser de
determinado curso, 4rea de conhecimento, ou profissao; iii) Tecnolégicos,
no qual estdo os componentes que favorecem os resultados préticos no
desempenho da profissio, expressam-se no contexto socioambiental,
econdmico e contribuem com as transformacoes da realidade conhecida;
e o iv) Instrumental, onde os componentes desta categoria estimulam o
desenvolvimento de habilidades para execu¢ao dos conhecimentos técnicos,
tecnoldgicos e cientificos de forma articulada para que assim possam
promover a organizagio pedagdgica entre teoria e pratica, proporcionando
assim, aos estudantes, conhecimento e didlogo com o curso técnico da sua
escolha, sabendo da sua importincia histérica e as possibilidades de inserir-
se no mundo do trabalho.
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Figura 2 — Matriz Curricular
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A forma como a EP/Ba organizou o curriculo integrado, os
componentes curriculares e a distribuigao de carga hordria, por ano e por
categoria, demonstra como a organiza¢io do Ensino Médio Integrado na
Educacio Profissional da Bahia se expressa. O modelo de matriz curricular
adotado busca a materializagao, na escola, de uma educagio emancipatdria
de base dialética reunida no conjunto dos elementos pedagdgicos que a
compdem e um rigoroso trato com o conhecimento para o desenvolvimento
da formacio.

Tal iniciativa altera a légica de concepgao de educagio, exigindo
referencial terico-metodolégico, orientado a recuperagao do conhecimento
e da prdtica do trabalho vinculado 2 intervencio social, ou seja, o ensino
e o contetido desenvolvidos nas institui¢cdes e apreendido pelos estudantes
vislumbrando efetivo retorno social. Essa condi¢ao estd aliada aos cinco
passos de sistematizacio do conhecimento na relacio aprendizagem e
ensino, sinalizado em Saviani (1984), onde parte da prética social, da
problematizacio, da instrumentalizacio e da catarse e retorna a sociedade
através da prética social ressignificada, entendendo que os estudantes sio
sujeitos histéricos, fortalecidos pela sua identificagdo com seus territdrios,
compreendendo assim, a realidade social e os desafios da profissio. Dos
egressos pesquisados 45% destes responderam que participaram de projeto
de intervencao social.

Uma das perguntas do questiondrio aplicado aos egressos da educagao
profissional ao indagar sobre qual o tipo de compreensao a formacio
profissional proporcionou, constatamos a predominincia da realidade
cultural, econémica e profissional, grifico 1.
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Grifico 1 - Compreensio proporcionada pela formagio profissional (%)

Compreensdo da atual realidade politica, social, econémica,
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Grifico 1 - Compreensio proporcionada pela formagao profissional (%)
Fonte: Duarte (2021).

Obtivemos também relatos que evidenciaram a relevincia da
formagao técnica para compreender a realidade politica, social,
econdmica, cultural e profissional, assim explicitadas:

Durante a minha formagio técnica pude perceber a importincia
e a realidade da nossa satide publica. Na 4rea da sadde as Politicas
Sociais sio politicas publicas destinadas ao bem-estar geral da
populagio, a realidade econdmica além de encontrar-se com muitas
dificuldades e falta de estrutura, a satide do nosso pafs também
tem enfrentado um problema gravissimo, que sio os desvios de
verbas destinados 2 satide. E de fundamental importincia que os
profissionais de satide, os quais lidam diariamente com pessoas
de diferentes culturas, possam adotar em suas prdticas de satde
um cuidado cultural. Ao nos tornamos um profissional de satde
aprendemos a ter mais ética, ser mais soliddrios e ajudar sempre o

préximo. (E p. 87).

Nessa dire¢ao, vemos no relato uma preocupagio com a totalidade
social nos termos de Ciavatta et 2/ (2019, p.19). “A totalidade social
construida nio é uma racionalizagio ou modelo explicativo, mas um
conjunto dinimico de relacdes que passam, necessariamente, pela acio

212



Educagdo profissional no Brasil do século XXI: politicas, criticas e perspectivas vol. 2

dos sujeitos sociais”. As evidéncias foram postas pelos egressos na questio
ética profissional, quer seja no trato do conhecimento e dos bens publicos,
como também na mudanca das acoes axioldgicas, alterando seus valores
perante a sociedade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O esforco realizado pela Educagiao Profissional da Bahia para
implantar uma educagio emancipatéria no sentido de qualificar a
formagao dos estudantes da escola publica se tornou revoluciondrio. J4
que, a precariedade da infraestrutura como as de laboratérios, bibliotecas,
espagos pedagdgicos complementares e recursos pedagdgicos diminuem as
possibilidades de aproximac¢io dos estudantes ao conhecimento elaborado
no seu mais alto grau.

Dizemos isto por compreendermos que, no modo de produgio
vigente, o trabalho estd subsumido a categoria econémica e as forcas
produtivas direcionam a educa¢io da classe dominante e da classe
dominada, de forma dual e desigual.

A proposta implantada, direciona para outra légica de compreensao
da realidade politico-pedagbgica de crescimento e desenvolvimento
cultural, social, intelectual e econdmico da classe trabalhadora, assim
como a constru¢io da sua autonomia. Pois, ao incorporar a interven¢io
social como principio pedagdgico ¢ o trabalho como principio educativo,
possibilitando o desenvolvimento intelectual e social dos estudantes,
elevando-os & poténcia de construtores do seu préprio destino, coloca o
Estado da Bahia como pioneiro na implantagio de uma matriz curricular
integrada, inovadora e revoluciondria, enriquecendo as agoes pedagdgicas
no interior das instituicoes.

Consideramos que a Educagio Profissional da Bahia, 2008/2016,
portanto, identifica-se claramente com o polo contra hegeménico, esse
polo atende a juventude, contemplando as diferentes classes sociais e
territérios, ou seja, contempla o publico de grandes e pequenas cidades,
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seja da drea urbana ou rural, busca uma relagio com politicas de trabalho,
emprego e renda, considera as questoes da diversidade e relagoes étnico-
raciais, considera a populacio de adultos que nio concluiu a educagio
basica, priorizando a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), propoe maior
interiorizagao e distribuicao entre os territérios de cursos técnicos de nivel
médio, e énfase na escola publica com especialidades multitemdticas.

Contudo, a partir do 2° semestre de 2016, a politica de educagio
do estado, em particular, a Educacio Profissional inicia um ciclo de
mudan¢a na concepgao administrativa e pedagdgica, provocando uma
transformacio na rede. Com a substituicio do Secretdrio da Educacio as
suas Superintendéncias sdo alteradas e com elas a politica de educagio e
da educacio profissional, alterando o curriculo e implantando a légica do
empreendedorismo através de parcerias com ONG’s e Instituigdes privadas
sem “expertise” em Educagao Profissional. Com o golpe parlamentar de
2016, as rupturas na estrutura educacional com a Contrarreforma do
Ensino Médio foram sendo implantadas, na Educagio Profissional ocorre
através do Mediotec.

Aprendemos que quando se quer finalizar alguma politica publica de
forma rdpida e estanque, corta-se os recursos. Este foi o mecanismo utilizado
na instincia Federal e as prioridades de financiamento na educagio foram
abortadas pelo golpe empresarial-mididtico-parlamentar de 2016 afetando a
formacao dos trabalhadores e a condi¢ao de vida dos profissionais envolvidos
no processo formativo, com a orientagio fundo monetarista de ajuste
estrutural, através da Emenda Constitucional N° 95/16.

Na Bahia com a alteragio administrativa da Secretaria da Educacao
da Bahia e do modelo da gestao administrativa, financeira e pedagdgica da
Educagao Profissional, decidiu-se pela suspensao de repasse direto da verba
da Educagio Profissional para os Centros de Educa¢io Profissional, apesar
do orcamento anual ter aumentado.

Esta modificagio no gerenciamento do recurso da Educagao
Profissional nos CEEP’s e CETEP’s interferiu na légica de funcionamento
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das institui¢des, uma vez que, obrigatoriamente os planejamentos foram
alterados, colocando mais um elemento de dificuldade na gestio escolar.

O direito a formagao bésica, garantido na Constitui¢ao e na LDB,
perpassa por construir as condigoes necessdrias para o acesso ¢ permanéncia
dos filhos e filhas da classe trabalhadora que frequentam a escola publica.
Para tanto, requer a superacio do que determina a escola capitalista através
das pedagogias hegemonicas e da defini¢do dos contetidos escolares que
interessam as classes dominantes, negando de maneira sistemdtica os
conhecimentos necessrios para o desenvolvimento humano integral da
classe trabalhadora, tao importantes para defini¢ao da constru¢io do seu
proprio destino. Estes conhecimentos devem ser selecionados a partir
da premissa do que ¢ fundamental aprender em cada etapa escolar, sem
secundarizar os conhecimentos bdsicos de cada disciplina curricular.
Portanto, ndo serd somente a partir do Estado Capitalista que teremos que
disputarodireitoaoutro contetido e forma de se educar, masé, especialmente
por meio da luta social e popular, por uma educagao referendada pela classe
trabalhadora que essa luta serd travada entre a sociedade civil e a sociedade
politica, como também por meio dos organismos de classe que defendem
os direitos e interesses dos trabalhadores.

A concepgio de educagio emancipatéria na Bahia é um conceito em
construgio e disputa ainda a ser dominado em grau politico-pedagdgico pelos
diferentes sujeitos escolares para que assim possamos disputar no interior
da construgao educacional os argumentos necessdrios para consolidagao da
emancipacio da classe trabalhadora e seus filhos. Em que pese os desafios e
dificuldades, temsido ofertado de forma regular, nao sem contradigées, porque
versa na politica aqui tratada a necessidade de superar as ambiguidades de
conceitos que estao presentes nas atividades pedagdgicas. Porém como parte
da educacio bdsica de direito social e subjetivo o ensino médio ¢ visto como
estratégico na travessia para a universalidade e para a educagio omnilateral.
A educagio profissional como parte integrante da educagio bésica é uma
possibilidade, para os trabalhadores na institucionalidade do Estado, em
meio a luta de classe. Cabendo ao Estado, desenvolvé-la com perenidade
através de politicas publicas eficazes, e dando as condi¢des processuais para
uma politica de integragao.
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