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Capitulo 1

A INTER-RELACAO TRABALHO,
TECNOLOGIA, CIENCIA E CULTURA
COMO BASE PARA A FORMACAO
INTEGRAL NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA'

Domingos Leite Lima Filho

INTRODUCAO:

Este texto é produzido em um contexto de regressao social extrema.
E um momento dificil em que vivenciamos a dor e manifestamos nosso
sincero e profundo respeito soliddrio a todas as familias que perderam entes
queridos dentre os mais de 620 mil brasileiros e brasileiras jd falecidos, até
hoje, em decorréncia da pandemia COVID-19. E a dura realidade que
vivemos e para muitos de nds isso nao é sé uma terrivel estatistica, estes

1 Versdo ampliada do texto base para a Conferéncia de Abertura do II Semindrio da Rede Gaticha de Estudos
e Pesquisas sobre Educagao Profissional e Tecnoldgica: ciéncia, cultura e tecnologia, proferida em 03 de
novembro de 2.021.

hteps://doi.org/10.36311/2023.978-65-5954-344-1.p25-48
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ndimeros tem identidade e nome e trazem a dor da perda de uma mae, um
pai, irmaos, parentes, amigos, colegas de trabalho, alunos ou ex-alunos.

Este contexto cruel da pandemia é, no caso brasileiro, precedido
pela ruptura institucional desencadeada a partir do golpe de 2016,
e dd continuidade ao avango do neoliberalismo e a um conjunto de
contrarreformas sociais, cujo objetivo é reconfigurar o Estado visando
torna-lo ainda “mais minimo” para a garantia de direitos sociais e “mais
mdiximo” aos interesses do grande capital nacional e internacional. A
ruptura, iniciada com o impeachment da presidenta Dilma Roussef,
prosseguiu com o governo golpista de Temer, com o controle das elei¢coes
de 2.018 em que o arbitrio impediu a candidatura de Lula, e desembocou
no desgoverno deshumanitdrio, genocida, autoritdrio e negacionista de
Bolsonaro, provocando e amplificando continuamente a perda de direitos
sociais, elevagdo das taxas de desemprego, inflagdo, crescimento da miséria
e fome para parcelas significativas da populagio.

Neste transcurso, desde 2016 vém sendo implementadas alteragoes
constitucionais e programas governamentais regressivos de cardter
neoliberal e neofacista, dentre os quais destacamos a reforma trabalhista,
a reforma da previdéncia, a alteragdo do marco regulatério da exploragio
do petréleo do pré-sal (Lei n. 13.365/2016) e a Emenda Constitucional n.
95/2016, que congelou os investimentos sociais por vinte anos. No campo
da educacio, além dos ataques do conservadorismo de direita, como o
“escola sem partido”, a militarizacdo de escolas publicas e a perseguicao a
professores, destacam-se os retrocessos provocados pela contrarreforma do
ensino médio e pelos cortes orcamentdrios e intervencdes nos institutos
federais de educagio, nas universidades publicas e nas instituigoes de
fomento a pesquisa e pds-graduagio com frequentes cerceios e ataques
governamentais a atuac¢do ¢ desrespeito a autonomia e as decisoes
democriticas de suas comunidades.

Diante de tal problemdtica, o que temos vivenciado neste duro
periodo ¢é o autoritarismo acompanhado de negacionismo, escdrnio, ironia,
cinismo, manipulagio da informagdo e nio transparéncia e controle das
agoes governamentais. Nesse sentido, é possivel considerar que o Brasil
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vive um “estado de excegao”, na perspectiva defendida por Agamben
(2015), em que dispositivos legais sao manipulados pelo Estado com vistas
a eximir os governos de limites 4 sua atuacdo, por exemplo com respeito
aos direitos dos cidadaos, caracterizando uma indeterminacio entre o legal
(institucionalizado) e o ilegal (praticado pelo governo), entre a democracia
(formal) e o arbitrio governamental.

Com efeito, vivemos tempos sombrios e nés que olhamos a
realidade pela dimensao humanitdria da justica, da igualdade, da ética e da
democracia, vemos a necessidade da resisténcia e da luta pela superagio.
Do contrdrio, hd os que dizem “e dai”, hd os veem 0 momento como uma
“janela de oportunidades”, como os empresdrios da educa¢io e de outros
setores, dvidos pela privatizagio e pela apropriagao dos recursos publicos.
Ou, ainda aqueles que veem a oportunidade de passar a boiada, enquanto
milhares morrem, milhoes empobrecem, e o pais literalmente pega fogo ou
fica as escuras ou sem oxigénio.

Contudo, mesmo em tempos sombrios, nestes em que as
piores pessoas perderam o medo de professar e praticar toda a sorte de
discriminagoes e arbitrios (ARENDT, 2010), h4 a possibilidade e mesmo
a necessidade da agao coletiva com vistas a constru¢io de um novo tempo,
tempo de humanidade, de liberdade, de esperanga.

E justamente nesta perspectiva que encaminhamos este texto, ou
seja, na necessidade de nestes tempos sombrios nao perdermos a esperanga,
mas a esperanga da reflexdo e acio coletiva e ativa. Neste centendrio de
nosso grande educador Paulo Freire vale relembrar que

E preciso ter esperanca, mas ter esperanga do verbo esperangar;
porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar. E esperanca
do verbo esperar nao é esperanga, ¢ espera. Esperancar ¢ se levantar,
esperancar ¢ ir atrds, esperangar é construir, esperancar ¢ nao
desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar é juntar-se com

outros para fazer de outro modo. (FREIRE, 1992, p. 110-111).

Entéo, é neste quadro dificil de regressao social que produzimos
esta andlise e é na direcio contriria aos desmontes de direitos, de
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instituicoes e de politicas sociais que a seguir vamos discorrer sobre a
temdtica da formagio integral na educagio profissional e tecnoldgica. O
texto busca enfrentar duas questoes centrais: 1. A questao da tecnologia
e do trabalho e suas inter-relagbes com a ciéncia e a cultura: nisso, a
necessidade de produzir uma critica as abordagens reducionistas do
determinismo tecnoldgico e da precarizagio do trabalho; 2. A concepgao
educacional da forma¢io humana integral: suas bases conceituais e seus
limites e possibilidades no capitalismo e na sociedade brasileira, em
particular em relagao ao ensino médio integrado e sua problematica face
a atual contrarreforma do ensino médio.

Para a abordagem da primeira questao tomaremos como referéncia
a obra de Alvaro Vieira Pinto. Ao estudar a obra deste autor constatamos
que em seu arcabougo conceitual, tendo como ponto de partida o trabalho
como dimensdo central da sociabilidade, estdo indissociavelmente inter-
relacionados técnica, cultura, ciéncia e tecnologia, na constitui¢ao de todo
um complexo que caracteriza a sociedade humana, naquilo que o autor
denomina de produgio social da existéncia. A partir desta perspectiva
teérico-metodoldgica, abordaremos a segunda questiao, tendo como
referéncia elaboragdes do campo temdtico trabalho e educagio brasileiro,
na perspectiva do materialismo histérico-dialético, e a centralidade
e experiéncia histérica da Rede Federal de Educacio Profissional e
Tecnoldgica, sobretudo na oferta do ensino médio integrado.

A INTER-RELACAO TRABALHO, CULTURA, CIENCIA E TECNOLOGIA NA
PRODUCAO SOCIAL DA EXISTENCIA

Para embasar nossa reflexdo sobre a formagio humana integral
tomaremos como referéncia a obra de Alvaro Vieira Pinto. Ao longo de
seus diversos livros, o autor constr6i o conceito de produgio social da
existéncia, tomando por base a inter-relagao trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia para a constitui¢do da sociabilidade humana.

Alvaro Vieira Pinto (1909 —1987) foi um dos importantes intelectuais
brasileiros do século XX. Graduou-se em Medicina em 1932 e depois em
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Matemdtica e Fisica. Profundo estudioso de filosofia, destacou-se por sua
atuagao na Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil e no Instituto
Superior de Estudos Brasileiros — ISEB. Exilado na ditadura militar, viveu
inicialmente na entao Iugosldvia (entre 1964 ¢ 1965) e posteriormente
no Chile (entre 1965 e 1968), onde travou convivio com Paulo Freire.
Publicou obras de destaque como “Consciéncia e realidade nacional”,
“Ciéncia e existéncia”, “El conocimiento critico en demografia” e “Sete ligoes
sobre a educa¢io de adultos. Uma importante obra do autor, somente
encontrada e publicada postumamente, é “O conceito de tecnologia”.

Em “Consciéncia e realidade nacional” (1960) o autor jd destacava
a centralidade do trabalho para a produ¢io da sociabilidade humana:
“a adequagio do pensamento a realidade material se faz mediante o ato
humano de transformar esta realidade, e a este ato chamaremos trabalho”

(PINTO, 1960, p. 62).

Na cita¢io anterior e noutras deste mesmo livro, como também em
outras obras de Alvaro Vieira Pinto, nota-se forte influéncia das concepgoes
de Marx. Nesse sentido, observamos que a afirmacio “A humanidade nao
cria problemas que nio esteja em condigoes de resolver” (PINTO, 1960,
p. 246) ¢é praticamente uma repeti¢ao de Marx.> O mesmo ocorre com 0
seguinte trecho: “O homem faz a Hist6ria, mas néo a faz por capricho ou
ao sabor de suas disposi¢oes subjetivas. Faz porque estd submetido a um
mundo circundante, ... segundo relagdes inerentes ao processo geral ...”

(PINTO, 1960, p. 345).3

Alvaro Vieira Pinto destacou-se por sua critica ao imperialismo e
pela defesa do nacionalismo e desenvolvimentismo, tendo educagao,
trabalho, cultura e consciéncia como temas centrais de sua abordagem
a partir da defesa dos povos e nagdes do chamado Terceiro Mundo ou
paises em desenvolvimento. No contexto do inicio dos anos de 1960, sua
atuagio aproximou-se dos movimentos sociais em defesa das reformas de
base (urbana, agréria, universitdria etc) e de cultura popular e do Centro

2 Ver Marx (2004).

3 “Os homens fazem a sua prépria historia, mas ndo a fazem segundo a sua livre vontade, em circunstincias
escolhidas por eles proprios, mas nas circunstincias imediatamente encontradas, dadas e transmitidas”

(MARX, 1978, p. 17).
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Popular de Cultura (CPC) da Unio nacional dos Estudantes (UNE),
destacando-se, neste 4mbito, as obras “A questao da universidade” e “Por
que os ricos nao fazem greve”.

“Em suas proposi¢oes para a realidade nacional colocava como
necessidade a superagdo da consciéncia ingénua pela consciéncia critica,
que estaria assentada em dois complexos simbdlicos fundamentais: a
cultura, porque memdria social do trabalhar”, e a educagio porque acesso
a possibilidade de trabalhar de forma cada vez mais elaborada”(FREITAS,
1998, p. 33).

Os livros “El pensamento critico en demografia”e “Ciéncia e Existéncia:
problemas filos6ficos da pesquisa cientifica” foram escritos quando de sua
permanéncia no Chile como exilado. O primeiro foi publicado pelo Centro
Latino-Americano de Demografia (CELADE) em 1966 ¢ o segundo, pela
Editora Paz e Terra, em 1969.

Em “Ciéncia e existéncia” Alvaro Vieira Pinto apresenta
sistematicamente suas concepgdes sobre a constru¢io da sociabilidade
humana, isto ¢, sua ontologia, desenvolvendo articuladamente conceitos
como trabalho, técnica, ciéncia, tecnologia e cultura, como dimensoes da
sociabilidade intrinsecamente inter-relacionadas ao desenvolvimento do
individuo e da sociedade. Ou seja, aqui encontramos a sintese do arcabougo
conceitual do autor acerca da inter-relacio do trabalho, técnica, cultura,
ciéncia e tecnologia como base da producio social da existéncia humana,
explicativas tanto da singularidade da espécie humana, como da continua
transformagio das sociedades humanas. A citagdo a seguir, embora longa,
¢ elucidativa deste complexo conceitual:

A medida que as relacées do homem com o mundo deixam de
ser as de um animal simplesmente adaptado a0 mundo para se
converterem, simultaneamente com isso, em relacoes de adaptagao
do mundo a ele, 0 que impée a transformacio deliberada e artificial
da realidade exterior, aparece o trabalho como o modo pelo
qual o homem comeca a produzir para si o mundo, os objetos ¢
as condicoes de que precisa para existir. A primeira coisa que o
homem produz ¢ o mundo, entendido nio simplesmente como

o ‘estar af’ da existéncia inerte das coisas, mas o mundo tornado
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humano pela presenca do homem e pela organizacio social que,
pelo trabalho, lhe impae. E o faz para produzir-se a si mesmo nele,
individualmente, e reproduzir-se, na espécie.... O homem passa
a ser, em extensdo cada vez mais ampla, o criador das condigoes
que o criam. E isso se dd pela capacidade de intervir na natureza,
agdo esta que se denomina trabalho. Ao agir sobre os corpos
circunstantes nio apenas sua estrutura corpdrea se vai modificando
e ganhando habilidades operatérias traduzidas em atos técnicos
e comportamentos légicos [técnica e tecnologia] socialmente
coordenados que se acumulam e transmitem [educagio],
formando os primeiros elementos da cultura; igualmente vai
criando a representacdo conceitual cada vez mais adequada e
correta das propriedades das coisas, do significado dos fendmenos
e, deste modo, se capacita a converter-se em produtor eficiente do
‘mundo’ onde se instala, e que reciprocamente o vai configurando
fisicamente e intelectualmente, percebe-se, assim, que o processo
de hominizago, cujo termo cultural dltimo é o surgimento da
ciéncia, depende em todo o curso de um outro processo, o da
produgao [social] da existéncia, que 0 homem conduz mediante
a pratica do trabalho sobre a realidade fisica” (PINTO, 1969, p.

85, grifos nossos).

Poderiamos buscar outras passagens da producio de Alvaro Vieira
Pinto, onde se aprofunda a concep¢ao de cada um destes conceitos, porém
o que veremos ¢ que formam um complexo das multiplas dimensées do
processo de hominizacio e da continua transformagio (complexificagio)
da realidade circundante e do préprio ser. Mas, cada uma destas dimensoes
constitui em si um complexo, que sé tem existéncia concreta interligada as
demais dimensées do processo, de modo que, 0 homem pode ser definido
como um complexo de complexos, como afirmou Lukdcs, em “Para uma

Ontologia do Ser Social” (2012).

Ademais, da andlise deste trecho podemos extrair a elaboragao de
duas categorias fundamentais que permeiam toda a produgio de Alvaro
Vieira Pinto: a produgao social da existéncia é um movimento continuo
de transformagdo que s6 pode ser entendido se analisado sob o prisma
da contradigdo entre a vida e o meio (realidade existente) que necessita
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de respostas para a sua continuidade viva, processo que somente pode ser
apreendido se considerarmos a totalidade e historicidade do agir e do
pensar humanos em que o trabalho, a técnica ¢ a tecnologia, a culturac a
ciéncia operam como mediagoes entre a finalidade para a qual os sujeitos
operam sobre o objeto da realidade concreta.

- Nesse sentido, dentro do processo mais amplo de produgio social
da existéncia, o autor caracteriza a “ciéncia como atividade natural da razao
humana ao cumprir a exigéncia interior de apoderar-se intelectualmente,
por reflexdo subjetiva, dos processos do mundo exterior” (PINTO, 1969,
p. 63). Assim, a ciéncia faz parte do processo existencial do homem, pois
“o que em cada momento [época histérica] se entendeu por ciéncia era
a forma mais perfeita que podia assumir entdo a capacidade humana de
compreensao e discernimento da realidade” (PINTO, 1969, p. 92).

E a reflexdo subjetiva necessita ser analisada sob o prisma dialético
da contradi¢io:

Se por um lado a natureza domina a razio, pois a cria e lhe d4 os
contetdos ideativos originais, os dados do saber e as categorias que
os sistematizam, por outro lado deve dizer-se que a razio domina a
natureza, porque se vale das ideias que representam adequadamente
as propriedades das coisas para alterar os processos de interagio
entre estas, penetrar na profundidade dos fendmenos, produzir
objetos e reagdes artificiais, e sobretudo para violar a dependéncia
em que o pensamento de inicio se encontra de relagio estrita de
simples apreensio dos dados materiais imediatos, o que tem lugar
mediante a criagdo de novas ideias a partir das j4 criadas. (PINTO,

1969, p. 69).

Alvaro Vieira Pinto considera o trabalho como a atividade
transformadora do mundo, isto é, “a relagio permanente do homem
socialmente existente, com o mundo exterior, que deve transformar para
nele subsistir” (PINTO, 2005, p. 414). Acerca da a¢io humana sobre a
realidade, o autor chama a atencdo para dois aspectos essenciais que devem
ser considerados: “a) o de que nunca a a¢do do homem na natureza ¢é
individual, solitdria e pessoal, mas sempre possui cardter social; b) o de que
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nao se trata de uma agdo simplesmente localizada no tempo, mas de uma

ocorréncia histérica” (PINTO, 1969, p. 87).

Para Alvaro Vieira Pinto a técnica significa a acumulagio qualitativa
do trabalho, que se manifesta em duas dimensées: a) no conteido da
técnica, que equivale ao fazer novo; b) na técnica como o novo criado
a partir do antigo, logo o desenvolvimento. Ou seja, a técnica como
progressiva racionalizagio da agao produtiva do homem sobre a natureza
opera uma dupla transformagao: a) de natureza em si, para natureza para
si; b) de homem animal bioldgico para ser social.

No livro “Sete ligoes sobre educacio de adultos”, Alvaro Vieira Pinto
apresenta um conceito de educacio em sentido amplo, que corresponde
a existéncia humana em toda a sua duragio e em todos os seus aspectos.
Assim, a) a educagao é um processo, formagao do ser no decurso do tempo,
portanto, é um fato histérico; b) é um fato existencial, 0 modo como o
homem se faz homem, constitutiva do ser humano; c) é um fato social,
movida pelo interesse de integrar todos os seus membros (reprodugao).

O texto original do livio “O Conceito de Tecnologia”, 1410
laudas preparadas em mdquina de escrever e cuidadosamente revisadas a
mio pelo préprio autor (dltima revisio em 1974), ficou durante longo
tempo perdido no fundo de umas caixas guardadas por familiares e s6
foi descoberto recentemente, sendo finalmente publicado em 2005. Nele
Alvaro Vieira Pinto aborda fundamentalmente o fenémeno da técnica e
do progresso tecnolégico, considerando que o pensar sistemdtico sobre a
técnica constitui a tecnologia.

Alvaro Vieira Pinto ¢ um critico contundente das abordagens
deterministas que atribuem 2 tecnologia a condigao de “motor da histéria”,
destacando o cardter ideoldgico e hierarquizador dessas concep¢oes que
funcionam como suporte das relagoes geopoliticas centro-periferia.
Segundo o autor, no se trata de sacralizar ou demonizar uma suposta “era
tecnoldgica”, mas sim de considerar os contextos histéricos, culturais e
sociais nos quais sao produzidos e apropriados os conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos, restituindo ao campo da a¢do humana e das relagoes sociais
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a produgio e apropriagio das diversas técnicas e tecnologias, sob formas
de artefatos, saberes e fazeres, prdticas cotidianas e processos produtivos.
Nesse processo continuo de produgio e reprodugio do ser social em seu
devir histérico, complexo de complexos de determinagées e mediagdes que
se dinamizam, a tecnologia ¢, conforme Alvaro Vieira Pinto, “meméria
social do fazer novo”, inerente ao ser social que se produz e produz o
mundo ao seu entorno.

Em seu trabalho visando classificar as diversas acepgoes do termo
tecnologia, Alvaro Vieira Pinto (2005), destaca quatro significados
principais: a) o primeiro significado, etimoldgico, apresenta a tecnologia
em seu sentido primordial central, isto ¢, a epistemologia da técnica,
isto é, “a teoria, a ciéncia, o estudo, a discussdo da técnica, abrangidas
nesta ultima nogdo as artes, as habilidades do fazer, as profissoes e,
generalizadamente, os modos de produzir alguma coisa” (PINTO, 2005,
p- 21); b) no segundo, em que a tecnologia aparece como sinénimo de
técnica, temos a representagao da linguagem de uso corrente, o senso
comum onde nao se exige rigor e em que as duas palavras, ou a sua variante
know how, mostram-se intercambidveis; ¢) a terceira acepgao, relacionada
a anterior, é usualmente empregada quando se deseja referir ou aferir
comparativamente o grau de progresso das for¢as produtivas de determinada
sociedade, em relagao A outras ou 2 outros tempos histéricos; dessa forma,
tem-se “o conceito de tecnologia entendido como o conjunto de todas as
técnicas de que dispoe uma sociedade, em qualquer fase histérica de seu
desenvolvimento” (PINTO, 2005, p. 22); d) por fim, o quarto significado,
no qual a tecnologia é identificada como a “ideologia da técnica”.

Referindo-se criticamente a esta tltima acep¢ao, porém mesclando
elementos da segunda e terceira acepgdes, o autor destaca a importincia
de situar a tecnologia no plano das a¢oes humanas concretas, orientadas
a0 processo de humanizagdo do mundo, mediante sua a¢ao como sujeito
concreto da histéria, em contraposicdo as abstracoes que acabam por
situar a discussio no nivel do senso comum e a conferir um fetiche
a técnica e a tecnologia em si mesmas, do que resulta o processo de
ideologizacdo. Nesse sentido, destaca o papel central da materialidade da
agéncia humana no processo:
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O trabalhador sabe que a técnica da qual se utiliza tem por
finalidade a producio de bens. Esta simples proposi¢io pertence
A consciéncia critica, embora ainda extremamente elementar. Se
fosse prosseguida, a linha de pensamento assim iniciada levaria
a compreensio da natureza dialética da produgio e a descoberta
da fun¢io do homem como unico agente real de todo o processo.
Mas o desvio idealista a que ¢ submetido o pensamento por efeito
da alienacio enfeiticadora conduz a outra direcio, a sublimacio,
A ideologizagao da técnica pelo progressivo desligamento de suas
bases materiais. Desprendendo-se cada vez mais dos suportes, a
técnica torna-se uma entidade suspensa no espago, sem causa nem
relagdes temporais. Esse estado de levitagio demonstra-se muito
apropriado para dar-lhe a aparéncia de divindade transcendente.

(PINTO, 2005, p. 290).

Para Alvaro Vieira Pinto, a técnica e a tecnologia s30 coetineas a0
processo de hominizagao e estao presentes em todo ato humano, explicadas,
praticadas e justificadas pela necessidade da produgio social da existéncia.
Assim, destaca “o cardter necessariamente técnico de toda criagio humana,
seja no campo da produgio material, seja no campo da produgao ideal,
artistica, filos6fica ou mitopoiética” (PINTO, 2005, p. 63).

Em seu posicionamento critico as concepgdes que atribuem um
cardter excepcional e extraordindrio a era atual, Alvaro Vieira Pinto,
propondo raciocinio distinto, observa que “Outra maneira consiste em
considerar extraordindrio o tempo no qual vivemos nio porque esteja
excluido da histéria, enquanto terminagio dela, mas exatamente porque
o vé incluido no curso de uma histéria envolvente continua, que confere
intrinseca historicidade e originalidade a todas as criagoes de qualquer

presente” (PINTO, 2005, p. 47).

Dessa forma, o autor conclui que, a rigor, “a expressao ‘era tecnoldgica’
refere-se a toda e qualquer época da histéria, desde que o homem se
constituiu em ser capaz de elaborar projetos e de realizar os objetos ou agdes
que os concretizam” (63). Ou seja, o ponto de partida para a compreensio
da técnica, da tecnologia e da sociedade que a elas produz e delas usufrui
¢ o trabalho, como categoria ontogenética, € as formas sociais que assume
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no devir do processo civilizatério, isto ¢, as relagoes sociais de produgao em
determinada época histérica. Sendo assim, “uma filosofia tecnoldgica [da
tecnologial, para ser auténtica, tem que fundar-se na teoria das mudangas

no modo de produgio social” (PINTO, 2005, p. 49).

Tendo em vista o exposto, concluimos que conceber plena
especificidade e autonomia a tecnologia, ou seja, desgarrd-la das bases do
processo social produtivo, leva & produgao de uma espécie de “coisificagao”
da tecnologia em si e contribui com formas de alienagao do ser social
que a produz. Ao contrdrio disso, nossa posi¢io conceitual é a de afirmar
a tecnologia como essencialmente relacional, isto é, adotamos uma
perspectiva histérico-antropolégica para a compreensao da tecnologia.
Sob esta perspectiva, sua produgio e sua apropriagio [da tecnologia]
constituem processos imersos em construgdes sociais complexas, como
forgas intelectuais e materiais do processo de produgio e reprodugio social.
Como processo social, a tecnologia participa e condiciona as mediagdes
sociais, porém nio determina por si s6 a realidade, nio é autbnoma, nem
neutra e nem somente experimentos, técnicas, artefatos ou maquinas: é
constituida por conjuntos de saberes, trabalhos e relagoes sociais objetivadas.

Portanto, mais que for¢a material da produgio, a tecnologia, como
processo de intervencao do ser social, em sua agao com os demais e sobre o
meio, indissocidvel das préticas sociais cotidianas, em seus vdrios campos/
diversidades/tempos e espagos, assume uma dimensio sociocultural,
uma centralidade geral, e ndo especifica, na sociabilidade humana.
Esta compreensdo da tecnologia e de suas inter-relagoes com as demais
dimensées da sociabilidade humana, em uma perspectiva de totalidade
e historicidade, ¢ fundamental para nossa concepgio educacional da
formagao humana integral.

A FORMACAO HUMANA INTEGRAL: UMA EPT PARA A EMANCIPACAO
HUMANA

Nosso ponto de partida para entender a formagio humana
¢ considerar que os seres humanos se produzem historicamente e
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socialmente, em relagio com os demais e com o meio. Processualmente,
ao longo da histéria, realizam sua produgio, agem coletivamente buscando
realizar as necessidades demandadas 2 vida, no sentido de uma totalidade
que se assenta na unidade da produ¢io da existéncia e da consciéncia.
No processo, estabelecem relagoes sociais, que demarcam sua produgio
material e intelectual, nas quais o trabalho e a educagao sao mediacoes.
Nesse sentido, podemos considerar que “pelo trabalho, o ser humano se
humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeicoa” (LUKACS,
1978). Como ato e experiéncia da realizagio que produz objetivamente a
vida, o trabalho é base estruturante, principio educativo, na medida em
que o ser verifica o que ¢ efetivo e util para a produgido de sua existéncia,
isto ¢ sua humanidade. Ao mesmo tempo, ao conservar e reproduzir estes
atos eficazes a vida, desenvolve-se sua consciéncia. A necessidade de sua
apreensao reflexiva e de sua transmissao para as geragoes futuras ¢ a tarefa
origindria da educagdo. Portanto, a formagio humana ¢ um processo
que envolve a historicidade e a totalidade das relagbes sociais, numa
indissociabilidade entre trabalho, técnica e tecnologia, cultura e educagio,
producao material e intelectual da vida. Nossas referéncias para esta
sintese sao Marx, Lukdcs, Pinto e Saviani, entre outros. Ao defender para
os trabalhadores a unidade da instru¢ao com o trabalho, composta pela
educagao intelectual, fisica e tecnolégica, Marx, e os demais autores que
se alinham 2 sua perspectiva, estao claramente sinalizando para a natureza
integral do processo de constitui¢ao do ser, ou seja, para a formagao integral
do ser humano.

Em texto anterior (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015)
fizemos uma discussao aprofundada da origem do conceito de educagio
tecnoldgica em Marx e sua aproximagao aos conceitos de politecnia e
formagao humana integral. Com efeito, Marx, nas “Instrugées para os
delegados do Conselho Geral Provisério da Associagao Internacional dos
Trabalhadores”, de agosto de 1866, faz a defesa da unido entre educagio
e trabalho produtivo, destacando que a educagao da classe trabalhadora
deve compreender:

|37



Primeiramente: Educacdo mental [intelectual].

Segundo: Educagdo fisica, tal como é dada em escolas de gindstica e

pelo exercicio militar.

Terceiro: Instrugdo tecnoldgica, que transmite os principios gerais de
todos os processos de produgio e, simultaneamente, inicia a crianga
€ 0 jovem no uso pratico e manejo dos instrumentos elementares de
todos os oficios. (MARX, 1982a, grifo do autor).

Esta mesma formulacio é também apresentada por Marx em
“O capital”, cujo volume I foi publicado em 1867, bem como em “A
ideologia alemd”, de 1846, e¢ na Critica ao Programa de Gotha’, de
1875, e, ainda, no “Manifesto comunista”, de 1848, de Marx e Engels®.
Portanto, concluimos que “ao tratar de educagdo intelectual, fisica e
tecnoldgica, Marx estd claramente sinalizando para a formacao integral
do ser humano, ou seja, uma formagdo onilateral” (MOURA; LIMA
FILHO; SILVA, 2015, p. 1060).

Evidentemente, esta unidade e indissociabilidade ontoldgica
origindria, foi quebrada pelos sucessivos modos de produgio ao longo
da histéria, com a divisio social do trabalho, pela apropriagio privada
da produgio material e intelectual, incluidas ai a ciéncia e a tecnologia,
pelos processos de dominagio econdémica e subalternidade cultural,
estabelecendo-se a dualidade do trabalho material e intelectual, que
caracteriza as sociedades de classes, 4 qual corresponde uma dualidade
educacional. Este percurso histérico do capitalismo, no qual se estabelece
a dualidade do trabalho e da educacio, torna-se ainda mais duro em
sociedades de capitalismo dependente e subalterno, como a brasileira,
provocando desigualdade e exclusao social extremas.

Ou seja, argumentamos que o enfrentamento da ruptura da
totalidade social e da redugao ontolégica do ser social, provocadas pelo
desenvolvimento das relagoes capitalistas de produgao, constitui o processo
mais geral de luta social da classe trabalhadora por novas relagoes sociais de
produgio. Entendemos que, como parte deste processo e inserida nas lutas

4 Ver Marx (1982b, 1996) e Marx e Engels (1997, 2007).
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sociais, a educa¢io pode contribuir para a superagao das relagoes capitalistas
de produgao, mediante adogao de concepgoes e préticas educacionais
orientadas para uma formagio humana integral, ou, do contrdrio, a
educagdo pode reiterar ou até mesmo aprofundar esta situagio, mediante
adocio de concepgoes e prdticas orientadas pela e para a fragmentagao do
conhecimento e da formagio. E, portanto, neste quadro que podemos situar
as disputas entre classes/fragmentos de classes sociais e projetos societdrios
que marcam, constituem e dividem a sociedade brasileira, por exemplo,
quando tratam dos objetivos e finalidades atribuidos ao Ensino Médio
— objeto da reforma atual e elemento central da Educagao Profissional e
Tecnolégica e dos Institutos Federais - evidenciando-se as disputas sociais
em torno de distintos direcionamentos para a formagao dos trabalhadores.

Portanto, a concepgao de formagio humana integral estd ancorada
em um projeto social da classe trabalhadora. Nas bases conceituais e
epistemoldgicas desse projeto educacional e social se defende a formagao
humana integral, no seu sentido pleno, com acesso ao universo de saberes
e conhecimentos cientl’ﬁcos—tecnolégicos, artistico-culturais e sécio-
histéricos produzidos pela humanidade, que permitem compreender o
mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria
das préprias condigbes de vida e da construgio de uma sociedade
socialmente justa.

Nesta concepgio educacional afirma-se a importincia da totalidade,
historicidade e integragao dos conhecimentos, de sua compreensiao como
unidade, quebrando falsas dicotomias como as que se referem ao geral e
ao especifico, bem como a integragio entre agir e conhecer, entre teoria
e pratica. E, portanto, um projeto educacional, mas também social, no
sentido ético-politico da democracia plena, um projeto educacional e
societdrio efetivamente comprometido com a emancipag¢io humana.

A concepgio de formagio humana integral, tendo por base o trabalho
como fonte da produgao material e intelectual da vida, é um projeto social
e educacional, que considera a educagao como um direito subjetivo e
universal, nesse sentido, deve ser publica, gratuita e laica, em todos os
niveis e modalidades educativas. Por um lado, tem realizagoes, ainda que
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parciais, na experiéncia republicana de democracias representativas. Por
outro lado, estd ancorada em experiéncias histéricas das lutas da classe
trabalhadora, tendo como referéncia filoséfica e politica o materialismo
histérico e dialético. E o caso das proposi¢ées da Escola Unitdria fundada
no trabalho como principio educativo, com formulagdes originadas em
Marx e Engels e ulteriormente desenvolvidas por Gramsci e exemplos
concretos, tais como a Educagao Politécnica, nas realizacoes da pedagogia
socialista, com referéncia nas obras de Pistrak e Shulgin, dentre outros.

Entendemos que mesmo nos marcos limitados da sociedade
capitalista dependente e excludente que caracterizam o Brasil, mas
considerando que a transformacao social se faz junto com a transformacao
das préprias circunstincias, os institutos federais se constituem num espago
de resisténcia e podem reunir as possibilidades para a constru¢io de um
ensino médio integrado a educagdo profissional e tecnoldgica, que tenha
como referéncia e perspectiva a formagao humana integral, tendo como
eixos estruturantes o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, podendo
contribuir como germe na construgao de uma travessia para uma nova
realidade educacional e social no pais.

Constituidos a partir de 2008, os Institutos Federais emergem das
centendrias escolas de aprendizes e artifices, que originalmente criadas em
1909 eram institui¢oes da velha ordem, destinadas ao recorte educacional
e social de “pobres e excluidos” trabalhadores, destinados a uma formacio
meramente operacional e prdtica. Ao longo da histéria educacional
brasileira estas instituigbes foram construindo uma identidade e marca
social, mas que também neste percurso era reconstruida e negada. Nesse
percurso, estas institui¢oes, quase como uma exce¢io ao quadro geral de
desmonte e precarizacdo que se abateu sobre as redes de educagao basica
do pafs, mantiveram e expandiram uma rede qualificada, por dispor de
infraestruturas fisicas adequadas e de quadro de professores e técnicos
educacionais com condi¢ées de trabalho, carreira e saldrios dignos, o que
lhes permite ser palco de possivel realizagdo de uma proposta educacional,
como a experiéncia do ensino médio integrado, que seja:
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- democrdtica, por seu cardter publico e voltado para incluir social e
educacionalmente as camadas tradicionalmente excluidas;

- capilar geograficamente, espalhando-se pelos rincoes do pais;

- cientifica e ético-politica, que busca integrar formacdo técnica,
cientifica e humanista;

- integral, na medida que concebe a unidade entre a formagao
intelectual e a produgao material da vida, em que a pesquisa
(produgido do conhecimento) e o trabalho sio categorias centrais.

Nesse sentido, consideramos que os Institutos Federais representam
uma experiéncia das mais positivas na sociedade brasileira para a constru¢io
de uma educagio democridtica, cientifica, tecnolégica, humanista, enfim,
voltada ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, uma
educagdo capaz de proporcionar aos estudantes o dominio dos processos
complexos de organizacio do poder na sociedade e da produgao material
e intelectual da vida, egressos com plena capacidade de produzir e dirigir.

Como possibilidade de realizacao nos Institutos Federais aponto
ainda perspectiva educacional que considere o enfoque Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) como meio de favorecer uma mudanc¢a de postura
“através da qual o ensino de ciéncias e tecnologia deixa de ser enfocado
em conteudos distantes e fragmentados, baseados em conhecimentos
cientificos supostamente neutros e autbnomos, e passa a ser enfocado em
situagoes vividas pelos educandos em seus contextos vivenciais cotidianos
(LINSINGEN, 2007, p.13)”, prestando-se atengao as circunstancias sociais
do desenvolvimento, emprego e uso das tecnologias, as caracteristicas
dos objetos técnicos e ao significado de tais caracteristicas assim como
as forgas sociais e econdmicas que determinam seu uso. Na educagio, de
modo geral e na educagio profissional e tecnoldgica, sobretudo no ensino
médio integrado, este processo também pode ser materializado mediante o
desenvolvimento da histéria social da produg¢ao dos conhecimentos e a sua
integragao na perspectiva das categorias historicidade e totalidade. E esta
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¢ também uma forma promissora de enfrentar limitagdes metodolégicas
tebricas e priticas que a tradigdo disciplinar do conhecimento e das
profissées impoe ao processo educacional escolar.

Evidentemente estamos em um momento muito complicado,
porque todo o quadro de medidas que se abatem sobre a educagao
basica e a educagao profissional e tecnoldgica é muito regressivo. A
Resolugao CNE/CP 001-2021, de 05/01/21, d4 nova forma e conteido
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio Profissional e
Tecnolégica (DCNEPT). Estas diretrizes veem completar o conjunto
de instrumentos legais e normativos que instituem a contrarreforma do
Ensino Médio, desencadeada a partir da MP n0 746/2016, convertida
na Lei 13.415/2017. Ainda integram essa contrarreforma as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM - Resolucio
CNE/CEB n 0 03/2018), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC -
Resolu¢ao CNE/CEB n 0 04/2018) e a quarta versao do Catdlogo Nacional
de Cursos Técnicos (CNCT - Resolugao CNE/CEB n0 02/2020). Mas
recente ainda, o Decreto 10.656/2021, de 22/03/21, que regulamenta o
FUNDEB, busca definir o papel dos IFs na implementag¢io do itinerdrio
da formacio técnica profissional (previsto na Lei 13.415) via modalidade
concomitante, condicionando inclusive o acesso aos recursos do fundo.

De modo geral, estes instrumentos priorizam, claramente, a forma
concomitante da Educa¢io profissional e tecnolégica de nivel médio
(EPTNM), o que ¢ forte ameaga a continuidade da construgao do Ensino
Médio Integrado (EMI) como perspectiva formativa voltada para uma
concep¢do de formagio humana integral do cidaddo. Estas medidas
reducionistas de contetidos, de fragmentacio curricular e de aligeiramento
do ensino médio e da educagdo profissional e tecnoldgica, instituidas no
contexto de autoritarismo e de negacionismo da ciéncia, expressam a
vinculagio da politica educacional a um modelo de inser¢ao capitalista
dependente e subalterno, de um pais cuja economia cada vez mais se limita
ao trabalho simples, com empregos e/ou ocupagdes de baixa qualificacio
e alto grau de informalizacdo, flexibilizagio e perda de direitos sociais e
redugao do valor real dos saldrios, produzindo a elevada precarizacio do
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trabalho que tem redefinido as bases sociais da classe trabalhadora brasileira,
afetando de forma grave o futuro de amplos setores da juventude..

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as perspectivas conceituais acima descritas acerca
da inter-relagio trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura como base para a
formacio integral na Educagao Profissional e Tecnoldgica e a experiéncia
do ensino médio integrado em construgao nos Institutos Federais, contudo
diante dos ataques regressivos da conjuntura presente, impoe-se a pergunta:
quais sdo os obstdculos e desafios que precisamos enfrentar para a defesa
dos institutos federais e do ensino médio integrado neles praticado?

Destacamos a importincia da critica ao autoritarismo e ao
negacionismo, pois de fato eles sio obstdculos a uma educagio que possa
enfrentar os desafios do tempo presente na perspectiva de construgio de
uma nova sociedade: nesta, a educac¢io terd necessariamente que ser direito
de todos, cientifica e democritica.

Falamos em educagio cientifica, nao somente no plano das ciéncias
naturais e tecnoldgicas, mas também no plano das ciéncias humanas e
sociais. Nao hd disjun¢io, é uma educagio na perspectiva da formacio
integral, humanista e tecnoldgica, tendo como foco a construgio coletiva
de sujeitos criticos, ativos, transformadores.

Falamos em educagao democrdtica, porque tem que incluir o direito
universal de todos(as) a educa¢io em todos os niveis, aberta as diferentes
perspectivas filoséficas e culturais, uma educagao laica e ético-politica.

A defesa dos Institutos Federais nio supde que a forma atual em
que se encontram esteja ja pronta e acabada, falta muita coisa a fazer. Nem
tampouco, podemos cair na ilusao de que os Institutos teriam a capacidade
de suprir as deficiéncias das redes estaduais e municipais de educagio.
Pelo, contrério, a plena recuperagio destas é absolutamente necessdria
para garantir a universalidade do direito 4 educagao publica e de qualidade
socialmente referenciada a todos e em todos os rincoes do pais, para o
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que condigoes de infraestrutura fisica e de provimento de profissionais
da educacio com saldrios, condigbes de trabalho e carreira similares as
oferecidas aos Institutos é imprescindivel. Contudo, entendemos que
a proposta original dos Institutos Federais traz muitos elementos de
positividade, como a capilaridade geogréfica, interiorizagio, o foco nas
tecnologias sociais, o didlogo com os arranjos produtivos e culturais locais,
a prioridade ao ensino médio integrado, entre outras. E por isso mesmo
que os Institutos Federais sofrem tantos ataques pela ordem presente, por
isso mesmo que precisamos defende-los, como realidade atual, ainda que
incompleta, mas também como movimento de construgao, na travessia
para uma nova ordem social.

Entio este é o dilema que temos que enfrentar: como construir
uma educacio cientifica, humanista, ético-politica e democrdtica em uma
sociedade atacada pela via do retrocesso autoritdrio e anticientifico?

A sociedade e a histéria se movem por contradigdes, ao lado da
adesio, h4 a resisténcia; ao lado, da conformidade h4 a rebeldia; ao lado
do obscurantismo, hd o desejo e a necessidade do conhecimento e do novo
conhecimento; ao lado do imobilismo, hd 0 movimento. O movimento é
a categoria principal da dialética. Como dizia Anténio Gramsci, o novo
estd af, submerso na putrefagio (ainda que nio aparente) do velho, mas
0 novo, para emergir, precisa enfrentar e se sobrepor aos escombros da
velha ordem.

Nesse sentido, para finalizar, ¢ em homenagem ao centendrio de
Paulo Freire, gostaria de recordar aqui reflexdes por ele trazidas, no texto
“Desafios da educagio de adultos ante a nova reestruturagio tecnolégica”,
disponivel no livro “Pedagogia da Indignagao: cartas pedagdgicas e outros
escritos” (2000, p. 99 a 118), escrito em 26/04/1996. No citado texto,
Freire pergunta: de qual educagio precisamos em tempo de tdo rdpidas e
inesperadas mudangas cientificas e tecnoldgicas?

Inicia a resposta destacando que compete “ao educador ou educadora
a tarefa de, ensinando contetudos aos educandos, ensinar-lhes a pensar
criticamente” (FREIRE, 2000, p. 115).
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Dirigindo suas reflexées ao tema da tecnologia e suas relagbes com
o processo social, defende uma “Educagio em cuja prdtica se perceba uma
compreensao correta da tecnologia, a que recusa entendé-la como obra
diabdlica ameagando sempre os seres humanos ou a que a perfila como
constantemente a servigo de seu bem-estar” (FREIRE, 2000, p. 117).

Ante a complexificagdo e sofisticagio do desenvolvimento
tecnoldgico, Freire destaca a importincia central da educacao:

A compreensio critica da tecnologia, da qual a educacio de que
precisamos deve estar infundida, e a que vé nela uma intervengao
crescentemente sofisticada no mundo a ser necessariamente
submetida a crivo politico e ético. Quanto maior vem sendo a
importancia da tecnologia hoje tanto mais se afirma a necessidade
de rigorosa vigilancia ética sobre ela. De uma ética a servigo das
gentes, de sua vocacio ontoldgica, a do ser mais e nio de uma
ética estreita e malvada, como a do lucro, a do mercado. (FREIRE,
2000, p. 117).

E nessa perspectiva, Freire acentua sua critica ao aligeiramento de
uma profissionalizagao estreita e meramente operacional, destituida dos
fundamentos ético-politicos e de cientificos-tecnoldgicos e histdrico-
sociais. Apresenta, dessa forma, uma concepgao de educagio profissional,
na perspectiva da formagao humana integral, pois sintetiza:

Por isso mesmo a formagio técnico-cientifica de que urgentemente
precisamos é muito mais do que puro treinamento ou adestramento
para o uso de procedimentos tecnoldgicos. No fundo, a educagao
de adultos hoje como a educagio em geral nio podem prescindir do
exercicio de pensar criticamente a prépria técnica. O convivio com
as técnicas a que nao falte a vigilincia ética implica uma reflexao

radical, jamais cavilosa, sobre o ser humano, sobre sua presenca no
mundo e com o mundo. (FREIRE, 2000, p. 118).

Enfim, a perspectiva de educagio como processo de conhecimento
do mundo e de si, de produgio do mundo e de si e de transformagao social:
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O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas,
o0 para qué, o como, o em favor de qué, de quem, o contra qué,
o contra quem sao exigéncias fundamentais de uma educagio
democritica a altura dos desafios do nosso tempo. (FREIRE,
2000, p. 118).

Portanto, Freire destaca a importincia fundamental da Ciéncia e
da Tecnologia (C&T), mas nio de uma ciéncia e tecnologia quaisquer,
descompromissadas com a vida e servas do lucro, mas C&T, sim,
comprometidas com valores sociais humanitdrios e de preservagao da
vida humana e do meio, enfim, C&T produzidas a partir de decisoes
democrdticas da sociedade sobre sua concepg¢io, produgio e apropriagio,
acessivel a todos. Ou seja, uma C&T que sejam socialmente inclusivas.

Por isso, consideramos que os desafios para realizar uma educagio
cientifica e tecnoldgica e de qualidade socialmente referenciada para
a juventude brasileira é seguirmos na luta contra o reducionismo e
a fragmentagio da educagio em todos os niveis e em todos os espagos,
seguirmos na luta contra os pragmatismos das formacoes praticas e
meramente utilitdrias aos interesses do lucro e da exploragao.

A tarefa da educacio cientifica, tecnolégica e profissional,
comprometida com a formagio humana integral, é formar sujeitos
dotados de plenos conhecimentos da ciéncia, da tecnologia, da arte,
com autonomia, capacidade de reflexao e com disposicao para a critica e
transformagao social. A meu ver, este ¢ o desafio que os Institutos Federais
devem incansavelmente perseguir e eles estdo firmemente conectados com
o combate a exclusio social e a produg¢io de uma ciéncia e uma tecnologia
socialmente inclusivas. Esta ¢ a tarefa da escola publica: desenvolver uma
concepgao critica da realidade e ativa ante ela, que permita a todos e a cada
um, nio somente sobreviver, mas viver, construir e transformar.
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