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O USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO PIBID MATEMATICA:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Sem esquadro, sem nivel, sem fio de prumo,

tragards perspectivas, projetards estruturas.

Niimero, ritmo, distancia, dimensdo.

(..) Todos os dias estards refazendo o teu desenho. Nio
te fatigues logo. Tens trabalho para toda a vida. Desenho
— Cecilia Meireles (1901 — 1964)
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Resumo: Os documentos que trazem as diretrizes curriculares nacionais e estaduais
para o ensino de matemdtica na Educagio Bésica incentivam e recomendam o uso das
tecnologias digitais e de comunicac¢io como competéncias a serem desenvolvidas pelos
alunos. Da mesma forma, diversas pesquisas apontam a importincia e as potencialidades
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do uso das novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem da Matemdtica. No
entanto, escolas, alunos e professores ainda enfrentam diferentes desafios para o uso
dessas ferramentas tecnoldgicas. Considerando o cendrio da pandemia de Covid-19,
as atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio & Docéncia (Pibid)
precisaram ser realizadas de forma remota. Nesse contexto, o objetivo do presente
trabalho ¢ discutir o uso das tecnologias digitais ¢ de comunicagio nas agoes propostas
pelo nucleo Pibid de Matemdtica da Unesp de Ilha Solteira, apontando as possibilidades
e os desafios encontrados no cendrio do ensino remoto. Para isso, por meio de abordagem
qualitativa, foram analisados os relatérios dos bolsistas, didrios de bordo, registro das
conversas e reuniées com bolsistas e supervisores via WhatsApp e Google Meet, e fichas
de acompanhamento das atividades desenvolvidas. Os dados obtidos mostram, como
possibilidades do uso de tecnologias digitais, o desenvolvimento de processos formativos,
inovagées no ensino de matemdtica e a realizacio de um processo de avaliagio formativa.
Os desafios encontrados foram a barreira imposta pelas tecnologias digitais para a
constru¢do de relagoes interpessoais, e a limitagio de acesso 2 internet e a dispositivos
eletronicos, pelos alunos e bolsistas.

PaLavras-CHAVE: Tecnologias digitais; ensino de matemadtica; ensino remoto.

INTRODUCAO

Em razio do contexto da pandemia de Covid-19, as atividades
referentes ao Edital 2020 do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao
a Docéncia (Pibid) do Ntcleo de Matematica de Ilha Solteira, assim como
a de outros nucleos, tiveram que ser desenvolvidas de forma nao presencial,
por meio de atividades remotas sincronas e assincronas. Assim, esse cendrio
trouxe intimeros desafios a bolsistas, supervisores e coordenadores, mas
também a oportunidade de uma experiéncia abrangente com o uso das
tecnologias digitais para o ensino de matemadtica.

O uso das tecnologias digitais é incentivado nos documentos
norteadores das politicas publicas educacionais desde a década de 1990.
Os ParAmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), por exemplo,
preconizam “[...] a necessidade crescente do uso de computadores pelos
alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam
estar atualizados em relacdo as novas tecnologias da informacio e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras.” (BRASIL,

1997, p. 67). J4 na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
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2018), o uso das tecnologias digitais no é apenas recomendado, ele estd
atrelado aos objetivos de aprendizagem ao longo dos anos do Ensino
Bésico, em especial na drea de matemadtica.

Da mesma forma, o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019),
alinhado &4 BNCC (BRASIL, 2018), dentre as oito competéncias
especificas de matemdtica para o Ensino Fundamental, estabelece “[...]
utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais ¢ de
outras dreas de conhecimento, validando estratégias e resultados.” (SAO

PAULO, 2019, p. 306).

Na Educacio Matemitica no Brasil, de acordo com Borba, Scucuglia
e Gadanidis (2014), o uso das tecnologias digitais passou por quatro fases: a
primeira, em que prevalecia uma ideia de programagio e construcionismo,
em que a dialética entre as tecnologias e o ensino era vista como uma
possibilidade para a potencializagio da aprendizagem; a segunda, em que
houve o uso de calculadoras gréficas, da linguagem Logo e de programas
como o Cabri Géométre, com énfase na exploragio dos aspectos graficos
e geométricos; a terceira, marcada pelo uso da Educagao a Distincia na
formagao de professores; e a quarta, com o uso de redes sociais, producio

de videos e do GeoGebra (IDEM; SILVA, 2021).

Diversas pesquisas apontam potencialidades do uso de diferentes
tecnologias digitais e de comunicagao para o ensino de matemdtica, como
despertar o interesse dos alunos, contribuir para o desenvolvimento do
raciocinio légico, desenvolver o pensamento geométrico e promover a
articulagao entre dlgebra e geometria. Canavarro (1993), por exemplo,
aponta que os computadores podem ser usados no ensino de matemdtica
para aumentar o interesse dos alunos pelas aulas; contribuir com a
modernizagio da escola — considerando que as tecnologias digitais estao
presentes em nosso cotidiano; facilitar a realizacio de tarefas, como célculos,
construcio de gréficos e visualizacio de sélidos geométricos; bem como
servir de ferramenta para que o professor desenvolva novas atividades que
nao poderiam ser feitas sem os recursos digitais.
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Ainda que as potencialidades do uso das tecnologias digitais e de
comunicagao para o ensino sejam apontadas por diversas pesquisas, as
limitagoes digitais da sociedade sio um empecilho para o desenvolvimento
desse potencial. Bellini, Giebelen e Casali (2010), ao ampliarem os estudos
sobre as limitagoes digitais, definem trés grupos: 1. limitagdo de acesso,
que engloba as dificuldades materiais (falta de acesso ou conexdo precéria
a internet, softwares, computadores, dispositivos eletrénicos etc.) e sociais
(dificuldades de configuragdo e de uso dos recursos digitais); 2. limitagoes
cognitivas, que incluem a falta de habilidade em usar as novas tecnologias
digitais; 3. limita¢oes comportamentais, que envolvem as dificuldades em
aplicar de forma pratica os recursos digitais. Tais limitacdes também estio
presentes no contexto escolar e no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda que o Curriculo Paulista e a BNCC incentivem o uso das
tecnologias digitais no ensino e que haja diversas pesquisas que tratem
sobre o uso das tecnologias na sala de aula, na pratica docente as propostas
diddticas que utilizam esse recurso ainda sio limitadas. Essa limitacio estd
associada a dois fatores principais: o primeiro, é que o uso das tecnologias
digitais em sala de aula demanda novos conhecimentos por parte dos
professores, o que implica na cria¢ao de programas de formagao continuada
voltados para o desenvolvimento de novos conhecimentos tecnolégicos e
pedagdgicos que permitam ao professor integrar a tecnologia ao curriculo
(COSTA; PRADO, 2015); o segundo, ¢ a fragilidade das politicas publicas
de acesso a equipamentos (computadores, tablets, notebooks, celulares etc),
a softwares e a internet de banda larga. Nesse sentido, segundo Cordeiro e

Bonilla (2018, p. 4),

[...] 3% das escolas recebem 256 Kbps, e apenas 16% delas
recebem 2Mbps, 0 méximo de velocidade ofertada, o que podemos
considerar como muito baixa, considerando que muitas escolas
apresentam numero de alunos e turmas significativos, o que
impediria o trabalho simultineo com dispositivos méveis dentro

de cada instituicao.

Entretanto, apesar das dificuldades apontadas, o contexto da
pandemia obrigou os professores a buscarem alternativas que permitissem
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a continuidade das aulas por meio de tecnologias digitais. Diante da
realidade do ensino remoto, os professores tiveram de adaptar suas praticas
e explorar as potencialidades das tecnologias digitais para o processo de
ensino e aprendizagem. Da mesma forma, para que fossem desenvolvidas
as agoes propostas pelo Nucleo Pibid de Matemadtica de Ilha Solteira, foi
necessdrio langar mao de tecnologias de informagao e comunicagao.

Cabe enfatizar que o ensino remoto difere do Ensino a Distancia
(EaD), como salienta Pereira Junior ez al. (2021, p. 3):

[...] a educagdo remota emergencial aparece como uma mudanga
tempordria da entrega dos contetidos curriculares antes presenciais
para um formato alternativo em resposta a uma crise. Esse novo
formato faz uma combinagio entre préticas dos modelos presenciais
e EaD.

Nessa perspectiva, o objetivo do presente trabalho ¢é discutir o uso
das tecnologias digitais e de comunicagio nas agdes propostas pelo nicleo
Pibid de Matemdtica da Unesp de Ilha Solteira, apontando as possibilidades

e os desafios encontrados no cendrio do ensino remoto.

METODOLOGIA

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa de anilise
documental (LUDKE, ANDRE, 1986). Os dados foram obtidos por
meio dos relatérios dos bolsistas, didrios de bordo, registro das conversas
e reunides com bolsistas e supervisores via WhatsApp e Google Meet, e
fichas de acompanhamento das atividades desenvolvidas.

Adotando uma anilise qualitativa dos dados obtidos, foram seguidas
as etapas propostas por Yin (2016): reunido e organiza¢io dos dados
obtidos, com a classificagao dos dados coletados, avaliando a adequagao
dos dados com o objetivo proposto e com o refinamento das anotagoes;
desconstrugao dos dados, dividindo os dados em partes para a possivel
atribui¢ao de rétulos ou cédigos para cada parte; reconstrugio dos dados
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em diferentes agrupamentos; interpretagao para a elaboragao da narrativa;
conclusao relacionada com a interpretagio realizada na fase anterior.

REesurrapos E DiscussOEs

Em julho de 2020, a divulga¢io do Edital de selegio dos bolsistas e
o processo seletivo do Nicleo jd ocorreram por meio remoto, em razio da
pandemia e das medidas de isolamento social. A divulga¢ao foi realizada
por e-mail enviado aos alunos do curso de licenciatura em Matemdtica
e A Diretoria de Ensino da Regido de Andradina (para a selecio dos
supervisores das duas escolas parceiras previstas no projeto). Além disso,
foi realizada uma reunido via Google Meet entre os coordenadores do
nucleo e os alunos do curso, para a apresentagio do projeto e para que as
duvidas pudessem ser respondidas.

Superada a etapa de selegao e cadastro dos bolsistas, passamos a fase
de organizacio para a realizagio das agdes propostas no projeto. Nessa
fase, foram realizadas reuniées de planejamento entre os coordenadores,
supervisores e bolsistas mediante Google Meet, a criagao de uma sala do
Google Classroom para que fossem compartilhados documentos (BNCC,
Curriculo Paulista, “Habilidades Essenciais de Matemdtica para os anos
finais do Ensino Fundamental do Curriculo Paulista”, “Aprender Sempre”,
“Curriculo em A¢io”, “Caderno do Aluno”, “Caderno do Professor” e o
documento “Programa Ensino Integral”) e a criagao de grupos no aplicativo
de mensagens WhatsApp (um grupo com os coordenadores e bolsistas, ¢ os
grupos de cada escola, com o supervisor e os bolsistas).

Ap6s a fase de planejamento inicial, foi proposto que os bolsistas
realizassem um estudo aprofundado do Curriculo Paulista (SAO PAULO,
2019), com o intuito de compreender os objetivos de aprendizagem
de matemdtica previstos no documento, para cada ano do Ensino
Fundamental. Apés a realizagao dos estudos, foram realizados semindrios,
via Google Meet, para a discussao dos contetdos.

Os bolsistas também passaram a acompanhar as aulas remotas dos
supervisores e professores colaboradores das escolas parceiras. As aulas
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eram realizadas pelo Google Meet e pelo Centro de Midias da Educacio de
Sao Paulo (CMSP). Nelas, os bolsistas puderam observar as metodologias
utilizadas pelos professores, buscando promover a interagao com os alunos,
mas também puderam perceber que alunos das escolas publicas parceiras
do Pibid nao estavam preparados para o ensino remoto.

As aulas remotas tinham duragio de 90 minutos. Apés a aula virtual,
os professores preparavam materiais impressos para atender aos alunos que
nao tinham acesso a internet. Os bolsistas e os supervisores realizavam
reunides online semanais e também trocavam informacoes pelo aplicativo

WhatsApp.

Ap6s a fase de estudos e de observagio das aulas, os bolsistas passaram
a propor e desenvolver atividades para as diversas turmas. Para cada escola,
também foi criado um site eletrénico para que pudessem ser compartilhadas
as atividades desenvolvidas. Nos sites, foram incluidos exercicios de apoio,
dicas de videos e sites para estudo, desafios e curiosidades matemdticas.

Imagem 1 - Imagem do site da Escola Estadual “Arno Hausser”

Fonte: Pdgina do Nicleo de Matemdtica do PIBID na Escola Arno Haussser

Na parte dos desafios, o objetivo era propor aos alunos atividades
ladicas. Uma das atividades propostas foi o Jogo da Meméria Digital,
criado por um dos bolsistas e disponibilizado no site da escola.
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Imagem 2 - Imagem do Jogo da Meméria Digital
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Fonte: Pdgina do Nicleo de Matemdtica do PIBID na Escola Arno Haussser

Na parte de “Exercicios de Apoio”, foram incluidos problemas
que os alunos conseguissem resolver sozinhos. Em “Dicas”, os bolsistas
selecionaram e disponibilizaram videos da plataforma YouTube que
abordavam os contetidos trabalhados nas aulas. Também foram incluidas
algumas curiosidades para motivar os alunos no estudo de matemitica.
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Outra agdo realizada a partir de setembro de 2021 foi o plantio
de estudos da Olimpiada Brasileira de Matemadtica das Escolas Puablicas
(OBMEP), com o objetivo de auxiliar os alunos nos estudos para a
segunda fase da OBMEP. Nesse momento, as aulas presenciais nas escolas
haviam retornado de forma parcial, mas como a Universidade ainda estava
em atividades remotas, os bolsistas auxiliaram os alunos por meio do
Google Meet. Nos plantdes, os bolsistas trabalhavam exercicios de provas
anteriores da OBMEP com os alunos, para resolu¢io e discussio, e também
propunham exercicios extras.

Nas aulas remotas, também foi utilizado o site GeoGebra.
Inicialmente, foram apresentadas aos alunos as funcionalidades do site.
Para isso, foi proposto que os alunos desenhassem figuras geométricas,
como montagem de figuras a partir de pontos dados e visualizagoes de
gréficos. Também foi explorada a funcionalidade de atividades e jogos
que estao disponiveis no GeoGebra, como o problema da drea mixima de
retangulos.

Em setembro de 2021, foi realizado um encontro dos Nucleos de
Matemadtica do Pibid da Unesp, por meio do Google Meet, com 173
inscritos (coordenadores, orientadores, supervisores e bolsistas). O evento
promoveu a troca de experiéncias entre os participantes dos seis Nucleos
de Matemitica, que foram divididos em dez chamadas via Google Meet.
O encontro também contou com a realizacio de uma mesa redonda virtual
em que trés professores convidados, coordenadores de Nucleos do Pibid
em outras universidades, discutiram o ensino de matemadtica no contexto
da pandemia.

Todas as atividades desenvolvidas pelos bolsistas eram registradas e
avaliadasporintermédiodo Didriode BordoedaFichade Acompanhamento.
No Didrio de Bordo, eram descritas atividades desenvolvidas, davidas,
reflexdes, criticas ou sugestoes. Cada bolsista entregava o seu Didrio de
Bordo mensalmente em arquivo compartilhado no Google Drive.
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Imagem 3 - Didrio de Bordo de uma bolsista
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UNAERSOADE ESTADAL M LSTR
Leoncatura em MATEMATICA — Campus de ILHA SOLTEIRA FULID 08 MESCLETA PILHD

DIARIO DE BORDO DA ATIVIDADES - MES: julho / 2021

Nome do aluno|a) bolsista:
CPF:
RA: .

Primeira semana- Potencia¢do, CombinacGes perfeitas, porcentagens no
cotidiano

Na primeira semana tivemos umas algumas explicagdes breves, onde abordaram apenas breves
assuntos, entretanto fazendo a demonstragdo de forma clarz e direts, na resclugdo dos
exercicios temos exercicios de varics métodos e variedade de dificuldade. No dia 07/07 foi um
dos dias que mais me agradou, mesmo nio tendo explicagdo, ja que o tema foi ensinado a pouco
tempe atras, porem o fato de colocarem no dia a dia esses exercicios trouxe uma melhor
compreens3o dos alunos.

Segunda semana-

Nesta segunda semana tivemos o inicio da Semana de Estudos intensivos (SEI) onde trata-se do
aprofundamento dos assuntos que foram ensinados até agora, esse aprofundamento seria em
relagdo a execugdo de exercicios com maior dificuldade para o aprofundamento das matérias.

Na palestra “educagdo Curricular: como aprender em todo lugar”, o motivo do interesse para a
visualizag#o seria o fato de conseguir imaginar novas maneiras de poder ensinar os alunos nesse
“novo mundo® rodeado de tecnologias, como utiliza-las ao seu favor e ndo deixar ela ser inimiga
do aprendizado como muitas pessoas consideram, & o primeiro passo para podermaos usar ao
nosso favor e saber como surgiu para podermos compreender nossas limitagdes para esse novo
meio de ensino.

Ja na palestra “Educagdo Empreendedora e Projeto de Vida", o fato de quererem colocar o
empreendedorismo como um componente curricular, integraria muito para varias matérias e o
fato da matematica poder se integrar nesse assunto em areas como a area financeira onde
tratariamos direto sobre maneiras que no empreendederismo conseguissemos subir sempre os
graficos de valores das talvez futuras empresas e das finangas tanto particulares das vidas de
cada um quandc das empresariais.

Fonte: Portfélio dos alunos bolsistas

Na Ficha de Acompanhamento, os bolsistas listavam todas as
atividades realizadas, colocando a data, o meio de tecnologia utilizado
e a duragdo. Por meio da ficha, os supervisores podiam acompanhar as
atividades desenvolvidas pelos bolsistas e o seu desempenho. Da mesma
maneira que o Didrio de Bordo, a Ficha de Acompanhamento era entregue
mensalmente por meio de arquivo compartilhado no Google Drive.
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Imagem 4 - Ficha de Acompanhamento de um bolsista

FL_
PIBID/UNESP
Programa Institucional de Bolsa de Iniclagdo a Docéncla unesp
Licenciatura em MATEMATICA - Campus de ILHA SOLTEIRA L v e oo
FICHA DE ACOMPANHAMENTO DE ATMDADES - MES: Setembro / 2021
NOME DO ALUNO-BOLSISTA CPF:
Data Local Desarigio da Atividade Duragdoda | Rubnca do
o
01Lee N1 Casa, stcmct, | Assoli auls do CMSP de mstcmitacs o 7 ano (Toma. Rewlvends problonas - versclo do 30 mentos -
YouTube  |feanderas 11 - auls 09, habilidades: EFOTMALT, ERPMSIR, EFEMALY, objetvu: resolver
A tvemlo varssgh d¢ grandezas )
0RO 021 | Cams. sicmet, Mmhdullﬁ’d:mahvmﬂmwmmmn-whlb 0 rrwvass.
You Tube . ebyctivo. s Gamon ¢ proditios maliven, roproscatas
on peodutos motiveis )
09092021 | Casa, mtomct, | Revises on conteddos ¢ exerchonn visios ¢ foos pobke 9° smo sos dias 01 ¢ 08 1 hoes
You Tube
TA0A2021 | Cawa, miomct, A-nmd:tw.h—z-adnv.nmt‘r:-. Trasdemas Quadralo Porfodo - sula 11| 30 maios.
Yo Tube E 2 T s ceos ¢ prosdufios By, roprescile

14092021 | Casm, mstomct, | Assits auls do CMSP do metcmitacs do 7 ano (Toma: Fator comum om cvidéngs - auls 12 0 mas
You Tube  Jubslidsdes: EFUSMS09, objctive: oonbocer cases & fatorsgho, fotors oo polesimios. )
15092021 | Cosa. stomet, | Assisti suls So CMSP de matcmitacs & 9 ano (Toma: Equacio polinomial do 2° pras - panc | 30 miutos.
You Tube - wuda 13 habilidudes. EFOUMSI; objetive: conbiecer equagdes polimmais de 27 praw.
faces ficar cugacies pulinomusis & 2 gras complctas ou scumplcta. resdver cquagics

ompletss ¢ incompletas.)
16092021 | Cass, stomet, | Revissi on comaddos ¢ exerchims visos ¢ fotos pol 7 smo sos dias 13, M e 15, 1 o ¢ 30
You Tube Minstos
16092021 | Cass, sstomet, | Momtagem do Dideo de Bordo. 1 boes
You Tube
20092021 | Cam. mtomct. | ProparaClo ds auls pars oo alusos do nivel 2 pars & schnds fasc & OBMEP. 2
You Tube
20092021 | Casa, mtomet, Aummhb(‘){&!tmnh—nb?mﬂm.l-qug-hpulnuml.h:'pu-p-v 30 mrtos.
VouTube P asla 14 babilidades EFORMS, cbjetiver conbover aquagdes pulinomuis de 2 pra.
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Fonte: Portfélio dos alunos bolsistas

Por intermédio da anilise dos dados obtidos, podemos apontar
algumas possibilidades e desafios do uso das tecnologias digitais nas agdes
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propostas pelo Nucleo Pibid de Matemadtica da Unesp de Ilha Solteira, no
cendrio do ensino remoto.

As possibilidades podem ser agrupadas em trés categorias. A
primeira, envolve o uso de tecnologias digitais nos contextos de processos
formativos: os participantes do projeto tiveram a oportunidade de aprender
e utilizar tecnologias digitais e de comunicagao como ferramenta para o
ensino e aprendizagem de matemadtica. Todos os bolsistas, supervisores e
coordenadores fizeram uso de diferentes funcionalidades da plataforma
Google como Meet, Drive, Classroom, sites, formuldrios, apresentagoes e
planilhas. Tais funcionalidades foram utilizadas para compartilhamento de
materiais, pesquisa de contetidos, busca de materiais de apoio e constru¢ao
de atividades. Os grupos de WhatsApp permitiram que as ddvidas sobre
os conteddos matemdticos fossem expostas e discutidas, e que houvesse
uma troca de experiéncias entre os bolsistas, estimulando um trabalho de
cooperagao entre os participantes do Nucleo Pibid de Matemdtica da Unesp
de Ilha Solteira. Dessa forma, podemos apontar que o uso das tecnologias
digitais esteve presente no processo de formacao inicial dos licenciandos
e de formagio continuada dos professores, supervisores e coordenadores.
Os participantes do Nucleo aprenderam sobre e como utilizar diferentes
ferramentas para que as agdes do projeto pudessem ser desenvolvidas de
forma qualitativa e satisfatéria.

A segunda categoria é o wuso das tecnologias digitais no ensino de
Matemdtica. As atividades propostas, num primeiro momento, utilizaram
as tecnologias digitais como ferramentas de comunicagao, ou seja, eram
propostas atividades que poderiam ser desenvolvidas de forma presencial,
sem o uso das novas tecnologias digitais, mas que eram desenvolvidas em
ambiente digital, em razio do ensino remoto. Assim, as atividades que
poderiam ser realizadas de forma presencial eram adaptadas para o ensino
remoto. Porém, com o tempo, os bolsistas passaram a propor atividades
que utilizavam recursos digitais, como o GeoGebra e jogos online, e que,
mesmo desenvolvidas de forma presencial, ainda seriam caracterizadas
como atividades que envolvem o uso de tecnologias digitais, contribuindo
para a inovagio das préticas pedagdgicas.
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A terceira, engloba o wuso das tecnologias no processo de avaliagdo
Jformativa. Além das Fichas de Acompanhamento e dos Didrios de Bordo,
o uso do WhatsApp permitiu um acompanhamento da participagao e
do processo de formagao e aprendizagem dos bolsistas, o que facilitou
o desenvolvimento de uma avaliacio formativa, buscando promover a
reflexdo dos bolsistas, considerando os processos de aprendizagem em seus
aspectos cognitivos, afetivos e relacionais. Conforme Hoffmann (1997, p.
18), “aavaliagdo éa reflexao transformada em agao” e as trocas de mensagens
nos grupos permitiram que fossem compartilhadas as experiéncias vividas,
possibilitando uma avaliagao formativa mediante um processo interativo
de reflexdo-acio.

Os desafios do uso das tecnologias digitais nas agdes propostas pelo
Nucleo centraram- se em dois aspectos. O primeiro, foi a tecnologia digital
como barreira para a construgao de relagdes interpessoais. Esse aspecto
¢ destacado pelo contexto da pandemia, em que as tecnologias digitais
foram empregadas no ensino remoto, em substitui¢io ao ensino presencial.
Nos relatérios dos bolsistas e nos relatos dos supervisores, observamos que
o ensino remoto ndo permitiu que os bolsistas desenvolvessem uma relacio
de afetividade com a escola, com os alunos e com os supervisores.

As aulas online interferiram na questao do contato presencial para
poder demonstrar para o aluno que estdvamos ali, para podermos
ajudar ele no que fosse preciso e o medo dos alunos perderem o
interesse nas aulas, no sentido de nio prestarem atengio durante
a aula por acharem algo repetitivo ou dificil e terem medo de tirar
duvidas quando acharem dificeis os contetdos. (Trecho de relatério
de bolsista Pibid, 2022).

Pontuamos que, na epistemologia genética de Piaget (1977), os
aspectosafetivo e cognitivosao indissocidveis paraas construgoes intelectuais,
e a afetividade interfere na motivagio para a realizagio das atividades. Na
concepgao de Vygotsky (1993), a interagio social ¢ fundamental para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos.
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Os bolsistas nio criaram uma afetividade com a escola, alunos
e comigo (supervisora). A interagio com os alunos e comigo foi
menor, pois nio tivemos o convivio ao vivo para criarmos um
laco de afetividade e confianca. Alguns alunos (nas aulas online)
procuravam os “pibidianos” para tirarem dividas de Matemdtica
ou simplesmente para conhecé-los, mas acredito que ainda nao

criaram essa afetividade. (Trecho de relato da supervisora, 2021)

O segundo desafio foi a limitagao de acesso a internet e a dispositivos
eletronicos, como apontado por Bellini, Giebelen e Casali (2010). Muitos
alunos das escolas nio tinham acesso a um celular, tablet ou outro
dispositivo com conexao 2 internet que permitissem sua participagio nas
aulas online.

Existe um abismo gigante entre aqueles que podem dar continuidade
ao seu processo de aprendizagem e outros que sequer possuem um
dispositivo eletrénico com conexao 2 internet dentro de casa, o
que dificultou ainda mais o processo de continuidade das aulas nao
presenciais. (Trecho de relatério de bolsista Pibid, 2022).

Essa limitacio também afetou os bolsistas. Nem todos tinham um
dispositivo adequado e com bom acesso 2 internet para o desenvolvimento
das agoes do projeto. A universidade fez o empréstimo de computadores
para alguns alunos, mas nao havia equipamentos para que todos fossem
atendidos.

CONSIDERACOES FINals

O curso de licenciatura em Matemidtica da Unesp de Ilha Solteira
participa do Pibid desde o Edital de 2009. Essa participagao foi decisiva
para a construgio de vinculos entre as escolas e a universidade e possibilitou
o desenvolvimento de um trabalho que foi sendo gradativamente
aperfeicoado, e que permitiu que diversas dificuldades fossem superadas.
No Edital de 2014, por exemplo, trés professores de matemdtica optaram
por nio trabalhar com os bolsistas do Pibid. No segundo semestre de
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2014, um desses professores mudou de opinido e resolveu participar do
subprojeto. Em 2015, os outros dois docentes também mudaram de ideia e
passaram a participar do subprojeto. Assim, em 2015, todos os professores
de matemdtica das duas escolas estaduais de Ensino Fundamental estavam
envolvidos com o trabalho desenvolvido pelo subprojeto Pibid de
matemdtica. Com o passar do tempo, os professores também passaram
a conflar no trabalho dos bolsistas, permitindo que diversas atividades
fossem propostas e desenvolvidas em sala de aula.

Essa histéria de parceria que vem sendo construida ao longo de
13 anos foi fundamental para que pudéssemos desenvolver um trabalho
de qualidade, mesmo diante das dificuldades enfrentadas em razao da
pandemia de Covid-19. As a¢des desenvolvidas pelo Nucleo Pibid de
Matemadtica da Unesp de Ilha Solteira superaram as expectativas dos
participantes e propiciaram diferentes aprendizagens aos envolvidos.

O projeto proposto passou por um processo de reavaliagio e
reformula¢io para que se adequasse ao novo cendrio. Os obstdculos impostos
pela pandemia exigiram que novas habilidades fossem desenvolvidas,
trazendo novas aprendizagens. As agdes propostas tiveram impacto para a
formagao inicial dos alunos e para a formagao continuada de supervisores
e coordenadores. Os bolsistas, além do contato com a realidade escolar,
as possibilidades de troca de experiéncia com professores que atuam na
Educagao Bésica e de aperfeicoamento de seus conhecimentos sobre os
contetidos abordados em sala, também puderam observar a dinimica
das interacoes entre os alunos e o professor no contexto do uso de
tecnologias de comunicagio e interagir com os alunos, auxiliando-os
por meio dessas ferramentas. Os bolsistas tiveram, ainda, a possibilidade
de elaborar atividades diferenciadas, com o uso das tecnologias digitais,
a oportunidade de ajudar os professores na elaboragio e na aplicacio de
atividades, e a possibilidade de compreender as dificuldades e obstdculos da
atividade docente. O trabalho conjunto entre os bolsistas e os supervisores
possibilitou a troca de experiéncias e a criagio de um vinculo de confianga.

O uso das tecnologias digitais e de comunicagdo nas agdes
propostas pelo Nucleo Pibid de Matemdtica da Unesp de Ilha Solteira
proporcionou, aos participantes do projeto, a oportunidade de aprender e
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utilizar diferentes tecnologias digitais e de comunicagio como ferramenta
para o ensino e aprendizagem de matemdtica. Num primeiro momento,
as tecnologias digitais foram usadas como ferramenta de adaptacio de
atividades que eram realizadas de forma presencial para o ensino remoto,
mas com o tempo os bolsistas foram capazes de propor agoes com cardter
de inovagdo das priticas pedagdgicas. As tecnologias digitais também
propiciaram o desenvolvimento de um processo de avaliagdo formativa
que promoveu a reflexao dos bolsistas. Os principais desafios enfrentados
foram a dificuldade na construcio das relagoes afetivas, e a limitagio de
acesso a internet e a dispositivos eletronicos.
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