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PIBID DE MATEMATICA E
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO
INICIAL DO PROFESSOR EM CONTEXTO
DE CRISE SANITARIA: NUCLEO
DE PRESIDENTE PRUDENTE

Eliane Maria Vani ORTEGA'
Rogéria Malacrida MENOTTI?

Resumo: O presente texto descreve as atividades realizadas no subprojeto de Matemadtica
do Programa de Bolsa de Iniciagio a2 Docéncia (Pibid), Unesp, nicleo da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia (FCT), Presidente Prudente-SP. O objetivo ¢ descrever as principais
contribui¢cdes dasatividades desenvolvidas parao processo de formacao inicial doslicenciandos
em Matemdtica, num contexto de crise sanitdria. Como professoras que conduziram esse
trabalho, identificamos que as atividades auxiliaram nao apenas a fundamentar os objetivos
de aprimorar a formacio inicial dos futuros professores de matemdtica, mas nos motivaram,
como professoras da Educagao Bisica e da Educacio Superior, a prosseguir na proposigio
de atividades por meio remoto para tratar de questoes essenciais que puderam ser realizadas,
mesmo com as limita¢des impostas no contexto produzido pela pandemia da Covid-19 entre
os anos de 2020 e inicio de 2022. Foram realizadas atividades de estudo de documentos
curriculares de matemdtica e elaboracio de sequéncias diddticas pelos bolsistas sobre temas
matemdticos apontados pela escola parceira como essenciais para estudo e discussio com
o grupo de professores, coordenacio da escola e toda a equipe do Pibid do nucleo que é
objeto de reflexdo neste texto. Identificamos resultados importantes no processo de estudo
e interag¢do com a equipe escolar no sentido de subsidiar a formagio inicial dos professores
de matemdtica, e trazemos a voz de licenciandos desta disciplina, bolsistas de Inicia¢io &
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Docéncia (ID), corroborando as contribuicées do Pibid para a formacio inicial, descritas
no decorrer do texto.

Palavras-chave: Pibid; matemdtica; formacao inicial do professor; crise sanitdria.

INTRODUCAO

Articulado a preocupagao com a formagio inicial dos professores que
atuam na Educagio Bésica, o Programa de Bolsa de Iniciagao 2 Docéncia
(Pibid) tem sido um programa desenvolvido no Brasil, financiado pela
Capes e em parceria com as universidades, com o objetivo de fortalecer a
formagao inicial dos futuros professores por meio do contato direto com
as escolas publicas de Educagao Bdsica. No Programa, uma das exigéncias ¢
que os licenciandos participem das atividades da escola no interior das salas
de aula. Entretanto, devido a grave crise sanitdria produzida pela pandemia
da Covid-19 em mar¢o de 2020, nio pudemos inserir os bolsistas de
iniciagao a docéncia de forma presencial no ambiente escolar.

Professores tiveram que se adequar a um cendrio que nao estavam
preparados: aulas remotas, gravacao de videos, comunica¢io por meio de
redes sociais. Tudo isso para atender os alunos, que nem sempre dispunham
de equipamentos, internet e auxilio da familia. No caso do Pibid, na
medida em que nossos alunos nio poderiam ir até as escolas, o que
fariamos para atender os objetivos de aperfeicoar a formacio inicial desses
futuros professores de matemdtica? Mesmo considerando as dificuldades
do momento pandémico, nio poderfamos descuidar da formacio inicial
dos nossos licenciandos.

Diante do exposto, organizamos diversas agdes que relatamos
neste texto, cujo objetivo é compartilhar com a comunidade académica,
com as escolas de Educagio Bésica e com aqueles que se interessam pela
formacao inicial de professores, as principais contribui¢oes do Pibid para a
formagao dos licenciandos em Matemdtica, as quais identificamos durante
a realizacdo das atividades do subprojeto, especificamente no nicleo
da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT), Campus de Presidente

Prudente. Consideramos que ter acesso a potencialidade do programa para
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o processo de formagao inicial é fundamental para os gestores participantes
do Pibid em 4mbito nacional, estadual e municipal, mesmo num tempo de
crise sanitdria, em que as dificuldades se acentuaram de forma assustadora.

Ainda, entendemos que o presente relato pode auxiliar as atividades
que serdo propostas a partir da continuidade do programa, seja qual
for a drea de conhecimento envolvida, além de considerarmos que a
formagao inicial deve estar efetivamente nas agendas das politicas pablicas
educacionais como tempo e espago formativo primordial para a Educagao.

METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia fundamentado em estudos do
campo da Educa¢io e da Educagio Matemdtica. Relatamos as atividades
desenvolvidas a partir das fun¢oes de coordenadora de drea de Matemadtica
do Pibid, subprojeto de Matemdtica, nicleo da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia (FCT), Campus de Presidente Prudente, e de professora
supervisora do Pibid, que atua na escola parceira pertencente a rede
publica estadual paulista, localizada no municipio de Presidente Prudente.
O presente relato estd fundamentado a partir de autores tratados durante
os estudos realizados por toda a equipe que constituimos. Organizamos os
resultados e discussio em cinco eixos: “Estudos sobre curriculo e materiais
curriculares de Matemdtica”; “Acompanhamento das atividades realizadas
pela escola parceira no contexto da crise sanitdria’; “Elaboracao de
sequéncias diddticas abordando contetidos matemadticos”; “Interagao com
professores da escola parceira’; e “A voz dos licenciandos em Matemitica,

bolsistas ID”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacio inicial dos professores é uma temdtica importante
e que tem merecido atengio nos campos da Educagio e da Educacio
Matemdtica. Garcia (1995, p. 55) afirma que a formagao de professores
deve ser considerada como um continuum e aponta
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[...] anecessidade de existir uma forte interconexao entre o curriculo
da formagio inicial de professores e o curriculo da formagao
permanente de professores. Nesta perspectiva nio se deve pretender
que a formagio inicial ofereca “produtos acabados” encarando a
antes como a primeira fase de um longo e diferenciado processo de

desenvolvimento profissional.

No sentido tratado pelo autor, consideramos que todo o processo
de formagao inicial precisa envolver agdes de construgio, reconstrugio,
reflexdo, voltadas para o que significa ser professor, as implicagoes sociais,
culturais, politicas e a importincia de se pensar num processo de ensino e
aprendizagem efetivos, de forma que os alunos consigam ver sentido nos
conceitos estudados.

Ponte (2000, p. 12) defende que “[...] a formagdo inicial tem
a responsabilidade de promover a imagem do professor pesquisador,
empenhado em investigar sobre a sua prética profissional de modo a
melhorar o seu ensino e as institui¢oes educativas.”.

Dada a importincia do processo de formagio inicial, no subprojeto
de Matemitica, nicleo de Presidente Prudente, organizamos o que
identificamos como contribui¢des para a formagao inicial dos licenciandos
em Matemdtica: estudos sobre curriculo e materiais curriculares de
Matemdtica; acompanhamento das atividades realizadas pela escola
parceira no contexto da crise sanitdria; elaboracao de sequéncias diddticas
abordando contetidos matemiticos; e interagio com professores da escola
parceira.

EsSTUDOS SOBRE CURRICULO E MATERIAIS CURRICULARES DE
MATEMATICA

A temdtica curricular nio ¢é simples, principalmente no que
diz respeito a abordagem com licenciandos em inicio de formagio. Os
participantes do Pibid, bolsistas de iniciagdo a docéncia, comegam a
integrar o programa quando cursam o primeiro ou o segundo ano do
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curso. Nessa fase, estdo lidando com disciplinas especificas da matemadtica
que, em geral, demandam muito tempo de estudo e dedicaglo, e na grade
curricular do curso ainda nio estudaram sobre curriculo, nem em seus
aspectos mais gerais, nem nos especificos, voltados mais diretamente para
o processo de ensino e aprendizagem na drea. Nesse sentido, sentimos
necessidade de incluir, nas reunies de estudo, definicoes de curriculo
no contexto mais geral da Educagio, abordagem das diferentes reformas
curriculares envolvendo a Matemdtica, concluindo tal fase de estudos
com a analise mais minuciosa da Base Nacional Comum Curricular e do
Curriculo Paulista.

Em relagio a aspectos gerais do curriculo, utilizamos os autores
Goodson (2013), Sacristin (2013), Young (2011) e Lopes e Macedo
(2011).

Para Goodson (2013), a palavra “curriculo” estd relacionada a “algo

p g
que se segue”, mas nio considera simples a tentativa de definir o termo, j4
que se trata de um campo que envolve conflitos de diversas ordens.

O curriculo escrito nio passa de um testemunho visivel, publico
e sujeito a mudangas, uma légica que se escolhe para, mediante
sua retdrica, legitimar uma escolarizagio, & medida que vao sendo
operacionalizadas em estruturas e institui¢des. (GOODSON,
2013, p. 21).

Sacristdn (2013) afirma que o curriculo acabou se tornando uma
invencao determinante na forma como se constituiu a escolaridade
conforme a entendemos hoje, mas destaca também que o curriculo se
configura como regulador, marcado por conflitos, na medida em que
atende interesses de diferentes grupos da sociedade.

Segundo Young (2011), o curriculo tem como fun¢io educativa
definir os objetivos das escolas, mas precisa estar fundamentado em
engajamento, em atitudes e agdes que superem a dimensao instrumental
das diretrizes especificas que envolvem as escolas e os professores.

Lopes ¢ Macedo (2011), ao tratar da questdao do curriculo,
caracterizam-no como uma prdtica discursiva, de poder, e, dessa forma,
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consideram fundamental que ele tenha caracteristica instituinte, que tenha
potencial de desconstruir discursos, hegemonias.

No que diz respeito ao curriculo na drea da Matemdtica, Santos
(2003, p. 6) o vé como “[...] amplo campo de estudos e significativas
proposicoes.”. Assim, envolve “[...] as condigbes em que o conhecimento
matemdtico ¢ produzido, usado e ensinado.” e destaca a importancia do
multiculturalismo.

Para Pires (2000), os curriculos de matemitica devem ir além das
listagens de contetidos. Nesse sentido, o papel da escola e o conhecimento
dos professores sao importantes no processo de organizagio dos diferentes
materiais curriculares. A autora defende o trabalho com eixos temdticos,
os quais podem auxiliar no estabelecimento de relagoes internas da
Matemadtica, e também desta com outras 4reas do conhecimento.

A partir da discussiao sobre o significado e da complexidade que
envolve a questdo curricular, fizemos um retrospecto envolvendo desde a
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 1992), os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) até chegar ao
contexto de elaboragao e aprovag¢io da BNCC (BRASIL, 2017; BRASIL,
2018) e do Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).

Os licenciandos se envolveram amplamente nas discussoes e
demonstraram interesse pelo amplo debate gerado no que diz respeito
ao cardter conflituoso presente no processo de elaboragao, implantacio
e implementacao de curriculos de matemadtica. Consideramos que essas
discussdes nio ocorreriam de forma aprofundada se levdssemos em conta
apenas as disciplinas contidas na matriz curricular do curso de licenciatura
em Matemdtica. Dai, considerarmos que os estudos desenvolvidos sobre tal
temdtica tiveram contribui¢des fundamentais para o processo de formacao
desses licenciandos e para a professora supervisora da escola parceira, que
demonstrou interesse por aspectos que desconhecia e pode compreender
melhor os desafios enfrentados cotidianamente no exercicio da atividade
docente no processo de implementagao curricular.

Os bolsistas ID também estudaram o material “Aprender Sempre”,
utilizado pelo estado de Sao Paulo para tentar auxiliar nas dificuldades dos
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alunos no processo de aulas remotas. Os alunos do Pibid apresentaram,
sob a forma de semindrios online, a visao desse material, incluindo davidas
importantes sobre a sua fun¢io no momento da pandemia.

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES REALIZADAS PELA ESCOLA PARCEIRA
NO CONTEXTO DA CRISE SANITARIA

No contexto de crise sanitdria, as escolas em geral, incluindo a escola
parceira participante do nosso nucleo, tiveram muitos desafios, uma vez
que as instituicoes estavam fechadas, entretanto era preciso garantir o
direito dos alunos de prosseguir seus estudos. Foi necessdrio otimizar a
utiliza¢io de ferramentas tecnoldgicas que nio eram de conhecimento de
grande parte dos envolvidos, em todos os niveis de ensino, da Educacao
Infantil a0 Ensino Superior.

Nossos bolsistas de iniciagao a docéncia, além de serem provocados
a refletir sobre o significado de ser professor de matemadtica nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, foram colocados numa
situacao de tensdo inédita em relacio aos bolsistas que participaram nas
edi¢des anteriores: refletir sobre a docéncia em condigoes de crise sanitdria.
Ao mesmo tempo em que vivenciaram o ensino remoto como alunos da
universidade e na condi¢ao de cidadios, tentando sobreviver em meio a
tragédia, puderam acompanhar os desafios, as dificuldades, as angtstias e a
dedicagio dos professores da escola parceira para tentar atender os alunos
em meio a tantas dificuldades impostas pela pandemia.

Se o processo de ensino e aprendizagem em matemdtica ji trazia
dificuldades em marco de 2020, imagine considerar tal processo com
os alunos longe das salas de aula, alguns conseguindo acompanhar
precariamente a distdncia, outros nem mesmo em tais condigoes. Em nossas
reunides semanais pela plataforma Google Meet, os bolsistas descreviam a
preocupagao com a dedicagao da equipe da escola, da professora supervisora
a0 preparar os encontros remotos e sanar as ddvidas pelos grupos de
WhatsApp, e jé percebiam que havia alunos que nao estavam participando
das atividades.

| 209



Sueli Guadelupe de Lima Mendonga e Raquel Lazzari Leite Barbosa
Organizadoras

Refletir sobre ser professor de matemadtica envolve multiplos olhares
e complexidade. Fazer isso num contexto de caos inquietou nossos
licenciandos de forma profunda, deacordo com as discussoes que realizamos.
Por outro lado, percebemos, em nossos bolsistas, amadurecimento e a
tomada de consciéncia de que ser professor ¢ exercer uma responsabilidade
pela formacao de outros e de que isso implica em compromisso técnico e
politico assumido de forma continua.

ELABORACAO DE SEQUENCIAS DIDATICAS ABORDANDO CONTEUDOS
MATEMATICOS

A partir de demandas da escola parceira e das discussoes sobre
o que estd proposto em diferentes documentos curriculares quanto
aos contetidos de matemdtica a serem ensinados na Educacao Bdsica,
decidimos, em equipe, que darfamos destaque para dois temas para
centrar nossos estudos: Numeros Racionais e Funcoes. A escolha de
Numeros Racionais se deu em virtude das lacunas que tanto os alunos
do Ensino Fundamental II como do Ensino Médio tém apresentado ao
lidar com esse conjunto numérico. No caso de Fungoes, este também
foi apontado como um contetido importante do Ensino Médio que os
alunos tém apresentado dificuldades. Separamos os oito bolsistas em
quatro grupos, dois responsdveis por elaborar uma sequéncia diddtica
envolvendo Numeros Racionais, e os outros dois, sobre Funcées. O
objetivo era fazer um estudo, verificar formas de abordagem voltadas para
a atribui¢do de sentidos a esses contetidos, as quais, depois de discutidas
com toda a equipe, pudessem ser levadas a equipe da escola parceira.

Em relagao aos nimeros racionais, apds os dois grupos apresentarem,
a professora supervisora e a professora coordenadora de drea levantaram
questionamentos, sugestoes, € ficou decidido que se constituisse um
Unico grupo para reelaborar a sequéncia para a apresentagao na escola,
em momento de atividades pedagdgicas — Aula de Trabalho Pedagégico
Coletivo (ATPC). O mesmo procedimento se deu em relagao as fungoes.
As indicagoes feitas foram no sentido de iniciar as temdticas com situagoes
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problema que provocassem os participantes a compreender a necessidade,
a origem de tais conceitos, e os proprios conceitos, para dai sistematizar o
que seria importante desenvolver, seja no Ensino Fundamental II, seja no

Ensino Médio.

A sequéncia abordando niimeros racionais priorizou os significados
do ntmero racional, retomando abordagens importantes e adequadas
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de problemas,
sendo também destacada a importincia do conceito de fragao equivalente
para a comparagao e operagdes com ndimeros, tanto na forma de fragao
como na forma decimal. O unico grupo formado apresentou a sequéncia
durante as reunioes semanais, sendo feitas alteragoes para, somente entao,
partirem para a finalizacio do que seria apresentado durante a ATPC.

No caso da temdtica de fungées, o grupo apresentou a reformulagao
do trabalho apresentado anteriormente e também foram sugeridas
alteragoes por toda a equipe, uma vez que partiu de situagoes problemas
que envolviam dependéncia de grandezas e a importancia da generalizagao,
para, em seguida, definir fun¢ao de forma sistematizada. A partir de entao,
o grupo deu virios exemplos dos diferentes tipos de funcao e utilizou o
GeoGebra para demonstré-los.

O processo de construgdo e reconstrugio das sequéncias foi muito
rico, tanto em relagio as ddvidas que surgiram como em rela¢io as
sugestdes que as professoras, supervisora e coordenadora de drea, fizeram.
Percebemos que tal processo teve um cardter extremamente formativo, na
medida em que todos se sentiram a vontade para perguntar, reconstruir
conceitos, repensar aqueles que estavam organizados de forma equivocada.

INTERA(;AO COM PROFESSORES DA ESCOLA PARCEIRA

Conseguimos dois momentos de ATPC para a conversa entre a
equipe da escola parceira, os bolsistas de inicia¢io & docéncia, a professora
supervisora e a professora coordenadora de drea. Foram dedicadas duas
manhas para a tarefa, no formato online, pelo Google Meet. A primeira
foi organizada para o trabalho com nuimeros racionais e a segunda, para
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fungoes. E importante destacar que além dos professores de matemdtica,
estavam presentes professores de fisica, quimica e biologia, além da
coordenadora pedagdgica da escola.

No primeiro dia, nossos bolsistas iniciaram a apresentagao utilizando
slides que traziam problemas que provocavam os participantes a participar
da resolucio utilizando os nimeros racionais. Os problemas eram variados.
Cada um trazia um tipo de significado do ndimero racional. Foram
discutidas situagdes envolvendo a relagio parte-todo, razio, quociente,
operador e probabilidade. Somente depois de muitas discussodes sobre as
situagdes apresentadas, os problemas foram resolvidos, e o grupo iniciou o
processo de defini¢ao de nimero racional, seguido do conceito de fragao
equivalente e sua importincia.

Os professores da escola interagiram e destacaram a importincia
da temdtica, dada as dificuldades dos alunos quanto a aprendizagem dos
ndmeros racionais, considerando fundamentais as atividades e discussoes
que surgiram.

No segundo dia de apresentacio, os licenciandos iniciaram as
atividades por meio de situagoes problema que continham variagio de
grandezas e dependéncia entre grandezas. Foram apresentados problemas
que abordavam a ideia de dependéncia de grandezas, de variagao, e, a seguir,
a sistematizagao do conceito de fungio e seus principais tipos (do primeiro
grau, do segundo grau, exponencial, logaritmica e trigonométrica). Os
licenciandos também utilizaram o GeoGebra para construir gréficos e
houve uma rica interagio entre todos no sentido de melhor compreender
o conceito de func¢do e analisar as metodologias utilizadas para ensind-lo.

Os dois encontros com a equipe da escola parceira tiveram uma
participagio ativa de todaa equipe. Professores de outras dreas fizeram questoes
e houve intenso debate entre eles na sala. Nossos bolsistas responderam
questoes, fizeram questdes e ficaram muito satisfeitos em perceber que algo
construido por eles, ainda em processo de formagao inicial, foi muito bem
acolhido e elogiado pela equipe de professores — esse momento de interagao
foi uma forma de compensar as dificuldades da pandemia e de nio estarem
presencialmente na escola. A equipe de professores chegou a defender que
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a Secretaria da Educagao deveria propor atividades do tipo das que foram
feitas nesses dois dias como formagio continuada.

A VOZ DE LICENCIANDOS EM MATEMATICA, BOLSISTAS ID

A partir da descrigao das principais atividades realizadas, trazemos
ainda a voz de trés licenciandos em Matemdtica participantes do Pibid.
A partir de trechos dos relatérios individuais produzidos pelos bolsistas
ID, consideramos que é possivel identificar a importincia do trabalho
realizado, apesar dos condicionantes da pandemia.

[...] devemos sempre discutir novas ideias e métodos com
colegas de trabalho, a fim de se ajudar e melhorar o trabalho ¢
desempenho dos alunos nio sé como futuros profissionais do
mundo de trabalho, mas também como excelentes seres humanos,
que se importam com a sociedade como um todo e trabalham
sempre em cooperagio e mutualidade. O tempo vivido hoje
de pandemia global, tem obrigado diversos profissionais e nao
somente professores a se reinventar, o ensino a distdncia, o famoso
“EAD?”, ¢ o ideal do ponto de vista sanitdrio, mas talvez nio seja o
melhor olhando diretamente para o rendimento, aprendizagem e
felicidade. Por isso essa reinvencao tem sido extremamente exigida
com os profissionais da educacio e também por isso essa turma
Pibid 2020 veio a ser tornar uma das mais proveitosas de todas,
pois estamos vivenciando algo novo jamais visto, que tem mudado
toda a dinimica educacional mundial, creio que desta turma de
pesquisa académica, muitos frutos bons serio colhidos com toda
certeza. (Bolsista ID 1)

O Pibid proporciona ao licenciando a inser¢io no ambiente
escolar e a prética da docéncia aliado com a teoria no inicio da
formagao. Minha experiéncia inserida no programa, trouxe um
apoio gigante para minha formagio como professora, priorizando
a prética e a reflexdo sobre a pritica. Os materiais apresentados
e analisados trouxeram um enriquecimento diddtico, as pesquisas
sugeridas e apresentadas contribuiram com meus conhecimentos
e proporcionou autonomia e autoconfianca para a formalizagio
de uma apresentagio, os debates desenvolveram em mim um
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olhar critico e autoconfiante. Ao entrar na faculdade de um curso
de licenciatura a visio que se tem de uma escola é apenas como
aluno. A partir do momento que se é trabalhado a pritica como
sdo desenvolvidos os projetos do Pibid, é possivel que o estudante
adquira uma visio formal como professor, aprenda a necessidade de
trabalhar com a inclusdo de todos, uma linguagem clara e objetiva,
saber lidar e atender as diversas dificuldades encontradas em sala de
aula, e também a incessante busca pelo conhecimento e inovagao
alinhada 4 tecnologia, uma ferramenta que antes era vista para o
futuro, e hoje se torna presente em nossas vidas. (Bolsista ID 1)

[...] o programa me preparou um pouco para atuar COmo
professora de matemdtica, me deu experiéncias e informagoes que
eu terminaria a faculdade sem ter e também me deu seguranga para
atuar como professora reforcando que ¢ isso mesmo que eu quero
ser, mesmo com muitos altos e baixos, mas, sempre aprendendo ¢

melhorando. (Bolsista ID 2)

Apesar das dificuldades, a minha participagio pode ser considerada
positiva durante os dois anos. Pois tive a oportunidade de participar
de diversas atividades que estao contribuindo para a melhoria da
minha formagio. [...] ser inserido no programa Pibid me possibilitou
permanecer por mais tempo em experiéncias de observagio e agio no
cotidiano das Escolas Pablicas, contribuiu com a melhor qualificagao
na formagio de ser uma docente, oferecendo condigoes de confronto
entre teoria e pratica. (Bolsista ID 2)

Uma das maiores dificuldades foi ter vivenciado o Pibid de forma
online por causa da pandemia mundial que estamos vivendo.
Nés alunos e os professores aprendemos muito com essa situagio,
aprendemos a nos reeducar, reaprender e reinventar. Esse primeiro
contato no cendrio epidémico trouxe muitas dificuldades. Nao
tivemos contato presencial com os alunos, acompanhamos as
turmas de forma remota. Mas, apesar das dificuldades, participei de
tudo que consegui durante esse um ano e meio. E tudo que aprendi
nesse programa vai contribuir muito para a minha formagio como
professor de matemdtica. (Bolsista ID 3)

O programa Pibid proporcionou um grande aprendizado e
uma experiéncia sensacional, onde poderei aplicar todo meu
conhecimento ao me deparar com uma turma de alunos. Dentro
do Pibid nés estudantes de licenciatura fomos introduzidos de uma
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forma diferente dentro da sala de aula através de computadores
e celulares, onde aprendemos como desenvolver uma aula de
forma remota. Isso foi pra mim o dos melhores aprendizados no
decorrer do programa, pois ¢é gratificante ver que em meio a tantas
dificuldades durante uma pandemia o aluno consegue desenvolver
o seu lado critico e pesquisador. (Bolsista ID 3)

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades realizadas no subprojeto de Matemdtica do Pibid,
nucleo de Presidente Prudente, contribuiram para o processo de formagao
inicial dos licenciandos. Os estudos do campo curricular e de documentos
curriculares de Matemdtica provocaram questionamentos que muito
provavelmente ndo teriam espaco suficiente na matriz do curso de
licenciatura.

O acompanhamento das atividades da professora supervisora
e compartilhamento das dificuldades em momento de crise sanitdria
contribuiu para que os licenciandos tomassem contato de forma intensa
com a responsabilidade do que significa ser professor e do que significa ser
professor em momentos de caos, de dificuldades extremas.

O processo de elaboragio de sequéncias diddticas, discussio,
reelaboracao, foi fundamental para que os bolsistas de iniciagao a docéncia
percebessem como as ideias que tinham sobre os conceitos eram superficiais
e precisavam ser revistas. O debate sobre conceitos entre os licenciandos,
a professora que atua na escola parceira e a professora coordenadora de
drea, que atua na formacao inicial de professores, foi algo muito rico e que
contribuiu como processo formativo para todos os atores que participaram
no Ncleo.

Apesar das dificuldades provenientes da crise sanitdria, da
impossibilidade dos nossos bolsistas de inicia¢io a docéncia estarem
na escola presencialmente, as atividades de interagdo com a equipe de
professores da escola parceira também foi uma atividade que teve impacto,
tanto na constituigao de professor dos nossos licenciandos em Matemadtica
como no desenvolvimento profissional dos demais envolvidos.
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Consideramos que, no contexto da crise sanitdria, nao desistimos.
Insistimos. Apesar das imensas dificuldades na vida de cada um enquanto
cidaddo, muitos vitimados pela Covid- 19, diretamente ou indiretamente,
da perda de pessoas das familias dentro e fora da equipe, prosseguimos
na luta pela valorizacio da ciéncia, na resisténcia diante de posturas
negacionistas por parte da sociedade; contribuindo para o fortalecimento
da formagdo inicial dos nossos licenciandos em Matemdtica, para o
aprimoramento do desenvolvimento profissional dos professores da escola
parceira; e auxiliando, na medida do possivel, alunos com dificuldades em
relacio aos conceitos matemdticos.
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