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LITERATURA NA PANDEMIA:
EXPERIENCIAS DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Karin Adriane Henschel Pobbe RAMOS!

Resumo: O presente capitulo tem como objetivo discutir as experiéncias de elaboragio
de atividades para o trabalho com literatura na Educagao Bdsica, a partir dos resultados
apresentados pelos residentes em formacio inicial, estudantes do curso de Letras e
participantes do Nucleo Letras Portugués do Programa Residéncia Pedagégica da Unesp,
cujas agdes se desenvolveram durante o periodo de outubro de 2020 a mar¢o de 2022. O
nucleo foi composto pela professora responsdvel, coordenadora de 4rea, trés professores
da Educagio Bésica — preceptores, um estudante de pés-graduagio — voluntério, vinte e
quatro residentes bolsistas e seis residentes voluntdrios. As atividades foram desenvolvidas
em trés escolas da rede publica estadual da cidade de Assis-SP.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de literatura; formagao de professores; residéncia pedagégica.

INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo discutir as experiéncias
de elaboragao de atividades para o trabalho com literatura na Educacio
Bésica, a partir dos resultados apresentados pelos residentes em formacao
inicial, estudantes do curso de Letras e participantes do Nucleo Letras
Portugués do Programa Residéncia Pedagdgica da Unesp, cujas agoes se
desenvolveram durante o periodo de outubro de 2020 a margo de 2022.
O nucleo foi composto pela professora responsével, coordenadora de drea,
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trés professores da Educagao Basica — preceptores, um estudante de pés-
graduagdo — voluntdrio, vinte e quatro residentes bolsistas e seis residentes

voluntdrios. As atividades foram desenvolvidas em trés escolas da rede
publica estadual da cidade de Assis-SP.

A proposta do ntcleo teve como objetivos: (a) ampliar a concepgao
de estdgio, entendido como atividade tedrica que instrumentaliza a
préxis docente (Pimenta; Lima, 2006) e como campo de produgio de
conhecimento pedagégico que rompe com a dicotomia teoria e pratica; (b)
construir uma relacio de envolvimento do licenciando no contexto escolar,
contribuindo, assim, para a constitui¢ao de identidades docentes de sujeitos
que atuem, se reconhegam e sejam reconhecidos como profissionais; (c)
utilizar instrumentos tedricos e metodolégicos que permitam a reflexdo
e a agdo docente no ensino de lingua materna; (d) compreender e utilizar
conceitos bdsicos da disciplina de Lingua Portuguesa, bem como conhecer
e empregar métodos de ensino e de aprendizagem, além de propostas
curriculares e instrumentos avaliativos constantes nas orientagoes oficiais
para a Educagio no pais. As agoes desenvolvidas no contexto escolar tiveram
como referéncia a circulagio de textos literdrios na escola, possibilitando
um processo de reflexao a respeito da literatura, do ensino da literatura
e da formagio do professor para trabalhar com a literatura em sala de
aula, considerando que a literatura deve ocupar um espago na formacao
do sujeito como um todo e nio apenas funcionar como um contetido
programdtico para as aulas de lingua. O aporte tedrico foi ancorado em

Candido (1972), Todorov (2009), Cosson (2007), Dalvi (2013).

E preciso salientar que todo o processo se deu durante o periodo da
pandemia da Covid- 19, o que impactou diretamente todas as atividades
desenvolvidasnaescola, inclusive as propostas do nticleo. Uma das medidas
adotadas pela coordenacio institucional da Unesp para resguardar os
residentes foi a de que as atividades deveriam ser desenvolvidas de modo
remoto, utilizando-se as ferramentas tecnoldgicas disponiveis tanto para
os residentes quanto para os professores preceptores, bem como para os
alunos das escolas envolvidas. As reunides quinzenais com todo o grupo
também aconteciam remotamente, pela plataforma do Google Meet.
Como repositério para os textos das discussoes, para os documentos e
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relatérios, para postagem das atividades elaboradas pelos residentes e
para a comunicagao entre os participantes, foi utilizada a plataforma do
Google Classroom.

Nesse sentido, Mendonga (2021, p. 46) aponta que, entre muitos
pontos de aten¢do que o cendrio pandémico apontou para o ensino,
tanto para os professores e os gestores como para os estudantes, podemos
destacar os seguintes: dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos, bem
como de uso desses recursos (familiarizagao, dominio etc.); emergéncia
de aspectos socioculturais imbricados no uso desses recursos, tais como a
natureza das interagdes, o curriculo implementado, a elaboragio e o uso
de materiais diddticos, a gestao do tempo (qualidade e aproveitamento das
horas em ensino, e estudos remotos), as especificidades do cardter publico
e do cardter privado das comunicagdes e registros (videos ao vivo, videos
gravados, mensagens trocadas); alteragio da rotina pessoal e familiar na
relagdo com atividades profissionais, gerando tensdes com gestao escolar,
familias e alunos, e afetando a sadde fisica e mental de todos os envolvidos.
Mendonga (2021, p. 63) afirma, ainda, que a invasio da escola no espago
doméstico, nio preparado para servir como cendrio para atividades
pedagdgicas, parece ter causado bastante desconforto e estresse.

Desse modo, a partir dos dados extraidos dos materiais e relatérios
postados pelos residentes na plataforma, buscaremos, neste capitulo,
discutir os impactos desse cendrio no desenvolvimento das atividades
do nucleo, bem como as alternativas encontradas para o trabalho com a
literatura na Educac¢io Bdsica.

METODOLOGIA E FUNDAMENTACAO TEORICA

A perspectiva tedrica adotada no nicleo ¢ de que a literatura seja
tomada como um direito humano e, portanto, um bem incompressivel,
visto que os bens incompressiveis nao sao somente “os que asseguram a
sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que garantem a integridade
espiritual” (Candido, 1972, p. 174). Seja pela possibilidade de fabulagao,

pelo fator de humanizagao, ou pelo seu papel formador, o acesso a literatura

| 121



Sueli Guadelupe de Lima Mendonga e Raquel Lazzari Leite Barbosa
Organizadoras

tem que existir e, para a maioria dos brasileiros, o principal acesso a esse
patrimonio é a escola.

De modo geral, a literatura na escola é abordada a partir de duas
préticas distintas que geralmente se confundem, sendo elas o ensino de
literatura e a experiéncia literdria, ou seja, a leitura. Entretanto, leitura e
ensino de literatura se distanciam quanto aos seus processos. O processo da
leitura literdria é realizado através da experiéncia, jd o processo do ensino
de literatura se desenvolve por meio do estudo. Ainda que o estudo de
literatura nao se realize sem a leitura literdria, faz-se pertinente para as
reflexdes aqui empreendidas compreender as diferengas que existem entre
as duas préticas. Silva (2005) apresenta a distin¢ao entre elas:

A leitura da literatura estd relacionada 2 compreensio do texto,
a experiéncia literdria vivenciada pelo leitor no ato da leitura, ao
passo que o ensino da literatura configura- se como o estudo da
obra literdria, tendo em vista a sua organizagio estética. (Silva,

2005, p. 520).

Portanto, nossas reflexdes partem da concepg¢io de leitura literdria
como experiéncia, considerando, como uma das atribui¢ées do professor,
a responsabilidade diddtico pedagdgica por criar as condigdes para que essa
experiéncia seja vivenciada. Nesse sentido, a importincia e a validade deste
projeto residem na possibilidade de abrir um espaco de estudos a respeito
do ensino de literatura e leitura literdria na escola, em um contexto de
pandemia, discutindo questoes referentes a formacio dos alunos de Letras
e as dificuldades e solugdes encontradas para possibilitar essas experiéncias
como o texto literdrio no ensino remoto.

As atividades propostas se fundamentaram em estudos que dizem
respeito ao ensino de literatura e & leitura literdria, associados ao papel do
professor de Lingua Portuguesa, levando- se em conta que, de acordo com
Matos, “o ensino da literatura é, em rigor, impossivel, pela simples razao
de que a experiéncia nio se ensina. Faz-se. Mas podem e devem criar-se as
condigoes para essa experiéncia: removendo obsticulos e proporcionando
ocasies” (apud SILVA, 2005, p. 518). Nesse sentido, entende-se que o
estudo sobre o convivio com textos literdrios durante a pandemia é um
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fator primordial para a compreensio de como se deu a implantagio de
praticas de linguagem na modalidade remota. Quanto a implantagio
dessas prdticas na escola, Geraldi (2014) argumenta que:

Implantar prdticas de linguagem na sala de aula ¢ substituir um
objeto dado para estudo (uma gramdtica tradicional ou nio, uma
teoria linguistica, uma teoria literdria, uma histéria da literatura)
pelo convivio reflexivo com os recursos linguisticos mobilizados
na produ¢io ou na leitura de textos, pelo convivio com a obra
de arte verbal e os recursos ai mobilizados. O convivio nio ¢ algo
mensurdvel num teste. (Geraldi, 2014, p. 215).

Sendo assim, para o estudo do ensino de literatura, da leitura literdria
e do papel do professor de Lingua Portuguesa, a sondagem sobre o convivio
dos alunos com textos literdrios durante a pandemia é imprescindivel.
Também ¢é necessdrio se averiguar as estratégias e solugoes desenvolvidas
pelos participantes para lidar com as dificuldades e adversidades impostas
pelo contexto pandémico vigente durante a execugio das agoes do ntcleo.

Outro conceito importante para a nossa discussao é o de letramento
literrio, que nao se resume a simples competéncia leitora do sujeito ou a sua
capacidade de compreender e diferenciar os géneros literdrios, mas trata da
condi¢io daquele que “aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por escolha,
pela descoberta de uma experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer
estético” (Barbosa, 2011, p. 148). O termo “letramento” (do inglés lizeracy)
diz respeito ndo a aquisicao apenas da habilidade de ler e escrever, mas sim
a “apropriagdo da escrita e das prdticas sociais que estao a ela relacionadas.
H4, portanto, vérios niveis e diferentes tipos de letramento” (Cosson,
2007, p. 11). Para tanto, consideramos a formagao do leitor estético, capaz
de experimentar a frui¢do que caracteriza o contato com a literatura em
um nivel mais profundo, e suas implicagoes, para a constitui¢ao de sujeitos
autdnomos e criticos (Petit, 2009). Nessa perspectiva, o professor deve
buscar entender quais aspectos do texto literdrio podem ser considerados
no quadro de ensino.

Jouve (2012), apresentando a anilise de alguns versos de Rimbaud,
discute a questao de basear a abordagem do texto literdrio em sala de aula
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apenas na sua fungio estética, afirmando que os estudos literdrios sé sio
legitimos em se descobrindo sua utilidade & sociedade, e que, dessa forma,
a no¢ao de belo nao é suficiente, sendo necessdrio mostrar-se como o texto
“enriquece nossa compreensao de mundo, esclarecendo-nos sobre o que
somos e sobre a realidade em que vivemos”. Segundo Jouve:

O problema estd em saber se, no quadro do ensino, podemos nos
contentar em deixar cada estudante de reapropriar desse curto texto
de maneira pessoal e espontinea [...] quem precisa de ensino para

se deixar levar pelo prazer do devaneio? (Jouve, 2012, p.139).

Barbosa (2011) ressalta o reconhecimento de que a sociedade
necessita de arte e, assim, a literatura inclui-se nessas dimensoes por seu
cardter libertdrio, sendo sua presenca essencial para o desenvolvimento de
uma atitude critica e menos preconceituosa nos jovens.

Frente a esses e outros motivos para se ler literatura na escola, o
artigo afirma que os “desvios” que ocorrem no seu processo de escolariza¢io
devem ser contornados por priticas que visam ensinar a gostar de ler e,
assim, até os outros objetivos da disciplina acabam por serem alcangados,
de forma complementar. Uma vez assumido o letramento literdrio como
objetivo do trabalho com a literatura na escola, isso significa possibilitar
que os jovens se apropriem efetivamente da condigao de leitores capazes de
experimentar a frui¢do que caracteriza o contato com os textos literdrios.

Em um quadro geral, Barbosa (2011) afirma que o ensino de
literatura na escola tem significado enorme prejuizo para a formacio de
leitores (segundo a proposta de letramento literdrio apresentada acima),
uma vez que os contetdos e atividades caracterizam-se como ensino sobre
literatura (particularmente sua histéria, partindo da “estética literdria”), e
nao como estudos que contam com o contato efetivo do leitor em formacio
com o texto:

Se acreditamos no valor da literatura, a resposta a essa pergunta
[para que serve a literatura?] nos conduzird a assumir que o objetivo
da disciplina, no Ensino Médio, ¢, principalmente, formar leitores
que sabem e, sobretudo, gostam de ler o texto literdrio, ou seja, o
objetivo é “letrar literariamente” os alunos. H4, no entanto, fortes
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indicios de que os programas de Literatura se organizam a partir
de categorias e sustentam-se sobre préticas que, ao contrdrio, criam
resisténcia 2 leitura do literdrio. (Barbosa, 2011, p.149).

Cosson (2007) descreve brevemente a abordagem dos textos
literdrios no Ensino Fundamental, em que “a literatura tem um sentido
t3o extenso que engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco
com ficgao ou poesia” (Cosson, 2007, p. 21), tendo como limite a temdtica
ou a linguagem “compativeis com os interesses da crianca, do professor
e da escola, preferencialmente na ordem inversa’, além da necessidade
de textos curtos e divertidos. J4 no Ensino Médio, o autor observa a
problemadtica dos textos literdrios restritos ao cinone e, mais do que isso, a
histéria da literatura brasileira “usualmente na sua forma mais indigente,
quase como apenas uma cronologia literdria, em uma sucessio dicotdmica
entre estilos de época, cAnone e dados bibliogrificos dos autores” (Cosson,
2007, p.21), em que os géneros sio apresentados de forma inadequada ¢ os
textos literdrios aparecem em fragmentos e “servem prioritariamente para
comprovar as caracteristicas dos periodos literdrios”.

Cumprindo a fun¢io de mediagio entre o processo de leitura dos
textos apresentados e as discussoes acerca deles, os residentes, em sua
maioria, trabalhando em grupos, buscaram ampliar o repertério literdrio
dos alunos desenvolvendo leituras desde as formas curtas (haikai) as
extensas (romance), as cldssicas (poema) as contemporineas (slam),
desbravando junto com os textos as possibilidades da lingua portuguesa
e, assim, enxergando como a Literatura constroi a Realidade e como esta
se reflete naquela. Discutindo “como ensinar Literatura”, Jouve (2012)
apresenta o papel do professor da seguinte maneira:

[...] Como a vocagio do ensino é ensinar a dominar os saberes,
os estudos literdrios tm como propdsito conceitualizar aquilo
que, na relagio estética, ¢ (no melhor dos casos) interiorizado
por imersdo. [...] o professor nio pode se limitar ao trabalho de
interpretagao: ele precisa comecar tornando acessiveis (fornecendo
todas as informagoes necessdrias sobre elas) as obras cuja linguagem
se tornou opaca para nés. (Jouve, 2012, p.136-137).
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Dessa forma, apresenta o processo de leitura literdria como a recepgao
do leitor das informagées veiculadas pelo texto, a fun¢ao do comentador de
identificar ou construir saberes a partir delas e do professor como aquele
que transforma esses saberes em combecimentos (Jouve, 2012, p.137),
exercendo essa mediagao entre as leituras iniciais dos préprios alunos e os
comentdrios vindos da critica literdria relacionada a obra.

A pritica da literatura, de acordo com Cosson (2007), consiste na
“exploragao das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que
nao tem paralelo em outra atividade humana” (Cosson, 2007, p.16) — dessa
forma, o corpo “linguagem” do sujeito encontra nela seu melhor exercicio.
A importancia da leitura individual, da execu¢ao de uma nova leitura do
texto estudado, do didlogo e da mediagio que facilitam e conduzem 2
compreensao e a constru¢ao de sentido, além de incentivarem a pratica da
leitura literdria:

E por possuir essa fungio maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem
e precisa manter um lugar especial nas escolas. Todavia, para a
literatura cumpra seu papel humanizados, precisamos mudar os
rumos da sua escolariza¢io [...] promovendo o letramento literdrio.
(Cosson, 2007, p.17).

Um fator imprescindivel de discussao, em se tratando de letramento
literdrio, é concernente a selegio dos textos literdrios que serao abordados
em sala de aula. De acordo com Cosson (2007), essa selecao se dd pelos
programas que determinam essa escolha de acordo com os fins educacionais,
pela legibilidade dos textos — separando leitores de acordo com faixa etdria
ou série escolar, pelas condigoes oferecidas para a leitura literdria na escola,
e, sobretudo, pelo cabedal de leituras do professor.

Para Santos e Oliveira (2008), o cinone ¢ aberto e, a0 mesmo
tempo, fechado, assim representando a tradigdo e a nao tradi¢do, uma vez
que nio existe tradicdo que permanega inalterada; assim, é estdtico por
um lado, mas por outro estd em constante movimento (Santos; Oliveira,
2008, p. 16). A dificuldade em reconhecermos a atualidade dos autores
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cldssicos, que resulta de um contato bastante desfavordvel com os autores
da nossa literatura na escola, leva-nos a refletir sobre as priticas que tém
sido utilizadas para se trabalhar com os textos literdrios em sala; todavia,
um meio possivel seria ter o texto como objeto central de leitura (nao as
caracteristicas externas concernentes a ele) e de frequente discussao que
confronta as diferentes leituras dos alunos em uma atividade de didlogo
mediada pelo professor (leitor experiente) que auxilia e estimula os alunos
a desvendarem o texto:

[...] O papel mediador do professor ¢ também fundamental ante
a tarefa de desenvolver habilidades de leitura, tarefa que exige
observar as dificuldades enfrentadas pelos alunos na abordagem dos
textos, 0 que somente serd possivel se ele estiver atento as leituras
produzidas em sala de aula. (Santos; Oliveira, 2008, p.161).

A respeito do contetido, de acordo com Cosson (2007), as atividades
oscilam entre “a exigéncia de dominio de informagées sobre a literatura
e o imperativo de que o importante é que o aluno leia, ndo importando
bem o que”; assim, apresenta-se a necessidade de uma maneira de ensinar
que, “rompendo o circulo de reprodugio ou da permissividade, permita
que a leitura literdria seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o
compromisso de conhecimento que todo saber exige” (Cosson, 2007, p. 23).

Quanto a metodologia, as discussdes aqui propostas partirdo dos
procedimentos de pesquisa qualitativa para coleta dos dados e do método
qualitativo-interpretativista (Liidke; André, 1986) paraaandlise do material
coletado. Os dados sao oriundos dos materiais e relatérios postados pelos
residentes no Google Classroom. As reflexdes considerario os significados
que surgirdo de acordo com os fundamentos teéricos mencionados.

Sendo assim, a presente discussao se qualifica pela sua pertinéncia e
pela urgéncia no desenvolvimento de estudos que se voltem para a reflexao
sobre o ensino de literatura e a leitura literdria no contexto da pandemia,
possibilitando a atualizagio dos estudos referentes aos processos e aos
resultados decorrentes da nova realidade. Os resultados obtidos poderao
servir a novos estudos e sua andlise poderd levar a discussées sobre o papel
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do professor quanto ao ensino de literatura e sua relagio com a leitura
literdria em contexto escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os relatérios apresentados pelos residentes ao final do projeto
revelaram questoes bastante preocupantes relacionadas ao contexto que se
impds pela pandemia.

Em primeiro lugar, destacamos o descompasso entre as escolas da
rede publica estadual participantes. Nota-se uma diferenca de recursos
disponiveis em cada uma delas, interferindo diretamente na qualidade
do desenvolvimento das agoes. Essa questio é bastante séria, pois revela
falta de isonomia entre institui¢oes pertencentes & mesma rede de ensino,
tornando o ensino oferecido bastante desigual. Ficou evidente também a
falta de estrutura tecnoldgica, por parte das escolas, para a implantacio das
atividades remotas: estudantes e professores sem as ferramentas bdsicas,
tais como notebooks, tablets ou mesmo aparelhos de telefone celular
que dessem conta de manter os encontros com qualidade. Por parte
dos estudantes, a situa¢io era ainda mais grave, considerando-se que as
escolas participantes do projeto localizam-se em bairros cuja populagio
vive em situagio de vulnerabilidade socioecondmica, também agravada
pela pandemia. O relato dos residentes revela que a maioria dos estudantes
possuia apenas um aparelho celular para toda a familia, sem um pacote de
dados que permitisse acessar as aulas remotas sincronicamente.

Destaco a situagao da Escola 1, onde os residentes encontraram
mais dificuldades de comunicacio com os estudantes. Nesse contexto, o
recurso mais utilizado para a comunicagao entre residentes, preceptores
e estudantes foi o WhatsApp. No entanto, essa forma de comunicacio
mostrou-se, muitas vezes, ineficaz para os propdsitos do projeto, como fica
destacado no relato do excerto [01] abaixo:

[01] A maior dificuldade do projeto foi a realizagio da interagao
via WhatsApp, um aplicativo de mensagens instantineas. Como
j& venho relatando na extensio deste relatério, isto é, dos outros
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moédulos, essa foi a maior dificuldade e também frustragio do
projeto, porque nos primeiros dias havia interacio e respostas, a
partir do segundo, isso nio aconteceu mais. Portanto, o objetivo
do trabalho, infelizmente, é inconclusivo, uma vez que a atividade
proposta nio foi realizada por parte dos alunos. (Relatério Final,
Residente 1, Escola 1)

A Escola 2 priorizou como recurso os encontros remotos sincronos
pela plataforma do Google Meet, que, apesar das dificuldades, mostrou-se
mais eficaz do que o WhatsApp, conforme se nota no excerto [02] abaixo:

[02] Em relacdo a experiéncia de aplicagdo desta aula para a sala do
6° ano do Ensino Fundamental, posso afirmar que foi uma situagao
bem diferente para mim, por estar nos moldes online, ento a gente
sente um certo distanciamento entre nds e os alunos, uma vez que até
para vé-los na webcam ¢ dificil — pois se todos abrissem as cAmeras,
o servidor fica lento e atrapalha o andamento da aula. Entretanto,
apesar desse fato, eles estavam bem participativos durante a aula,
respondiam nossos questionamentos, entrdvamos em discussoes
acerca dos contetdos, ou seja, houve bastante didlogo e interacio.
(Relatério Final, Residente 2, Escola 2)

A Escola 3 disponibilizou, como forma de a¢io do projeto um canal
do YouTube, que se mostrou mais eficaz, pois atingiu assincronicamente,
um nimero maior de estudantes, segundo constatamos no excerto [03]:

[03] Relato, primeiramente, o desenvolvimento de uma série de
videos que foram para o canal do YouTube da escola, o qual tinha
o objetivo de levar a poesia para os alunos. Os videos eram curtos e
empenhados para ter uma linguagem simples e clara, de f4cil acesso
e entendimento. Por gostar muito de poesia e saber que os alunos
tém pouco gosto pela leitura, a minha proposta com os videos
também era de despertar o interesse pela leitura, pelos poetas, pela

poesia. (Relatério Final, Residente 3, Escola 3).
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Nesse sentido, houve um sentimento de frustra¢io generalizado,

conforme se pode observar nos excertos [04] e [05] de relatos destacados

abaixo:

[04] Discutir literatura de forma online foi o maior desafio
do fracasso que pudemos enfrentar na experiéncia do projeto,
especialmente porque dificilmente promovemos a leitura e o debate
na sala de aula. (Relatério Final, Residente 1, Escola 1)

[05] Para a conclusao deste relatdrio, gostaria de ressaltar alguns
impasses que nos, bolsistas, tivemos durante o Programa, sendo:
a demora da escola em providenciar o inicio das atividades, pois
afetou a organizacdo e tempo para realizd-las; a instabilidade do
modelo de aulas (aulas online, presenciais, rodizio, hibrido etc);
e a falta do contato presencial com os alunos e o corpo escolar,
devido & Covid-19. Entretanto, reconheco que o momento que
enfrentamos acaba por impossibilitar multiplos caminhos, estamos
vivendo uma crise sanitdria e econdmica em nosso pais e esse
fato reflete diretamente no contexto de ensino. (Relatério Final,
Residente 2, Escola 2).

Entretanto, como se pode constatar no excerto [06], apesar de

todas as dificuldades, a experiéncia tem grande impacto na formacio

inicial dos residentes, contribuindo sobremaneira para a melhoria da

qualidade do ensino de lingua portuguesa e de suas literaturas nas escolas

da Educacio Bisica.
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[06] Como principal contribui¢io na minha formagio, concluo
a seguranca ¢ a conflanca que o Estdgio me proporcionou para
comegar a lecionar. Sinto-me mais preparada para enfrentar a
sala de aula, mesmo com as adversidades que a educacio enfrenta
com a pandemia de coronavirus e outros embates relacionados as
questdes politicas, econdmicas e sociais. Desta maneira, pretendo
continuar seguindo minha vontade de cumprir com o viés social
e educacional de transformacio da realidade social dos alunos,
oferecendo a eles possibilidades criativas de formacio integral e
humanizadora. Cada dia, minha crenga no papel do professor na
construgio de uma sociedade melhor se fortalece e, através disso,

busco estar pesquisando ¢ numa formagio continuada estar me



Pibid e Residéncia Pedagdgica/Unesp -
FORMA(A)ACAO de professores em linguagens em tempos de pandemia

aprimorando para receber da melhor forma possivel meus futuros
alunos. (Relatério Final, Residente 3, Escola 3).

CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, a partir das consideragdes dos préprios bolsistas
sobre o Residéncia Pedagdgica, gostaria de ressaltar sua relevincia para
a licenciatura, por ter uma carga hordria que permite maior contato do
universitdrio com o ambiente e as priticas pedagdgicas da escola publica,
maior nimero de oportunidades para discussoes abertas sobre a vivéncia e
o planejamento de atividades com outros residentes, professores da rede e
académicos, o que possibilita tirar diividas e ampliar as perspectivas sobre
o fazer docente, além de que possibilita confianga para o desenvolvimento
de projetos e garante, por tudo isso, maior aproveitamento tedrico em
sala de aula do que ¢ discutido na graduagio, em comparagio ao estdgio
supervisionado obrigatério.

Além desses apontamentos, cabe ressaltar que, por vezes, este projeto
significa a permanéncia de graduandos na universidade e, por consequéncia,
na sua caminhada para se formarem professores. Quanto as comunidades
escolares, vale destacar o impacto do contato entre elas e a universidade,
0 que proporciona uma potencializagéo no ensino (uma vez que, em sala,
temos mais de um professor por mais tempo com os alunos, de forma
que as frentes de trabalho se multiplicam), além de possibilitar dinAmicas
de ensino diferentes e acesso a uma maior variedade de contetidos (dada
a “liberdade de produgao” dos residentes), complementando o que ¢
visto comumente, além de oportunizar uma formagio continuada aos
preceptores, novamente em contato com o ambiente académico, e a
atualizag¢io de conceitos vistos em sua formagio inicial, ao participarem
das discussoes.

A partir de tudo o que foi discutido, pode-se concluir que o fazer
docente no que tange ao texto literdrio e a sualinguagem se d4 pela mediagao
na relagao aluno-texto, desde a selecdo, através da discussdo e a elabora¢io
de atividades, e que o contato do licenciando com tal prdtica garante uma
formagao sélida que o capacita para isso, além de incentivar os professores
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jd formados e dar inicio a uma nova visao de literatura para os alunos.
Vale ressaltar a importancia do Programa Residéncia Pedagégica para a
licenciatura, por permitir maior contato do futuro professor de portugués
com a escola e maiores espagos para discussao, bem como possibilitar a
comunidade escolar dinimicas de ensino ligadas aos estudos literdrios e
oportunizar uma formagao continuada aos preceptores.
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