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RESIDENCIA PEDAGOGICA LETRAS —
ESPANHOL, FCL/ASSIS: PLANEJANDO
AULAS, RELACIONANDO CONCEITOS
E CRIANDO CONTEXTOS DE
ENSINO EM EPOCA DE EXCECAO
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Ariadne Beatriz AVILA?
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Guilherme Tardelli FUIIKAWA*

Resumo: No presente trabalho, apresentamos uma agio desenvolvida no ambito do
Programa Residéncia Pedagdgica Letras — Espanhol, da FCL/Assis, durante os anos de
2020 e 2021. Nesses dois anos, marcados como um periodo de exce¢io mundial, em
funcio da pandemia ocasionada pela Covid-19, o acesso as escolas esteve impedido
por um quadro de isolamento social. Relatamos, assim, uma das atividades elaboradas
como parte de uma oficina de formacio de professores desenvolvida no 4mbito das acoes
empreendidas em contexto remoto. Tendo como esteio a ideia de uma educagio para as
linguas pautada nos preceitos da interculturalidade, da valorizacio da prética docente, da
inseparabilidade entre lingua/cultura e teoria/prética, observamos a produgio de parte
de uma unidade diddtica focalizada no género lenda, em uma perspectiva que integra
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contetdos disciplinares do curso de Letras (literatura, lingua e educacio).

PALAVRAS-CHAVE: Residéncia Pedagégica; formagio de professores de Espanhol; produgio
de material diddtico; ensino de lingua e literatura.

INTRODUCAO

O programa Residéncia Pedagédgica (RP), implementado pela
primeira vez através do Edital Capes n® 6/2018, configura-se como parte
de uma politica de formagio inicial de professores com vistas a integrar
estudantes dos cursos de licenciatura, a partir da segunda metade do
curso, em contextos publicos de ensino da Educagio Bdsica. Apés sua
implementagao na Unesp Assis, tal agio passou a figurar ao lado das
atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(Pibid), j4& em andamento na unidade hd, entdo, quase 10 anos. O
diferencial entre os dois programas ¢ a exigéncia de que, para participar
do programa RP, o estudante esteja cursando os dois dltimos anos da
graduacio, o que torna a atividade concomitante ao estdgio supervisionado
curricular obrigatério, enquanto os licenciandos dos anos iniciais devem
inserir-se no Pibid. Embora criticado por muitos, essa divisio pode ser
vista por um aspecto positivo, uma vez que define o perfil do bolsista,
facilitando o aprofundamento das a¢oes de formacio.

Em termos do potencial de programas de iniciagio a docéncia para a
formacio inicial de futuros professores, muito se tem produzido a respeito
de agdes implementadas em diversos contextos brasileiros. Sendo assim,
em que pese as primeiras criticas ao programa, estamos certos de que ele
se configura como um espaco diferenciado para os estudantes que tém a
oportunidade de participar dessa prética implementada por meio de politicas
publicas federais. Sobre esse assunto, muitos trabalhos tém sido produzidos
e publicados em nivel académico, a exemplo de Felicio (2014) que, baseado
em estudos de Zeichner (2010), associa o Pibid a um terceiro espaco nos
processos de inser¢ao do estudante na escola de Educagao Bésica. Ainda com
relagao a tal temdtica, considerando o Pibid como esse terceiro espaco na
formacio de professores, com especial atengao a formagao de professores de
linguas, Messias e Elstermann (2018) observaram a constitui¢ao identitdria
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docente de participantes do Pibid — Inglés da FCL/Assis, em imersao nas
escolas durante os anos de 2016 e 2017.

Diante desse quadro, no presente artigo, relataremos uma
experiéncia vivenciada no contexto da Unesp, Cimpus de Assis, no ntcleo
Residéncia Pedagégica Letras — Espanhol constituido pelo segundo edital
do Programa (Edital n® 1/2020 — Processo n° 23038.018770/2019-
03), com inicio das atividades em abril de 2020. Para desenvolver nossa
explanagio, apresentaremos a organiza¢io do nicleo e o contexto em que
as agoes ocorreram nos anos de 2020 e 2021, considerados como criticos
para Educagao Bésica, em fungio da pandemia da Covid-19.

Em seguida, apresentamos um trabalho desenvolvido por dois
residentes, tendo como

base oficinas ministradas por uma pesquisadora de mestrado da drea
de educagio de linguas e formagio de professores — acdo acompanhada
pelas professoras preceptoras (vinculadas as duas escolas atendidas) e pela
coordenadora do nucleo. Por fim, retratamos nossas consideracoes sobre a
atividade empreendida.

O NUCLEO RP LETRAS, UNESP ASSIS

O ntcleo Residéncia Pedagégica Letras — Espanhol, da Unesp-FCL/
Assis, que atendeu ao Edital n° 1/2020 — Processo n° 23038.018770/2019-
03, foi composto por dezesseis residentes bolsistas, uma professora
coordenadora (vinculada a drea de Ensino de Linguas e Formagio de
Professores) e duas professoras preceptoras (pertencentes a duas escolas
publicas de Educagao Bésica distintas). Além desses integrantes, o nicleo
contou, também, com a participa¢io ativa de licenciandos voluntdrios e
de uma estudante de pés-graduacio que desenvolve pesquisa de mestrado
junto aos processos de formagao inicial no 4mbito das atividades do RP
Letras — Espanhol.

O fato de ter iniciado no ano de 2020, coincidindo com a instauragao
da pandemia ocasionada pela doenga nomeada como Covid-19, obrigou a

| 185



Sueli Guadelupe de Lima Mendonga e Raquel Lazzari Leite Barbosa
Organizadoras

revisao do desenvolvimento das atividades no 4mbito do ndcleo, uma vez
que o grupo ficou impedido de entrar nas escolas, em virtude do processo de
isolamento social por que passaram todo o Brasil e 0 mundo. Diante desse
quadro, a grande dificuldade enfrentada durante os 18 meses de existéncia
do programa na Unesp foi, sem sombra de davidas, a impossibilidade de
vivenciar as atividades nas escolas de maneira presencial.

Diante desse 6nus, que nos obrigou a buscar alternativas para
trabalhar, observamos um progresso em relagao a edi¢ao anterior (Edital
de 2018) quanto as atividades focadas nos processos de formagao docente
e na produgio de materiais, uma vez que o grupo se viu obrigado a criar
novos contextos de inser¢ao na escola, por meio de recursos tecnolédgicos
disponibilizados pela internet. As atividades desenvolvidas foram marcadas,
sobremaneira, por um curso de formagao continuada ofertado como parte
de uma investigagao de mestrado, no 4mbito do RP Letras — Espanhol. Tal
curso, intitulado “Formagao inicial de professores de linguas estrangeiras:
teoria e pratica em debate”, foi dividido em trés médulos e, como resultado,
destacamos a elaboragao de unidades diddticas produzidas pelos residentes.
Frente a esse quadro, optamos, no presente artigo, por descrever e analisar
uma unidade diddtica (Zabala, 1998) produzida por dois residentes do
nicleo, em um processo de parceria.

Tendo em vista a consideragio do programa Residéncia Pedagégica
Letras — Espanhol como um espago de integracao do curriculo do curso
de Letras, observaremos como os estudantes cotejam os conhecimentos de
dreas como literatura, linguistica e educacao.

OFICINA DE FORMAGAO

Durante o ciclo 2020/2021, periodo em que foram desenvolvidas
atividades de Residéncia Pedagdgica vinculadas & Unesp FCL/Assis,
o subprojeto de lingua espanhola organizou-se em trés médulos, a fim
de cumprir com a proposta do programa de, segundo a Coordenagio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), aperfeicoar a
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formacio dos discentes dos cursos de licenciatura, fortalecer a rela¢io entre
as Institui¢oes de Ensino Superior (IES) e escolas, entre outros.

Dessa forma, durante o primeiro médulo, foram organizados
encontros via Google Meet entre as escolas e a universidade para que
os residentes conhecessem, em conjunto com as preceptoras, as escolas-
campo, os funciondrios, professores, coordenadores e diretores — pessoas
que auxiliariam os estudantes nas atividades presenciais. No segundo
moédulo, ocorreu a oficina de formacio inicial de professores, mote deste
trabalho. Nesse espaco, os estudantes eram estimulados a ler e discutir
textos tedricos que tratam do percurso do ensino de linguas estrangeiras no
Brasil, bem como outros referentes a formagao e a pratica docente. Por fim,
no terceiro médulo os discentes elaboraram Unidades Diddticas (UDs) e
gravaram aulas para futuras exposi¢des no contexto do RP.

A partir do exposto, destacamos, entre os tépicos trabalhados,a BNC/
Formacio, que diz respeito a organizagio curricular dos cursos superiores
para a formagdo docente, bem como define a necessidade de criagao de
contextos de desenvolvimento de professores de linguas estrangeiras nos
programas de prdtica docente, em consonincia com a implementagio
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse aspecto, pode-
se perceber a importincia do programa RP para o cumprimento das
atividades de estdgio supervisionado para muito além de horas obrigatérias
a ser cumpridas. Sobre isso, Brasil (2019, p. 4) dispoe que:

[o] reconhecimento de que a formagio de professores exige um
conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que
estdo inerentemente alicercados na prética, a qual precisa ir muito
além do momento de estdgio obrigatdrio, devendo estar presente,
desde o inicio do curso, tanto nos contetidos educacionais e
pedagdgicos quanto nos especificos da 4rea do conhecimento a ser

ministrado.

Assim, o Programa RP aborda a formagao docente reconhecendo a
necessidade de observar a indissociabilidade entre teoria e prdtica. Além
disso, também foram abordadas as temdticas: 1) propostas para o ensino de
linguas estrangeiras nos documentos oficiais; 2) as diferentes concepgoes de

| 187



Sueli Guadelupe de Lima Mendonga e Raquel Lazzari Leite Barbosa
Organizadoras

(ensino) lingua; 3) o percurso do ensino de lingua espanhola no Brasil; e,
por fim, 4) o ensino de lingua estrangeira e o conceito de letramento critico.

No presente trabalho, conforme observado anteriormente,
focalizamos o ultimo médulo, periodo em que foi proposta a elaboragao de
uma UD que pudesse ser trabalhada com turmas do Ensino Fundamental
IT das escolas participantes do programa Residéncia Pedagdgica Letras
— Espanhol. Em principio, a ideia era que a atividade fosse aplicada
presencialmente naescola; contudo, devido ao agravamento da pandemia e
a impossibilidade de as aulas serem ministradas presencialmente, de forma
sincrona, a solugao encontrada foi proceder a gravagio e a disponibilizacio
das aulas por meio da plataforma Google Drive.

No que diz respeito, especificamente, ao planejamento desses
materiais diddticos, buscamos associar e refletir sobre os textos estudados
na graduagdo, na disciplina de Metodologia de Ensino de Linguas
Estrangeiras, que serviram como referencial norteador para a elaboracio
da UD, principalmente no que tange a concep¢do comunicativa de
planejamento que pressupoe a necessidade de contemplacio do contexto
no qual nos encontramos, considerando aspectos sociais, econdmicos,
politicos e pedagdgicos; utilizacdo de materiais auténticos; nao dissocia¢io
entre lingua e cultura etc. Sobre isso, Assis e Brisolla (2020, p. 957) apontam
as seguintes reflexdes sobre como se deve conceber um planejamento:

1) ampliar a ideia de planejamento a partir da visio da organizagio
capitalista do trabalho, entendendo o planejamento como
produto de uma sociedade organizada em torno do capital que
reproduz um trabalho pedagégico nos moldes da pedagogia
tecnicista; 2) compreender a partir da organizagio do trabalho
pedagdgico a concepgio de planejamento na contramio de uma
visao dicotdmica da totalidade, de unidade, como processo em
constante movimento. Assim, busca-se a ideia de planejamento
como processo continuo de integracio da escola e do contexto
social (LOPES, 1991; VEIGA, 2004). E, portanto, um processo
reflexivo e integrador que envolve nio somente o compromisso
docente, mas, especialmente, a participacio do coletivo da escola;
3) a partir dessas condicoes, torna-se essencial relacionar e discutir

os elementos estruturantes para uma organizacio diddtica da aula,
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por conseguinte, discutir sua disposicdo, relagoes e contribuigoes

para o trabalho escolar e docente.

Assumindo, assim, uma postura critica e em consonincia com as
autoras, pensamos que o ato de planejar as aulas deve partir em oposicao
a légica capitalista que instrumentaliza e automatiza processos que, na
realidade, precisam ser analisados e pensados constantemente. Ao elaborar
um planejamento de aula como o que foi feito na proposta do RP, onde
hd uma reflexdo tedrica e metodoldgica constante, nio criamos somente
um cronograma sobre os contetidos a serem trabalhados com os alunos,
reconhecemos esse processo como um ato politico- pedagégico (LEAL,
2005, p. 1) que, por trds, apresenta objetivos e intengoes pré-estabelecidas.

Ainda que o planejamento nao tenhasido aplicado de forma presencial
nas turmas do Fundamental II, seu processo de elaboragao constitui-se
como uma agio de reflexdo por parte dos envolvidos. Nao ignoramos
que, se ele houvesse sido aplicado e tivéssemos tido contato direto com os
alunos (ainda que virtualmente), isso naturalmente demandaria alteragoes
no que diz respeito & metodologia e as atividades propostas, uma vez que
¢ imprescindivel levar-se em consideragio o perfil dos alunos e as suas
diferentes realidades, especialmente quando se trabalha em uma perspectiva
intercultural. Todavia, com a impossibilidade de encontros sincronos com
os estudantes das escolas atendidas, mesmo que por webconferéncia, dada
a sua dificuldade de acesso aos recursos necessdrios, isso nao foi possivel.
Dessa forma, a UD, como parte pritica da oficina, foi elaborada para
uma aula presencial. Contudo, a consideramos adaptdvel a execu¢io em
contextos hibridos e/ou remotos.

METODOLOGIA E CONTEXTO DA PRODUCAO DO MATERIAL ANALISADO

Para o desenvolvimento do presente trabalho, estivemos pautados
em uma perspectiva qualitativa de investigagio (LUDKE; ANDRE,
2013). Mesmo que nao tenhamos sistematicamente organizado um projeto
investigativo, respaldamo-nos na vivéncia em um contexto educacional
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especifico para, a partir de nossas observagoes e de materiais produzidos,
analisar a prdtica empreendida enquanto uma agao com vistas 4 melhoria
da educagio de professores de idioma em formagao inicial.

No esteio dessa demanda, o foco de nossa observacio centra-se na
integracao consciente de conhecimentos teérico/priticos de estudantes
vinculados ao programa Residéncia Pedagdgica Letras — Espanhol da FCL/
Assis, acionados na elaboragao de uma Unidade Diddtica para o Ensino
Fundamental II. A referida unidade foi planejada a partir das discussoes
tedricas sobre a formagao inicial de professores de linguas, textos com vistas
a compreensdo de uma educagao intercultural, bem como de uma pratica
docente que considera, para além de contetidos gramaticais, contetidos de
cunho cultural, politico e sécio-histérico.

Nesse contexto, aos discentes bolsistas, foi requerido que produzissem
uma proposta diddtica cujo foco era propiciar, aos estudantes desse nivel
de ensino, uma reflexio critica acerca de questées socioculturais no tocante
as identidades latino-americanas, em especial, as argentina, mexicana
e brasileira. Além disso, deveriam articular o desenvolvimento de um
trabalho voltado para as competéncias linguistica, comunicativa e leitora,
por meio de contextos de uso da lingua e da literatura popular. Para tal, foi
selecionado o género lendas indigenas.

Tendo em vista a questao literdria imposta pelo género selecionado,
buscamos esclarecer algumas questoes tedricas acerca da importincia da
literatura e do trabalho com o texto literdrio nas aulas de Espanhol/Lingua
Estrangeira. O conceito literdrio para o trabalho cultural nessa UD levou
em considera¢ao o universo particular dos sujeitos (estudantes) e o meio
(social) para que eles pudessem reconhecer-se a si mesmos e ao outro, e nao

como pretexto para o ensino gramatical da lingua ou de hdbitos culturais
estereotipados (LEAL, 2011).

Nesse sentido, entendemos o texto literdrio como um material
auténtico para o desenvolvimento de um trabalho com a cultura e a
lingua (consideradas como unidades insepardveis), presentes nas diferentes
expressoes e bens culturais construidos pela humanidade. Essa postura,
aliada a4 concep¢ao de abordagem comunicativa e intercultural que
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observa o ensino de um idioma para além dos aspectos linguisticos, pode
representar, acreditamos, uma ampliaco das esferas culturais dos sujeitos
leitores, em um ensino que considera a obra literdria, pois “mais que um
conhecimento, ela é a incorporacao do outro em mim sem rentncia da

minha prépria identidade” (COSSON, 2014, p. 17).

Desse modo, esse trabalho possui um viés duplo — o letramento
literdrio e o critico —, configurado a partir das praticas sociais das esferas de
circulagao, das relagoes de poder e ideoldgicas que perpassam esses estudantes
como individuos sociais. Por essa perspectiva, consideramos nao apenas a
leitura literdria, mas também a “prépria condigao de existéncia da escrita
literdria” (COSSON, 2014, p. 12). Sendo assim, foram elaboradas propostas
diddticas a partir de uma selecio de lendas dos nativos latino-americanos e
suas respectivas culturas, sendo focalizadas a argentina e a mexicana.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A referida Unidade Diddtica foi planejada com o intuito de introduzir
os aprendizes de lingua espanhola a um nivel bésico (A1) e de aproxima-
los da cultura latino-americana, em especial a argentina e a mexicana. As
aulas foram elaboradas para serem ministradas na lingua espanhola, para
que o contato com o idioma fosse estimulado, porém com espago para
recorrer a lingua materna, a depender da turma alvo. A UD foi elaborada
a partir de uma compilagio de materiais auténticos, disponibilizados em
sites referenciados e previsao de utilizagao de ferramentas digitais, como a
plataforma de video e musica YouTube.

Desse modo, a proposta consiste em atividades elaboradas com
base em contextos reais de comunicagio, a partir de textos literdrios, nao
literarios, musicas e videos nao didatizados. Logo, concebemos o ensino
de lingua estrangeira como uma aprendizagem que deixa de adotar
didlogos artificiais e descontextualizados para se debrucar sobre contextos
reais de uso da lingua que abrangem competéncias culturais, discursivas,
sociolinguisticas, estratégicas, além de (re)construcoes de sentidos dos
papéis sociais e dos géneros discursivos.
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Abaixo, expomos um trecho de um pequeno excerto de um roteiro
elaborado por dois bolsistas residentes, planejado para parte da unidade:

Tabela 1- Excerto de roteiro de aula.

Contetidos (gramaticais, lexicais, culturais etc.): vocabuldrio sobre comidas; II - cores e sabores;
verbo gustar

Momento 1 Apresentar o mito “del maiz y el mito de la yuca” (mandioca).

Discutir a importincia dos alimentos na cultura e como isso pode ser
Momento 2 . L .
visto através dos mitos.

Momento 3 Introduzir os verbos irregulares no presente do indicativo.

Fonte: Elaboragio prépria.

Em uma observagao geral do roteiro que precede a apresentacio
dos textos utilizados, os residentes elaboraram uma descricio da unidade,
dividida em trés momentos ¢ em conteidos que denominam como
gramaticais/lexicais/culturais. Em uma primeira percepgao, observamos
que se trata de uma divisao candnica, no Ambito dos materiais de idiomas.
Os momentos estabelecidos para o desenvolvimento do tema, contudo,
expressam o conteudo destinado aos aspectos gramaticais como a ultima
atividade a ser realizada (introdu¢io dos verbos irregulares no presente
do indicativo).

Em que pese a tradicionalidade dessa forma de conceber o ensino
de lingua, o trabalho concretizado demonstra o esforco dos aprendizes
em trazer a leitura e a discussao dos textos como primeira atividade a ser
realizada. Nesse caso, os textos selecionados foram: “E/ mito del Maiz”,
uma lenda mexicana, e “E/ mito de la Yuca” (mandioca), uma lenda sul-
americana. No segundo momento de desenvolvimento da atividade,
os residentes propoem “Discusidn sobre la importancia de los mitos en la
identidad cultural de un pueblo: ;Por qué la comida es importante para una
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cultura?. Retratamos, assim, um esfor¢o para se relacionar o social, o
histérico e o cultural sobre 0 México e a regido sul-americana. Nao fica
claro na unidade, mas hd, pela prépria selecio dos textos, o desejo de
relacionar as culturas e a construc¢ao da identidade latino-americana, uma
vez que a produgio final do curso ¢ descrita da seguinte forma:

Figura 1 - Proposta de produgao final.

Propor uma pesquisa sobre “a origem das comidas latino-americanas e sua relagao com os povos
nativos”. Em grupos, os alunos terdo que investigar sobre o assunto na sala de informdtica, redigir
um resumo sobre o que encontraram e o motivo de sua escolha, e por fim, criar um cartaz para

compartilhar seus resultados.

Fonte: Roteiro de aula.

Pelo contexto de apresentagio do trecho da unidade diddtica,
retratamos que hd, por parte dos residentes, o compromisso com os
diferentes conceitos acionados durante o processo vivenciado através da
oficina ministrada e das leituras efetivadas, o que demonstra o seu desejo
de que os aprendizes de lingua espanhola possam dar sentido a cultura dos
falantes de lingua desse idioma a partir do Sul, espaco geogréfico por eles
habitado no mundo. Tal postura estd de acordo com o que estabelecem
os documentos oficiais, tal como a BNCC (Brasil, 2018) que, embora
direcione o ensino de linguas na educacgio bdsica unicamente para a lingua
inglesa, focaliza um viés intercultural e, ao lado dos eixos da escrita, da
leitura e da oralidade, acrescenta uma nova dimensio:

A proposigao do eixo Dimensio intercultural nasce da compreensao
de que as culturas, especialmente na sociedade contemporinea,
estdo em continuo processo de interacio e (re)construgio. Desse
modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses, agendas e
repertérios linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus
contatos ¢ fluxos interacionais, processos de constitui¢io de

identidades abertas e plurais. (BRASIL, 2018, p. 245).

Em que pese, talvez, o apego a tradi¢do no que diz respeito a
elaboragao de materiais para o ensino de linguas estrangeiras, conforme
j& mencionamos, a UD produzida materializa um salto qualitativo de
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autonomia por parte dos residentes, em um exercicio de nao desvinculagio
entre lingua e cultura; portanto, de confluéncia e de didlogo entre
ambas, atitude que consideramos fundamental para um futuro professor
de idiomas. Reconhecemos, ainda, nesse processo de elabora¢io, uma
atitude politico-pedagdgica, reflexo da formacio dos professores e de sua
consciéncia sobre o fazer docente.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, apresentamos uma agio empreendida no
ambito do Programa Residéncia Pedagdgica Letras — Espanhol da FCL/
Assis, durante os anos de 2020 ¢ 2021. Ressaltamos que, em fungio da
pandemia ocasionada pela Covid-19, o acesso as escolas esteve impedido
por um quadro de isolamento social durante todo o periodo de vigéncia
do projeto. Nesse sentido, foram organizadas oficinas de formagio e
produzidos materiais diddticos. A andlise de parte de uma unidade diddtica
elaborada por residentes do programa demonstrou que, embora estejam
ainda presos a um modelo canénico de formalizagio de materiais para
o ensino de linguas, eles tiveram a preocupagio de nao desconsiderar
aspectos culturais como totalmente associados a lingua, uma vez que essa ¢
a representacao da prépria cultura.

O exercicio de produzir seus proprios materiais oportuniza aos
estudantes um contexto de reflexdo sobre todo o curriculo a eles apresentado,
nao somente no 4mbito do programa Residéncia Pedagdgica, mas no curso
de Letras como um todo. Questoes de metodologia de ensino, e outras da
drea da educagio, questdes de lingua e de literatura afloram no exercicio de
materializa¢do de seus planejamentos de ensino.

O fato de estarem acompanhados nessa caminhada e contarem com a
interagdo das preceptoras da escola, dos colegas residentes, dos voluntarios
e da coordenagido, mostrou-se como um diferencial imprescindivel, tendo
em vista o impedimento de materializarem suas ideias na escola. Estamos
cientes de que talvez nossas reflexdes sobre o ensino de lingua/cultura,
sobre a interculturalidade e a elaboragao de materiais podem nao trazer
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contribui¢oes inovadoras para o ensino de lingua espanhola no Brasil.
Todavia, ressaltamos que a vivéncia e a construgdo de conhecimentos
propiciada pela participagio no programa significaram muito para os
licenciandos que tiveram o privilégio de compor os nicleos de Residéncia
Pedagégica em um momento de exce¢io nunca antes pensado e que,
certamente, impactou na formagio de todos os estudantes — universitdrios
e da Educacio Bésica.
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