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REsumo: No presente texto, trazemos a formagio de professores como questdo central e
a escola como local a priori para que professores em formacio e professores atuantes na
educagio bdsica possam desenvolver formas de ensinar e de aprender Geografia. Por outro
lado, este texto revela o que foi vivenciado por professores em formacio na escola bésica
durante uma pandemia global, consistindo em um registro dos acontecimentos escolares
nesse contexto histérico, a0 mesmo tempo em que traz importantes contribui¢ées para
pensar a educacio e o ensino de Geografia numa situagio de caos social. Como pesquisa
qualitativa, elaboramos a andlise interpretativa de 18 relatos de experiéncia de bolsistas
participantes do programa Residéncia Pedagégica ao longo dos dezoito meses do Edital
01/2020. Como resultados, identificamos, nos relatos de experiéncia, dois principais eixos
de problematizagio e de reflexdo: 1 — O ensino remoto em seus limites e possibilidades;
2 — As regéncias de aula, a participa¢do em projetos e os desafios da docéncia. A andlise
interpretativa a partir dos excertos dos textos nos permite afirmar que, no processo, os
residentes elaboraram um repertério de conhecimentos e de producio diddtica que serd
utilizado quando estiverem no campo profissional, bem como os tornarao mais capazes
para lidar com a realidade da educagao publica brasileira, podendo transformar o proposto
pronto, instituido, em outro saber: articulado, dialégico. Um saber docente que emerge
da prixis, realimentando a teoria ou construindo outras.

PALAVRAS-CHAVE: saberes docentes; préticas pedagdgicas; praxis.

INTRODUCAO

No presente texto, trazemos a formac¢ao de professores como questao
central e a escola como local a priori para a compreensio de como podem
se estruturar, no dia a dia e na produgio coletiva de conhecimentos, novas
formas de ensinar e de aprender Geografia. Passos (1999), ao se referir
a necessidade de aproximagao entre escola e universidade, considera que
“o contexto escolar pode ser apontado como o espago onde o professor
encontra as maiores possibilidades para o seu desenvolvimento profissional
continuo e autbnomo”. Sem dudvida, os chamados saberes docentes nio
se resumem aos inimeros conhecimentos adquiridos no meio académico,
tampouco na habilidade para utilizar livros diddticos ou ter fluéncia para
falar em publico. Essas sao, entretanto, algumas das representagdes que
se faz sobre ser professor e que circulam, inclusive, entre professores em
exercicio e entre alunos das licenciaturas.

Recentemente, em discussio sobre o tema, Souza e Otto (2019,
p. 9), afirmaram: “tornar-se professor é um processo longo e complexo,

30 |



_ Pibid e Residéncia Pedagdgica/Unesp -
FORMA(A)ACAO de professores em ciéncias humanas em tempos de pandemia

repleto de influéncias e dilemas. Conhecer um contetdo a fundo, em
todos os seus detalhes e pontuacdes prontas e acabadas, nio o torna

professor de Geografia.”

A atividade docente requer o desenvolvimento de intimeros
conhecimentos tedricos e prdticos, entre eles o de ser autor de suas aulas,
tanto quando as planeja (reflexao) como quando as desenvolve (a¢io),
num movimento de permanente alimentagio de sua autoria, por meio da
andlise critica de seus resultados.

Almeida (2004), sobre como se d4 a formagao inicial dos professores,
observa que os estudantes sabem contetdos fragmentados (geomorfologia,
climatologia, SIGs, geopolitica etc.), mas demonstram dificuldades para
preparar, de forma independente, uma atividade de ensino a respeito de
itens do programa.

Assim, enquanto os professores nas escolas viao, pouco a pouco,
perdendo o contato com a produgio do conhecimento académico, os
estudantes possuem um vasto conhecimento da ciéncia, mas, supostamente,
saem da universidade despreparados para lidar com questdes tedrico-
praticas do ensino como, por exemplo, preparar suas aulas e dar um
tratamento diddtico aos contetidos geogrificos. Esse conhecimento ¢ de
fundamental importincia para a formagao de nossos jovens, tendo em
vista as rdpidas e nem sempre positivas transformagoes que ocorrem no
espago geogréfico, desde a escala local até a global, e que precisam ser lidas,
interpretadas e questionadas pelos cidadaos.

Nesse sentido, pretendemos colocar a publico, por meio desse texto,
parte do que foi vivenciado por professores em formagao, juntamente com
professores em exercicio, nesse recente momento da educagio brasileira
cujos desafios envolveram nio apenas o dominio do conteddo da ciéncia de
referéncia, mas, em maior grau, a capacidade dos professores para produzir
e propor atividades de ensino que promovessem o interesse, a participa¢ao
e a aprendizagem dos alunos em situa¢io de distanciamento social. Assim,
o propdsito dessa escrita é o de analisar e produzir um conhecimento sobre
como se deu a formacio docente a partir da realidade das escolas, das
familias, dos professores e dos gestores na condugio do que chamaremos
de ensino remoto, em seus limites e possibilidades.
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O CONTEXTO HISTORICO DA ESCRITA

A presente discussio volta-se para a educagio e o ensino de Geografia
em um contexto histérico inesperado e preocupante: a pandemia do novo
Coronavirus e a existéncia de uma nova doenga respiratdria aguda grave
— a Covid-19, que impds medidas de distanciamento social, além das
medidas preventivas como uso de mdscara, lavagem constante das maos e
uso de dlcool em gel, até que se iniciasse o processo de vacinagao/compra
de vacinas. Em meio as polémicas geradas pelas agoes do atual governo
quanto a eficdcia da vacina para o controle da pandemia, a imunizagio
chegou as escolas somente apés mais de 660 mil brasileiros mortos pela

Covid-19.

A demora na compra e na liberagao das vacinas teve um resultado
desastroso em muitos setores brasileiros, sobretudo na educacio, dada
a demora em retomar as atividades presenciais e todas as adversidades
vivenciadas no ensino remoto, tomando como exemplo as experiéncias
relatadas a seguir.

Em meio a esse caos sanitirio, a modalidade “ensino remoto” foi
colocada como alternativa para atender aos estudantes e nao paralisar
o processo de aprendizagem, o que foi inevitdvel, apesar dos esforcos,
principalmente na educa¢io publica.

Aolongo do periodo, foram muitos os questionamentos e incertezas sobre
a validade do uso de tecnologias para manter a comunicagio com os alunos,
sendo necessario revisar-se o aporte tedrico sobre o que é o processo de ensino
e aprendizagem, a0 mesmo tempo em que se consultou novos referenciais para
a compreensio da necessidade urgente de distanciamento fisico sem prescindir
do contato social e sua importincia para construir conhecimentos.

A teoria ndo d4 conta de toda a realidade, principalmente a escolar,
pela sua grande complexidade. Pelo contrdrio, ela é elaborada e reelaborada
diante de situagdes prdticas. Assim, entendemos que as afirmagoes, as
reflexdes e as andlises feitas pelos futuros professores sao o resultado de um
movimento de ida e volta entre a dimensao teérica e a dimensao prética,
fazendo emergirem duavidas, contradicoes, “estranhezas”, singularidades e
incoeréncias presentes no movimento de oferecerem atividades de ensino
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que buscassem manter o contato dos alunos com o conhecimento escolar,
além de lhes oferecerem espaco de didlogo sobre os acontecimentos da
pandemia. Sobre isso, lembramos que “como professor preciso me mover
com clareza na minha prdtica. Preciso conhecer as diferentes dimensoes
que caracterizam a esséncia da pritica, o que me pode tornar mais seguro
no meu préprio desempenho.” (Freire, 1996, p. 28). Consideramos que
este movimento entre a teoria e a prdtica foi fundamental, produzindo
significados para a constru¢io de uma identidade profissional. A imersao no
contexto escolar em meio 4 pandemia, inclusive sob a influéncia da cultura
escolar, resultou em registro e anélise de diferentes caminhos escolhidos
pelas redes de ensino para darem continuidade ao trabalho pedagégico.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E OS RESULTADOS EM DISCUSSAO

Escolhemos, como caminho metodolégico, a pesquisa qualitativa
e a andlise interpretativa de dados obtidos em documentos produzidos
pelos alunos do curso de licenciatura em Geografia participantes do
Programa Residéncia Pedagégica (Capes), quais sejam, os 18 relatos
finais de experiéncia na escola ap6s um periodo de 18 meses de atuagao
no programa.

A solicitagio da escrita de um relato de experiéncia como parte das
atividades dos residentes consistiu num exercicio de levantar questoes,
problematizar as experiéncias e buscar respostas, no plano teérico-prético,
para aquilo que observaram e vivenciaram. Nesse processo, os residentes
se pautaram pelo conceito de prdxis, que, ao longo do desenvolvimento do
programa, tem sido o principio orientador do projeto implementado no

Nucleo Geografia de Rio Claro.

Para o presente trabalho, buscamos identificar, nos textos escritos, as
temdticas que foram abordadas: o que foi problematizado de forma central
em meio as experiéncias, ¢ o que foi produzido como reflexdo principal
sobre elas.
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Dessa forma, o primeiro movimento, resultante de um processo
de leitura flutuante (Bardin, 2011), trouxe-nos dois principais eixos de
problematiza¢io e de reflexdo presentes nos relatos:

1. O ensino remoto em seus limites e possibilidades;

2. As regéncias de aula, a participagio em projetos escolares e os
desafios da docéncia.

Para explorar os textos, no sentido de trazer unidades de significacio,
ou seja, de explorar os excertos que revelam os sentidos produzidos
pelo residente sobre sua experiéncia como parte de um dos eixos de
problematizac¢io identificados e trazé-los como dados de pesquisa, usaremos
a letra R acompanhada de um nimero de identificagio.

O ENSINO REMOTO EM SEUS LIMITES E POSSIBILIDADES.

Do conjunto, trés trabalhos trouxeram, a partir da experiéncia com o
ensino remoto, os aprendizados que resultaram de um movimento urgente
de se adaptar as metodologias de ensino presenciais para as remotas, mas
preocupados com as consequéncias dessa medida.

Assim, de acordo com o R1, a questdo do acesso a educagio é trazida
como um grave problema devido a caréncia de dispositivos tecnolégicos
para a participa¢ao dos alunos, principalmente os que residem em dreas
rurais ou que pertencem aos segmentos de baixa renda. O relato destaca
essa preocupagao no seguinte excerto:

[...] é necessdrio ter em vista que, apesar dos recursos tecnoldgicos
terem se tornado a alternativa na educacio, eles acentuaram a
desigualdade de oportunidades em relagao ao acesso educagio, visto
que grande parte dos estudantes nio conseguiram acompanhar
as aulas e atividades em funcio da falta de recursos adequados.
Segundo a Unicef (2022), no Brasil, em novembro de 2020
jé havia mais de 5 milhdes de meninas e meninos sem acesso a
educagio — nimero semelhante ao que o pais tinha no inicio dos
anos 2000. Diante deste cendrio, torna-se urgente a necessidade de
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buscar os alunos que abandonaram as escolas ou nio conseguiram
aprender de forma adequada na pandemia, especialmente aqueles
em situacao mais vulnerdvel (R1).

No R7, cuja escola de atuagao foi a mesma do R1, a questao da falta
de acesso e de como isso foi contornado pela escola, mostra a acentuada
desigualdade resultante das limitagoes tecnolégicas nesses casos:

[...] muitos alunos nio possuiam acesso aos equipamentos
tecnolégicos e internet adequados - isso quando tinham algum
tipo de acesso. Como a comunicagao era feita através do WhatsApp
com imagens, videos e plantdes de davidas por parte tanto dos
professores como dos residentes, a internet para baixar e visualizar
esses arquivos era essencial. Os alunos que nio possuiam essas
ferramentas tinham como “opg¢ao” [...] apenas fazer as atividades
impressas disponibilizadas pela escola, sem direito a tirar ddvidas e
a acompanhar as explicagdes proporcionadas pelo app (R7).

Em um dos relatos (R9), a constatagio de que temos um problema
histérico aparece apoiada em uma referéncia teérica, denotando o
movimento dos residentes em analisar a prdtica junto com a teoria:

[...] a crise educacional vai muito além dos problemas envolvendo o
virus, sendo uma questao que envolve o descaso governamental que
contribuiu para agravar o sucateamento da escola publica. Assim,
diante dos acontecimentos, foi possivel compreender o que Darcy
Ribeiro afirmava, de que “a crise na educagao brasileira nao é uma
. 7 . » <« . » . . . .
crise, ¢ um projeto”. Essa “crise” foi evidenciada pela pandemia,
mas essas adversidades j4 existiam antes (R9).

Em outro relato (R8), é trazida a preocupagao com os reflexos das
adaptagdes necessdrias para a protegio das pessoas durante a pandemia,
mas colocando-se em perspectiva as consequéncias do distanciamento
social para o processo de ensino e aprendizagem.
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O ensino remoto apresenta limitagées enquanto ferramenta de
ensino-aprendizagem. E muito dificil tanto para os professores
e residentes, como para os alunos, nao ter o minimo de contato
pessoal [...] E de grande complexidade para os professores se
adaptarem a dar aula sem poder olhar o rosto dos alunos e saber
se eles estio compreendendo a proposta da aula e se eles realmente
estdo assistindo a aula. [...] Essa distincia também foi responsdvel
por diminuir o interesse dos estudantes em realizar as atividades
e em participar das aulas, o que tornou o trabalho do professor
mais cansativo ainda, pois eles nao tinham como atender todas as
demandas da sala de aula nem saber quais sao as suas necessidades.
No meio disso tudo, os residentes precisavam buscar maneiras de
participar efetivamente do ensino remoto [...] (R8).

A partir dos relatos, trazemos o que jd estd em destaque pelos
especialistas em educa¢io: o grande déficit educacional que se configura
inevitdvel para esta geragdo. No entanto, sabemos que, para alguns grupos
sociais, essa questao parece nio ser tdo grave. Nas classes abastadas, os
alunos j4 faziam uso da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem,
havendo apenas um deslocamento de ambiente: da escola para casa.
Algumas dificuldades existiram, mas nada compardvel ao que se passou
com a populagio pobre, despojada de seus direitos bésicos, e com suas
criangas, que se viram sozinhas e sem acesso aos recursos minimos que
possibilitariam algum aprendizado durante o distanciamento social. Em
texto publicado logo no inicio da pandemia, Santos (2020, p. 15) escreve:

Qualquer quarentena é sempre discriminatdria, mais dificil para
uns grupos sociais do que para outros e impossivel para um vasto
grupo de cuidadores, cuja missao é tornar possivel a quarentena ao
conjunto da populagio. [...] analiso outros grupos para os quais a
quarentena ¢ particularmente dificil. S0 os grupos que tém em
comum padecerem de uma especial vulnerabilidade que precede a
quarentena e se agrava com ela. Tais grupos compoem aquilo a que
chamo de Sul. Na minha concepgio, o Sul nio designa um espago
geografico. Designa um espago-tempo politico, social e cultural. E
a metdfora do sofrimento humano injusto causado pela exploragao

capitalista, pela discriminagao racial e pela discriminagio sexual.
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No ensaio, o autor aponta para a necessidade de mudangas sociais
e de politicas que se preocupem especialmente com os segmentos mais
atingidos pela pandemia, em decorréncia da forte discriminagao que sofrem,
destacando alguns que considera os mais atingidos, por exemplo, mulheres,
populac¢oes de rua e deficientes. Boaventura de Souza Santos indica, a partir
da critica aos caminhos do capitalismo mundial, a necessidade de uma
nova articulacao entre governos, instituigoes, organizagoes e movimentos
sociais, 0 que “pressupoe uma viragem epistemoldgica, cultural e ideoldgica
que sustente as solugdes politicas, econdémicas e sociais que garantam a
continuidade da vida humana digna no planeta.” (Santos, 2020, p 32-33).
Nesse caminho, educar os jovens a partir dessa nova perspectiva ¢ tarefa
fundamental, sendo que a escola e seus profissionais precisam ser incluidos
nas pautas das mudangas sociais que o autor propoe, pressupondo atengao
aos processos formativos e as condigdes objetivas e subjetivas necessarias ao
exercicio profissional.

Sobre o que se apresenta como tragédia social no campo da
educagio, podemos nos apoiar nos dados divulgados recentemente
pelo Inep. Estudiosos veem nos resultados um aprofundamento das
desigualdades no que diz respeito a aprendizagem de contetidos minimos,
principalmente na alfabetizagio. No Ensino Médio, o destaque é para o
abandono — o que colocard em risco o acesso dos jovens ao trabalho e,
consequentemente, trard um impacto sem precedentes para a vida social
e para a economia do pais.

AS REGENCIAS DE AULA, A PARTICIPACAO EM PROJETOS ESCOLARES E OS
DESAFIOS DA DOCENCIA

Em relagio ao segundo eixo de problematizagio e reflexdo,
verificamos uma preocupacio dos residentes em relatar como foi o processo
de ensinar e aprender em meio a pandemia, por meio do ensino remoto,
na perspectiva pedagbgica. Propostas de aulas com utilizagao de iniumeros
recursos, incluindo jogos e aplicativos, além das jd conhecidas apresentagoes,
mas com uma preocupagio maior em incorporar imagens e sons, foram
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produzidas e auxiliaram os professores em exercicio a incrementarem as

aulas assistidas pelo Centro de Midias do Estado de Sao Paulo.

Sobre isso, o R17 discorre da seguinte forma:

A prética de montar uma sequéncia diddtica, gravar a aula e editar
o video para que fique o mais educativo e atraente possivel, a partir
de uma aula jd pronta e disponibilizada pelo Centro de Midias,
foi importante para trabalharmos nossa capacidade de pesquisa, de
sintese e de relacionar o conteido com o cotidiano e a vivéncia
dos alunos, ja que as aulas do CMSP possuem um cardter muito
generalizante por serem oferecidas para os alunos do Estado todo.
Nessa circunstincia, apesar de conhecermos a cidade de Rio
Claro, que ¢ onde eles vivem, elaborar uma aula sem conhecer a
realidade dos estudantes para quem estamos lecionando é muito
complicado, pois cada individuo carrega uma bagagem, cada um
passa por experiéncias e possui relagoes distintas que agregariam
muito para a aula se fosse possivel obter uma comunica¢io com
eles. Dentre todas, essa foi a regéncia que ocorreu de forma mais
tranquila, visto que nos foi designada uma turma, que jd vinhamos
acompanhando durante o ano, e como todos estavam presentes,
mesmo que distantes geograficamente, era possivel a comunicagio,
sanando as duvidas que iam surgindo. A maior dificuldade, apesar
de existirem vdrias outras que jd foram mencionadas nesse relato,
foram os problemas com a conexao de internet da escola (R17).

Por outro lado, em meio aos relatos — alguns entusiasmados sobre

como foi interessante o processo — vieram também as criticas a falta de

preocupag¢io com a satide mental dos trabalhadores e dos alunos, como no

caso do relato R15 e R6.
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E sabido e obrigatério, como em todas as carreiras, que é necessirio
um tempo de descanso, bem como um periodo estipulado para
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trabalho, mas também em sala, devido ao retorno hibrido de
forma hibrida. Tiveram que se adequar ao CMSP [...] enquanto
também enfrentavam a pandemia, seus medos e possiveis perdas.
Enquanto residentes, participando das reunides com o Nicleo,
em HTPC e grupo escola, viamos o cansago da nossa professora
preceptora. Conversamos sobre isso e mesmo com todos os desafios
que o periodo nos colocava, ela sempre se mostrou esperangosa e
acolhedora, conosco e com seus alunos principalmente. Mas sim,
seu desgaste era nitido (R15).

Ao analisar sua experiéncia, R6 traz um depoimento de grande
sensibilidade e importincia, pois relata o questionamento sobre a escolha
profissional diante dos desafios, denotando o estresse pelo qual estavam
passando todos os envolvidos.

De todas essas experiéncias relatadas e dado o contexto em que tudo
ocorreu, ¢ impossivel ndo falar do peso emocional que isso gerou
na minha expectativa sobre o trabalho docente. Ser exposta, ainda
na graduagio, as dificuldades do ensino publico, tao acentuadas
pelo ensino remoto, me fizeram repensar minha vocagio docente.
“Serd que a docéncia é mesmo para mim?”, foi o questionamento
que se perpetuou em minha mente até o dia da minha dltima
experiéncia no RP. Ser impedida de ter contato com meus alunos,
nao saber se eles leram o material, se entenderam a explicagao da
videoaula, se tém duvidas. Nao experimentar sujar os dedos de pé6
de giz, aperfeicoar a letra escrita na lousa. Nao ouvir os alunos, nao
passear entre as mesas. Nao poder olhar no rosto deles e comegar
a compreender a expressio de ddvida ou de entendimento de cada
um. Nao poder observar o comportamento e reparar se algo de
diferente aconteceu no dia deles. Nao poder criar um lago de afeto
com meus alunos, sequer saber quem eles sao por trs da foto de
personagem que colocam no perfil das redes, tudo isso foi tirado de

professores, residentes e estagidrios (R6).

Nesses dois excertos, vemos aflorar uma questio fundamental:
a sade mental dos profissionais durante a pandemia, que parece ainda
nao ser foco de atencio por parte do Estado, exceto pelo oferecimento
do programa “Psicélogos da Educacio”, que se propde a oferecer apoio
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aos alunos, professores e demais servidores, cujo atendimento ¢ realizado
online. Ainda nao existem dados compilados sobre como tem se dado esse
servigo, mas os depoimentos coletados em didlogos com a rede é que ainda
estd em fase inicial, nao atendendo a toda a demanda.

Concretamente, o que existe ¢ um movimento de desmonte de
direitos adquiridos pelos profissionais ao longo do tempo, extintos ou
bastante alterados pela Lei Complementar 1374, influenciando a vida
desses trabalhadores e dos que ainda ingressarao, acarretando, de um lado,
o desdnimo e a frustragio e, de outro, uma incerteza sobre o que serd o
futuro em termos de vida profissional, mesmo que, de inicio, haja uma
certa atratividade em termos salariais.

Continuando as andlises do material produzido, surgem outros
apontamentos importantes, como sobre o atendimento aos alunos de
inclusao, destacado no R12:

Tivemos que nos adaptar, na medida em que adaptivamos as
atividades, afinal houve certo choque na constatagio de que,
objetivamente, a licenciatura em Geografia nio nos prepara
para pensar atividades especificas para alunos e alunas com suas
particularidades de compreensio ou sua capacidade de resposta
ou de escrita, o que exige determinado repertério de estratégias
diddticas capazes de levar esses estudantes ao entendimento no
mesmo grau que os demais da mesma faixa etdria. Ainda segundo
Neto e Silva (2019, p. 37), “os estudantes com deficiéncia
intelectual aprendem melhor quando as instrugées sio claras
e curtas, bem como quando cada tarefa é dividida em pequenas
partes”, e acrescento ainda que, esta estratégia pode se aplicar a
qualquer estudante com dificuldades de aprendizagem (R12).

Sobre a participa¢io na disciplina intitulada Projeto de Vida, que foi
instituida no curriculo das escolas estaduais a partir da experiéncia com o
modelo de Ensino Integral, o R2 escreve que:

Tenho indmeras criticas, assim como elogios a essa disciplina.
Ao mesmo tempo que acho que ela trata tudo de maneira
meritocratica, levando os alunos a pensarem que se eles quiserem
muito alcangar um objetivo, basta eles fazerem tudo certo na vida,
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como se fosse uma receita de bolo, niao levando em consideracio
a realidade de cada um dos alunos, por outro lado, uma disciplina
que tem potencial para ser um espago de autoconhecimento, pois
no cotidiano nao paramos para pensar sobre quem somos, o que

gostamos ou queremos (R2).

Entre outras preocupagdes, alguns relatos de experiéncia apontam
para questoes especificas relacionadas a formagio para a docéncia em
Geografia, salientando a importincia e o dominio dos conhecimentos da
ciéncia de referéncia, como em R11:

Em razdo disso, pude perceber o quanto ¢ importante e necessdria
a construgao tedrica e pratica dos conceitos bdsicos da Geografia,
pois embora ndo estivéssemos tratando diretamente desses
conceitos, eles estavam implicitos no contetido abordado. Tais
conceitos sao estudados ao longo de todo o Ensino Fundamental,
porém, especificamente no sexto ano é que os alunos comegam a
ter o seu primeiro contato com os termos estruturantes (paisagem,
espago, lugar...), logo, tais conceitos funcionam como pecas-chave
na organiza¢io cognitiva, no que se refere a andlise espacial (R11).

Em outros relatos, surgem apontamentos importantes sobre a
participagio em projetos de ensino propostos pelas escolas participantes do
programa. Na Escola Municipal Agricola Enge. Rubens Foot Guimaries,
os residentes tiveram oportunidade de contribuir com o projeto “Semana
do Conhecimento”, produzindo oficinas para revisio e consolidagao de
conhecimentos ja trabalhados pelos professores, assim como discussoes
importantes no momento da pandemia.

Nesse caminho, o R14 comenta a oficina sobre a importincia da
vacina, como segue:

A oficina foi pensada como forma de suporte e combate as fake news,
pois as inverdades acerca da vacinagio [...] buscando esclarecer as
duvidas que os alunos tinham ou poderiam ter quanto a vacinagio
[...] que acabou se tornando uma atividade muito produtiva, nao
s6 para os alunos, mas para os residentes que ao construirem a
proposta foram modificando suas préprias percepgoes acerca do
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assunto. [...] a vacina¢o no Brasil, o surgimento do SUS foram
discutidos, bem como a apresentagio dos institutos de pesquisa
brasileiros que estio envolvidos com a pesquisa e produgio das
vacinas utilizadas no combate & Covid-19, contribuindo para a

reflexdo dos alunos [..] conhecendo seus direitos e a luta para obté-

los [...] (R14).

O relato dessa oficina demonstra a preocupa¢io dos residentes em
estabelecerem conexoes entre a realidade do pais na pandemia, que passava
por momentos de grande tensio devido a circulagio de noticias falsas,
principalmente sobre as vacinas, e os contetidos que serviriam de base
cientifica para o esclarecimento dos alunos.

Todo esse movimento contribuiu para a formagao da autonomia
dos residentes, ou seja, para a capacidade de organizar o trabalho, planejar
agdes e encontrar alternativas para situagdes complexas na sala de aula e
na escola, e para a constru¢io da sua identidade enquanto professores,
uma vez que tiveram contato com diferentes situagdes escolares e de sala
de aula no retorno ao presencial, ainda que de forma remota. Tudo isso
resultou na elabora¢ao de um repertério de conhecimento e de producao
diddtica que serd utilizado quando estiverem no campo profissional,
resultando em compromisso com os alunos das escolas e com a graduagao;
bem como os tornou mais capazes para lidar com a realidade da educacao
publica brasileira.

Nosso entendimento é o de que todos os licenciandos deveriam
ter a possibilidade de participar desse programa e, por isso mesmo, é
importante que as licenciaturas, as universidades, e a educagio de forma
geral, sejam valorizadas e que os recursos destinados a elas nao sejam
compreendidos como gastos que podem ser cortados com uma assinatura,
mas sim como investimentos que devem ser feitos em patamares cada vez
maiores se quisermos evoluir para uma sociedade justa e igualitdria, com
respeito a diversidade.
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CONCLUSOES

A andlise das reflexdes presentes nos relatos de experiéncia dos
residentes — professores em formagao inicial em conjunto com os professores
em exercicio — nos permite afirmar que a pratica da reflexdo sobre o préprio
trabalho, com um olhar investigativo forjado pela academia, pode ser um
caminho para que o ensino da Geografia cumpra seu importante papel na
formagido de pessoas conhecedoras e socialmente responsdveis pelo espago
em que vivem, além de engajadas politicamente.

Temos que aqui considerar as dificuldades para aproximar teoria
e prdtica, advindas da organizacio do espago-tempo da escola e da falta
de politicas de forma¢iao continuada sincronicamente articuladas com a
realidade dos ambientes escolares e dos professores em exercicio.

Ao encaminharmos os alunos, futuros professores, para o campo da
experiéncia profissional, pela participa¢io em programas de formagao inicial
como o Residéncia Pedagdgica, a maior parte dele constituido por escolas
da rede publica estadual, encontramos a seguinte situagio: professores
“amarrados” ao material produzido para implementar o curriculo oficial
(Curriculo em Agao), preocupados com a “vigilincia” exercida sobre eles
por exigéncia da Secretaria Estadual da Educa¢io de Sao Paulo e, talvez
mais ainda, preocupados com o desempenho dos alunos em uma avalia¢ao
externa que pode determinar sua gratificagdo anual. Diante disso, coloca-
se a seguinte questdao: como esse futuro docente colocard em prética
seus conhecimentos para organizar planos de aula, atividades de ensino,
fazer a escolha de recursos e materiais diddticos, definir procedimentos e
instrumentos de avaliagao, ao se depararem com esse quadro?

Ainda estamos na busca por compreender os caminhos curriculares
que a rede paulista tem proposto, articulada com as politicas nacionais
representadas nesse momento pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), supostamente para promover a melhoria da educagio bdsica.
Embora as mudancas jd estivessem planejadas e anunciadas por outros
caminhos hd alguns anos, elas foram implantadas de forma clara e definitiva,
e de maneira abrupta — em termos de programas e de agoes efetivas para a
sala de aula —, durante a pandemia.
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O Centro de Midias surge em meio a pandemia como a “solugio
mdgica” para oportunizar a aprendizagem dos alunos, porém, quem esteve
em contato com a sala de aula sabe que esta medida, em meio a uma
série de outras politicas implementadas como resultado da influéncia do
setor empresarial na educagao brasileira hd décadas’, apenas gerou tensio e
expectativas frustradas com relacio a essa aprendizagem.

A parte o discurso oficial que alardeia melhorias na qualidade do
trabalho escolar, refletidas nas estatisticas sobre o rendimento dos alunos,
suposto resultado de uma politica de valorizagao do trabalho docente, o
que vemos sao professores cada vez mais descontentes diante da realidade
de horas exaustivas em sala de aula, sem tempo suficiente para celebrar o
que os documentos oficiais indicam: novas metodologias, uso de novos
recursos, incorporagao de tecnologias etc.

Tem sido inegdvel, mediante relatos dos que se aproximam ano a ano
do ambiente escolar, o quanto as politicas educacionais, principalmente
advindas de nichos politicos comprometidos com as politicas econémicas
globais, interferem nas préticas dos professores, impedindo que, num
movimento natural de agdo e reflexdo sobre o préprio trabalho e sobre
o trabalho coletivo, esses profissionais possam exercer suas capacidades
tedricas e técnicas, tanto na relacio com os saberes que advém do seu
campo de conhecimento especifico (ciéncia de referéncia) e da diddtica,
como daqueles construidos na experiéncia.

Sobre essa questdo, hd que se salientar que, no espago fora do
proposto como oficial, circula outro dominio de saberes, mais singular,
mais afeito a escola e a tudo o que nela se define como curriculo. Neste
territério de saberes, é o vivido que se coloca como objeto de anilise e de
sintese na constru¢do do conhecimento sobre o espago como totalidade:
paisagem e lugar, regido e territério, local e global se interpenetram e se
complementam para dar origem a propostas construidas num outro espago
— o colaborativo.

7 Para compreensio desse processo, recomenda-se a leitura da obra “Classe dominante em tempos de
pandemia: uma tragédia anunciada”, organizada por Rodrigo Lamosa em 2020, e prefaciada por

Roberto Leher.
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Professores e pesquisadores devem, sem duavida, colaborar na
apresentagio de projetos que, desenvolvidos no interior das escolas,
redescubram a Geografia e seu ensino, revigorando o proposto para
converté-lo no ensinado, para além dos curriculos e das orientacoes oficiais.

Esse outro espago de produgao de saberes, articulado em pequenas
esferas, em pequenas escalas, pode reafirmar o professor como autor e
como pesquisador, podendo, ele mesmo, na relagio com os documentos
curriculares, transformar o proposto, pronto, instituido, em outro
saber: articulado, dialégico. Um saber docente que emerge da préxis,
realimentando a teoria ou construindo outras.
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