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Capitulo 2

Recursos de Comunicacao Alternativa e de Tecnologia
Assistiva Favorecendo o Brincar Junto a Uma Crianga com
Paralisia Cerebral

Luana Gongalves Biancolli
Gerusa Ferreira Lourengo

Adriana Garcia Gongalves

Introducéo

O brincar é uma atividade intrinseca de toda crianca e, segundo o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), no art. 16, acerca
do direito a liberdade, o inciso 4° indica o brincar, a pratica de esportes e
a diversdo como aspectos importantes para garantir tal direito. O ludico
deve estar presente e ser referéncia para o desenvolvimento global de toda
crianca, estipulando as diversas habilidades como, a imagética, memoria,
nivel atencional, sensorial, comunicativo, psicomotora. Por isso, “o brincar
torna-se um dos temas importantes da contemporaneidade capaz de
quebrar fronteiras de diferentes areas do conhecimento” (KISHIMOTO,
2014, p.83).

Ainda para garantir o direito ao brincar de qualquer crianca, o
Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) afirma
que:

https://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-326-7.p45-68
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Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica
de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (p. 23).

O brincar faz parte da vida em todo o processo de aprendizagem,
0 que proporciona forma de expressdo individual e espontanea da crianca.
De acordo com Ferland (2006, p. 1), o brincar ¢ um “fendmeno complexo,
holistico, e, por consequéncia, dificil de compreender”. E ¢é na agdo ludica
que a crianca estabelece padrbes e normas construidas socialmente
presentes no ambiente, sejam comportamentos de ordem cognitiva,
comunicativa, afetiva e ou psicomotora. E, € por meio dos jogos e
brincadeiras que a crianga constrdi o seu proprio mundo, seja real ou
imaginario, de conteddos ou simbologias proprias. Neste contexto, o
brincar como atividade ludica assume carater facilitador da aprendizagem.

Luckesi (2000) define a atividade ludica sendo aquela que traz a
experiéncia em plenitude:

Tomando por base os escritos, as falas e os debates, que tem se
desenvolvido em torno do que € ludico, tenho tido a tendéncia em
definir a atividade ladica como aquela que propicia a plenitude da
experiéncia. Comumente se pensa que uma atividade lidica é uma
atividade divertida. Podera sé-la ou ndo. O que mais caracteriza a
ludicidade é a experiéncia de plenitude que ela possibilita a quem a
vivencia em seus atos (LUCKESI, 2000, p. 2).
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A crianca brinca de forma esponténea, ou seja, por motivacao
intrinseca, uma vez que a a¢do do brincar é da prépria crian¢a, mesmo que
no enfrentamento de situacfes-problema e superando-as (FERLAND,
2006). Assim, o ato de brincar favorece a promocéo da autoestima e da
autonomia, fazendo com que a crianga tenha participagdo plena na
sociedade. Mas, quando se trata de uma crianga com deficiéncia, a
motivacdo intrinseca pode ficar comprometida, principalmente pela
dificuldade na interacdo com o0 meio ou objeto, correndo o risco de nao
conseguir realizar acdo espontanea para o brincar. Neste sentido, é
importante proporcionar um ambiente com a disponibilizagdo de suportes
para que a crianga consiga interagir e ser autbnoma diante da ac¢ao do
brincar, como o uso de recursos de tecnologia assistiva.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil:
estratégias e orientacbes para a educagdo de criangas com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2000) exp0e varias situacdes favoraveis
para a construcdo dessa escola inclusiva. Dentre elas, destacam-se a
elaboracdo de possibilitar oportunidades de aprendizagem com as devidas
adaptac@es; disponibilizagdo de servicos de apoio a escola, aos professores
e aos pais, com o intuito de colaborar na organizacao, estruturagcéo do
trabalho e reflexdo da pratica pedagdgica; aquisi¢do de equipamentos,
recursos especificos e materiais didatico-pedagdgicos para apoiar o aluno e
0 professor.

Desta forma, este trabalho tem como objetivo apresentar
possibilidades de garantir a acdo do brincar nos contextos escolar e
domiciliar, a partir do uso de recursos de Comunicagdo Alternativa e
Ampliada (CAA) e de Tecnologia Assistiva (TA) para criangas com
Paralisia Cerebral (PC), favorecendo seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem.
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Tendo em vista que a Paralisia Cerebral (PC) acomete em diversos
graus o sistema nervoso central, pessoas com essa condi¢cdo podem
apresentar padrdes de movimentacéo atipicos comprometendo habilidades
motoras além de possiveis alteragdes cognitivas e somatossensoriais
(BRASIL, 2013) isso influencia o desempenho em atividades e
participacdo social. Os distUrbios sensoriais, perceptivos e cognitivos
associados podem afetar também sua comunicacéo expressiva, receptiva e
a habilidade de interacdo social e assim, a apresentar necessidades
complexas de comunicacdo (LUNA-OLIVA et al., 2013; CURY,;
BRANDAO, 2011).

Visto isso, embora criangas com PC, muitas vezes, possuam um
bom desenvolvimento da cognicéo e da linguagem, a verbalizacdo pode se
apresentar restrita ou ausente, tanto em funcao de comprometimento do
aparelho fonoarticulatorio, quanto ao nivel cortical afetado (QUITERIO;
NUNES, 2013). Esses prejuizos podem resultar em constantes
interpretagdes errdneas sobre o que tentam transmitir, 0 que causa diversas
disfuncdes ocupacionais que dificultam as atividades da vida cotidiana,
como para o brincar, além de prejudicar seu desenvolvimento académico
e social, trazendo consequéncias para sua qualidade de vida (MANZINI;
ASSIS; MARTINEZ, 2013; QUITERIO; NUNES, 2013).

De modo a suprir essas demandas funcionais, a Tecnologia
Assistiva (TA) se coloca como uma area de conhecimento que traz
importantes contribuicbes na proposicdo de recursos e estratégias
alternativas as criangas com PC em seus multiplos contextos de vida, com
destaque para a escola (ROCHA; DELIBERATO; ARAUJO, 2015;
LOURENCO; GONCALVES, 2018). Sua aplicacdo em criangas com
quadros de comprometimento neuromotor, como PC, pode trazer
resultados relevantes, como auxiliar na acessibilidade, com o processo de
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aprendizagem e com o desenvolvimento de demais habilidades de alunos
com deficiéncias que contribui para a sua qualidade de vida e autoestima
(PELOSI; NUNES 2011; MANZINI; ASSIS; MARTINEZ, 2013;
BARBOSA et al., 2018).

Contemplada nesta grande area de conhecimento da TA, podemos
encontrar a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) que se constitui
enquanto ferramentas e métodos que buscam compensar desordens na
comunicacgdo expressiva (temporérias ou ndo) devido aos prejuizos na
linguagem oral e escrita (SCHIRMER; NUNES, 2011; MANZINI;
ASSIS; MARTINEZ, 2013), e, portanto, essenciais de serem
implementados o mais precocemente possivel na vida de criangas com PC
que apresentem necessidades complexas de comunicacao.

A importancia da CAA e de toda sua gama de recursos e técnicas
disponiveis esta no fato de favorecer o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, que permitirdo que o individuo se comunique sobre
diversos assuntos com qualquer pessoa, de forma a ampliar a interacéo e
potencializar que esse USUArio consiga expressar seus sentimentos, desejos,
fazer perguntas e comentarios de forma satisfatoria, garantindo-lhe
participacao nesse contexto (SENNOTT et al., 2016; BARBOSA et al.,
2018; SCHIRMER, 2018). Dessa forma, auxiliar no planejamento e na
intervencdo de recursos de TA para CAA é uma intervencdo importante
da terapia ocupacional e da educacao especial com essa populagédo para
determinar o melhor e mais adequado equipamento que garanta uma
maior autonomia e independéncia para o usuario (BEAUCHAMP;
BOURKE-TAYLOR; BROWNS, 2018).

Pesquisas realizadas sobre o processo de escolarizagdo de criangas
com PC tém incentivado o uso de recursos e estratégias envolvendo a CAA
de modo a favorecer ndo s as habilidades comunicativas, mas também em
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possibilitar a participacdo nas atividades pedagdgicas programadas pelo
professor no cotidiano escolar (ROCHA; DELIBERATO, 2012;
MASSARO; DELIBERATO, 2013). Assim, reconhece-se que 0S recursos
de CAA devem estar presentes como facilitadores no contexto escolar.

Massaro e Deliberato (2013) realizaram um programa de
intervencdo com CAA na Educacdo Infantil com sete alunos com
deficiéncia e necessidades complexas de comunicacéo e a professora. O
estudo foi realizado em um processo colaborativo e os resultados indicaram
que a professora pode identificar que sistemas de CAA podem favorecer as
habilidades de expressdo e o desenvolvimento da linguagem dos alunos
com deficiéncia, além de poderem ser utilizados para a realizacdo de
atividades pedagdgicas favorecendo a inclusdo do aluno no contexto
escolar. A relevancia dos dados desse estudo é refor¢ada com o que 0s
autores Beauchamp et al. (2018) relatam sobre criancas com PC em idade
escolar precisarem de suporte dos professores, profissionais da saude, suas
familias e de possiveis dispositivos de ajuda na sala de aula de forma a
garantir uma experiéncia escolar inclusiva.

Além do contexto escolar, o contexto domiciliar também se coloca
como importante para a intervengdo com CAA como envolvimento da
familia da crianca-alvo. Deliberato e Santos (2009) destacam que 0 uso da
CAA no contexto familiar se apresenta como um dos mais determinantes
para a construcdo do fluxo de trocas comunicativas entre o individuo nédo-
oralizado e seu entorno social. Assim, vé-se o contexto domiciliar, um local
importante e necessario para intervencdo em CAA além do contexto
escolar, j& que a familia constitui o principal elo de significacéo, na qual
emerge a construgdo da intersubjetividade da crianga tornando as
possibilidades comunicativas ampliadas, as quais facilitam sua adaptacgdo a
um recurso de CAA e, consequentemente, sua participacdo em diversos
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contextos sociais, auxiliando no seu desenvolvimento inclusive de seu
comportamento ludico (MANZINI; MARTINEZ; ALMEIDA., 2015;
MANDAK; LIGHT, 2018).

Porém, o processo de implementacao de recursos de CAA sofre
influéncias diretas de como cada contexto é constituido e as oportunidades
ofertadas para o seu uso. No estudo de Aldabas (2019), o autor discorre
sobre as conclusdes de diversos estudos sobre as barreiras e facilitadores da
implementacéo e uso de recursos de CAA. As barreiras mais citadas de
acordo com a pesquisa do autor sdo: recursos financeiros inadequados; a
falta de conhecimento de sistemas de CAA pelos professores;
oportunidades limitadas para uso de CAA; e a falta de apoio familiar e dos
professores. 1sso sugere que 0 acesso a dispositivos CAA e a eficacia de seu
uso depende, em parte, da cooperacao familiar e escolar no incentivo do
uso de CAA.

Além disso, ha uma importancia do conhecimento basico sobre 0s
sistemas de CAA e treinamento adequado para seu uso (ROMANO;
CHUN, 2018). Dessa forma, é importante identificar as principais
barreiras e facilitadores na adogdo de CAA nos diversos contextos de um
individuo, para poder proporcionar um uso correto e efetivo do recurso
pelo usuario (ALDABAS, 2019).

Desenvolvimento

Para exemplificar as possibilidades de utilizagdo dos recursos de TA
e CAA por crianga com PC nos contextos escolar e domiciliar, sera
apresentado um caso com as intervencdes realizadas, em que o foco foi
apresentar estratégias alternativas de interagdo em atividades ludicas, tanto

51



com o objetivo de ampliar a troca comunicativa com a crian¢a como
permitir uma participacdo mais ativa durante as brincadeiras propostas?.

O participante foi uma crianga do sexo masculino de 5 anos de
idade com diagnostico de PC do tipo Tetraplegia Espastica, grau IV no
GMFCS, no MACS e no CFCS para individuos com Paralisia Cerebral.
O participante apresentava distonia exacerbada dos quatro membros
durante movimentos intencionais, com prejuizos da coordenacdo motora
para alcance e preensdo de objetos. Utilizava orteses de posicionamento
para 0s membros inferiores e fazia uso de cadeira de rodas. A crianga
apresentava necessidade complexa de comunicacdo e nao fazia uso de
sistemas alternativos de comunicagdo. Estava matriculado em escola de
educacdo infantil da rede de educagdo de um municipio de médio porte
do interior paulista.

Os recursos, materiais e equipamentos utilizados foram recursos de
TA e de CAA confeccionados pela pesquisadora, além de um acionador de
pressao e relégio de comunicacdo. O banco de imagens utilizado na
confeccdo dos materiais contou com figuras do Portal ARASAAC:
Aragonese Center for Augmentative and Alternative Communication e
fotografias de itens que eram exclusivos da crianca, como brinquedos e
demais itens de sua rotina. Especificamente quanto aos recursos de CAA,
foram propostos seis varia¢des de recursos®: fichas pictograficas individuais

20 relato compde a pesquisa de iniciacdo cientifica da primeira autora, com financiamento
PIBIC/CNPQ/UFSCar, e sua conducdo foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UFSCar (CAAE: 95243018.3.0000.5504) e todos os participantes consentiram com
sua realizac&o.

3 Para maior detalhamento acerca dos materiais propostos, ver BIANCOLLI, L. G.; LOURENCO,

G. F.. Adaptacdo de diferentes recursos de comunicacdo alternativa para uma crian¢a com paralisia
cerebral. In: Maria Lucia Leite Ribeiro Okimoto; Luis Carlos Paschoarelli; Carlos Alberto Costa;
Eugenio Andrés Diaz Merino; José Aguiomar Foggiatto. (Org.). Tecnologia assistiva: projetos e
aplicagBes. led.Bauru: Canal 6, 2021, v. 1, p. 380-389.
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e plastificadas, tabua para fixacdo das fichas com velcro com disposicdo das
fichas em distancias de 2cm; 3cm; 4cm e 5¢cm ao longo da intervencao,
prancha de comunicac¢do com modificacdes em relacdo a quantidade de
colunas e linhas: 4x3; 4x6; 3x4; 4x4; 2x4; 4x2; 2x3; 6x2; fichario de
comunicacdo com display horizontal e vertical, um relégio de
comunicagdo com ativacdo por acionador de pressdo, que eram
modificados e adaptados conforme o desempenho da crianca em sua
utilizacdo e também a sua opinido se estava adequado ou ndo. Alguns dos
recursos estdo ilustrados na Figura 1, a seguir.

Figura 1: exemplos dos dispositivos utilizados na intervencéo
Fonte: elaborado pelas autoras

A intervencao teve como intuito propiciar a experimentacéo de
recursos de TA e de CAA de modo a favorecer a interagdo comunicativa
com a crian¢a no brincar e foi planejada a partir da coleta acerca de seu
repertorio inicial de interacdo. Com a observacao e experimentagdo com a
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crianga em atividades ludicas e de escolarizacdo, uma sequéncia de recursos
e atividades foi proposta ao longo das sess6es, tendo como principal
objetivo que a crianga respondesse a interacdo do interlocutor durante as
atividades e brincadeiras e verificar 0 quanto 0s recursos propostos
favoreciam essa autonomia no brincar. As habilidades estimuladas e
modeladas ao longo do processo foram: conseguir direcionar o olhar para
o recurso de CAA; buscar com o olhar a ficha solicitada ou desejada por
ela a partir de varredura visual das fichas apresentadas; realizar um
comportamento de escolha fixando o olhar por ao menos 2 segundos na
ficha solicitada/desejada e emitir um comportamento de apontar ou pegar
a ficha de acordo com a forma que foi combinado com o interlocutor
durante a atividade. A crianca deveria, portanto, avancar em sua habilidade
de discriminar as figuras apresentadas, parear, selecionar entre as fichas e
realizar sua escolha de uma ou mais fichas em resposta a interacdo do
interlocutor. Ressalta-se que o interlocutor poderia ser tanto a
pesquisadora, como colegas, professores ou familiares presentes durante a
brincadeira realizada.

Assim, a autonomia vislumbrada era para que a crianca aprendesse
a habilidade de inicio comunicativo de forma a direcionar-se as fichas
dispostas a ela nos recursos de CAA disponiveis de maneira espontanea
(sem pedido, instrucdo) e selecionar a ficha para se comunicar com 0
interlocutor), permitindo-lhe realizar fun¢bes comunicativas durante as
brincadeiras, deixando-a mais autbnoma na interacdo. As atividades e
estratégias utilizadas nessa fase foram baseadas em temas propostos pelos
professores do atendimento educacional especializado e da sala comum no
primeiro momento, com vistas a promover o uso de sistema de CAA
contextualizados a0 momento escolar e, posteriormente pactuados com a
mée da crianga sobre as atividades e brincadeiras utilizadas dentro do
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domicilio. Assim, a programacao das atividades das sessGes ocorreu em
parceria com os professores e mae da crianga e basearam-se, de forma geral,
em contacdo de historias; cantar masicas; jogar jogos; brincadeiras de
encontrar a parte faltante do objeto; relacionar objetos com ag@es, dentre
outras.

Durante a intervencdo, a mesma atividade foi utilizada em
multiplas situacdes, porém com orientagdes diversas e com complexidade
gradual de demandas para o participante, caracterizando as sessées em
etapas progressivas. Nessa direcdo, a intervencdo assumiu maior
complexidade com o tempo. Ou seja, iniciou-se com brincadeiras com
instrugdes com ordens simples e que foram se intensificando de acordo
com o aprendizado da crianga no dominio do uso do recurso de CAA,
conforme exemplificado no Quadro 1:

Quadro 1. Niveis de complexidade nas atividades e brincadeiras ao longo da intervencéo
Contagéo de histérias Pula-pirata Rotina
S&o apresentadas a
crianga fichas com todas

A histéria é contada primeiro ~ Poder de escolha da

pelo interlocutor e, crianga apenas na .
. . as atividades que ela faz
posteriormente a crianca cor da espada. Para ) L
Lo . em um dia especifico da
reconta a historia a partir da 0S espagos eram .
1 semana. A crianca deve

ajuda deste interlocutor, 0 feitas perguntas de

qual dita frase por frase e sim ou ndo sobre o
auxilia na nomeacéo de local que queria
personagens e acontecimentos. inserir a espada.

indicar as atividades na
ordem em que elas
acontecem.
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A histéria é contada juntamente
com a crianca. O interlocutor
dita os acontecimentos e a
crianca indica as fichas referentes
ao que lhe foi apresentado.

O brinquedo é
adaptado
possibilitando o poder
de escolha total da
crianga sobre cor da
espada e local que
deseja inseri-la.

E solicitado que a
crianca indique
quais atividades da
rotina ja realizou
no dia atual e
quais ainda devera
fazer até o fim do
dia.

Uma histdria curta é contada
para a crianga através de fichas e
posteriormente essa histéria deve

ser reproduzida por ela.

o brinquedo passa a ser

possivel de ser jogado

em diferentes recursos
(relégio e fichario)

E solicitado que a
crianca relate
todas as atividades
que costuma fazer
em seu cotidiano.

A crianga passa a escolher os
personagens e suas histdrias. Ela
mesma cria um comeco, meio e
fim de acordo com as opges que
Ihe séo dadas. Além disso, nessa

fase a crianca também deve
recontar a historia apenas com o

que lhe é dito, sem que o
interlocutor use fichas para
conta-la.

Durante 0 jogo, a
crianca passa a poder
fazer comentérios
quando desejar através
de fichas
disponibilizadas.

E solicitado que a
crianga relate
atividades que
realizou no dia

anterior ou no fim
de semana ou
ainda atividade

que realizard no
dia seguinte.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As intervencgdes ocorreram durante quatro meses e as sessdes foram
realizadas primeiramente no ambiente escolar e, em seguida, no contexto
domiciliar da crianga com PC devido ao recesso escolar e a opgéo da familia
em manter as sessoes, e variaram sua frequéncia em uma ou duas vezes
semanais. A crianca residia com seus pais e avos paternos, e a presenca de
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primos foi constante durante as sessfes, favorecendo o interesse do
participante durante as brincadeiras propostas nesse ambiente.

As intervencdes foram divididas em cinco fases, sendo a primeira
para avaliar o desempenho da crianga e as seguintes de implementacéo e
treino no uso dos recursos de TA e CAA nas brincadeiras:

v Fase A: A realizagdo da fase A ocorreu em trés sessfes por meio de
observagOes da rotina escolar no espago da sala comum e primeiros
contatos com a crianga para identificar os episddios comunicativos
vivenciados, além da caracterizagdo da rotina de atividades desses espagos.

v Fases B: as atividades apresentadas a crianca objetivavam a
nomeacao dos objetos, o pareamento e o rastreamento das fichas do que a
crianga conhecia ou ndo. Dessa forma, todas as fichas antes eram
apresentadas ao participante que, depois, deveria repeti-las conforme
solicitacdo do interlocutor. Nessa fase as questfes mais frequentes eram do
tipo: “Onde esta o cachorro?”; “Como vocé esta se sentindo hoje? Feliz,
triste ou com raiva?”’; “Qual desses € o galo Astrogildo?”; “Esse ¢ o

amarelo?”.

v Fase C: os tipos de atividades que eram apresentadas a crianca
ampliaram a complexidade, uma vez que as respostas esperadas nessa fase
deixam de ser de SIM ou NAO ou apenas nomeacdes e passaram a ser de
associacdo, sequenciamento e memaria, mas ainda a fungdo comunicativa
mais presente foi responder perguntas. As instrucdes se basearam em
questdes como: “qual a parte do corpo que esta faltando nesse desenho?”’;
“As meias sdo colocadas em qual parte do corpo?”; “Como esta o dia hoje?”
“O que vocé ja fez hoje?”; “O que falta vocé fazer hoje?”, “O que vocé quer
brincar agora?”.
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v Fase D: as instrugdes das atividades comegam a se basear em jogos
de associa¢des com maior complexidade com jogos de estratégia e insercao
de comentarios no decorrer da brincadeira e com 0 uso mais de um recurso
de CAA. O participante era incentivado a tomar decisdes e a comentar 0
que estava ocorrendo nos jogos, ampliando as fun¢Ges comunicativas
presentes

v Fase E: as atividades apresentadas ampliam a complexidade de
forma que as atividades se objetivam a imaginacédo, poder de escolha,
expressdo de desejos e rejeicOes, fazer comentarios, além da associagdo de
ao menos dois recursos de CAA com maior volume de vocabulério para a
mesma brincadeira.

Ressalta-se que durante as sessdes, a pesquisadora realizava
estratégias para ajudar o participante a manusear 0S recursos propostos,
sendo que ao longo do tempo, com as alterages e adaptagdes nos recursos,
0 tipo de auxilio também foi sendo minimizado conforme ele apresentava
maior dominio em seu uso. Todos os encontros foram filmados e também
registrados em diarios de campo, permitindo 0 acompanhamento do uso
dos recursos e a interacdo da crianca durante a intervencao.

Os resultados obtidos indicaram que a introdug¢do de um novo
recurso comunicativo trouxe beneficios a comunicacdo da crianca durante
a brincadeira. Associado ao desenvolvimento da habilidade em utilizar as
figuras de comunicacdo para responder perguntas, a crianga passou a
também iniciar didlogos e sequenciar fichas para formar pequenas frases, 0
que indica um caminho favoravel em suas fungdes comunicativas, o que
corrobora o estudo de Hidecker (2020). Esse autor alerta sobre a
necessidade que o usuario iniciante de CAA pode ter sobre frequentes
solicitacOes do tipo de acdo/mensagem que querem dele atraves do recurso,
mas que & medida que o usuario do CAA se familiariza com as atividades
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e 0 recurso em si, o profissional pode incentivar o individuo a iniciar o
didlogo e até direcionar a atividade. No presente estudo, apds algumas
sessOes, a crianga participante comeca a iniciar o dialogo com maior
frequéncia conforme se adaptava ao recurso e as acoes que dela eram
exigidas, ampliando-se sua inten¢do comunicativa e interacdo com a
pesquisadora.

Um exemplo marcante foi quando a pesquisadora chegou ao
domicilio e o participante estava entristecido, com sua mée tentando
descobrir o que havia ocorrido durante a noite, se estava com dor ou qual
tipo de incdmodo. Como uso do album de CAA oferecido a ele e 0
incentivo dado para que pudesse sinalizar, ele apontou as fichas dormir +
fantasma, auxiliando a pesquisadora e a sua mae a compreenderem que ele
havia tido um pesadelo. Ele confirmou e puderam acolhé-lo
adequadamente. Esse episddio inclusive reforcou a mae a poténcia da CAA
enquanto uma ferramenta de dialogo, motivando-a a experimentar nas
demais situagdes ao longo do dia.

Estudos como os de Webb et al. (2019) e Schimer (2018) relatam
sobre a escolha de qual dispositivo de CAA, metodologia e estratégia para
implementar com uma crianca com necessidades complexas de
comunicacdo serem de extrema importancia no aspecto de ser algo que
afetara a qualidade de vida do sujeito. Os autores destacam que as tomadas
de decisbes devem ser influenciadas pelas caracteristicas do individuo, bem
como pelo ambiente fisico e social em que se situa.

Os resultados do presente estudo também v&o nessa direcéo,
reiterando a pertinéncia em se estabelecer intervengdes que busquem por
diferentes recursos de CAA que atendam suas especificidades, de modo a
direcionar para maior sucesso em sua implementacdo. Além disso, também
corrobora as afirmacdes dos autores o fato deste estudo ter utilizado a
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tomada de decisdes na troca de atividades, método e/ou recursos utilizando
uma anélise que se debrucou no desempenho do participante, levando-se
em conta a influéncia dos recursos ambientais, perspectivas e
singularidades do participante da pesquisa. Diferentes recursos de TA e
CAA foram usados nas sessdes com a crianga, sendo modificados e
adaptados conforme o desempenho da crian¢a no decorrer das atividades
e personalizando conforme a individualidade do usuério e as demandas
colocadas.

Sobre os contextos em que a intervencdo ocorreu, durante as
sessOes realizadas na escola da crianca, as atividades eram elaboradas em
conjunto com os professores, direcionadas ao atual contexto pedagégico
que a crianga se encontrava, conforme recomendado por autores como
Rocha e Deliberato (2012), Massaro e Deliberato (2013) e Lourenco e
Oliveira (2019). As habilidades em aquisicao pelo participante no uso de
um recurso de CAA e desempenho nas brincadeiras de acordo com o0s
niveis de ajuda necessarios possibilitaram que a mesma tivesse participacéo
mais ativa nas atividades escolares a partir do uso de um recurso de CAA,
sendo este um facilitador no contexto escolar.

Além disso, a oportunidade de trabalhar com os recursos de
comunicacdo ndo apenas em sala de aula, mas também no contexto
domiciliar, proporcionou a participacéo ativa da familia como descrita por
Manzini, Martinez e Almeida (2015), colaborando para minimizar as
barreiras da comunicacéo utilizando recursos de CAA.

Cabe destacar que os recursos de TA e CAA utilizados
permaneciam com a crianga durante a semana e eram substituidos
conforme foram sendo adequados. O intuito sempre foi 0 de que a mée e
os demais interlocutores que estivessem no local pudessem utiliza-lo.
Segundo Romano e Chun (2018), a familia por desempenhar um papel

60



crucial no apoio ao uso de CAA em diversos outros contextos da crianca,
quando a falta de colaboragdo dos mesmos se apresenta, ha uma barreira
na eficacia da implementacdo de CAA.

De acordo com a literatura (ROCHA; DELIBERATO; ARAUJO, 2015;
LOURENCO; GONCALVES, 2018; CURY,; BRANDAO, 2011),a TA
e, mais especificamente a CAA sédo areas que auxiliam na proposicéo de
recursos e estratégias alternativas as criancas com PC em seus multiplos
contextos de vida. Sendo assim, a partir das intervencdes, a crianga foi
capaz de adquirir maior competéncia para utilizar um recurso de CAA para
se comunicar de forma que compreendessem seus desejos e necessidades,
permitiu a ela uma interacdo ativa durante as brincadeiras propostas, o que
poderd avancar para a aquisicao de aprendizagens/conhecimentos e de
desejos interiores atendidos caso esses recursos possam ser amplamente
utilizados em seu cotidiano. Nesse mesmo sentido, Hidecker (2020) e
Petroni et al. (2018) também problematizam o quanto a aplicacdo de
recursos de CAA com criancas com PC pode trazer resultados relevantes,
como auxiliar na acessibilidade, com o processo de aprendizagem e com 0
desenvolvimento de demais habilidades de forma a contribuir com a
autonomia e qualidade da competéncia comunicativa.

Consideractes Finais

O presente capitulo teve como intuito dialogar acerca da
importancia do uso de recursos de TA e CAA favorecer a interacdo de
criancas com deficiéncia nos contextos escolar e domiciliar, mais
precisamente aquelas que apresentem demandas de ordem neuromotora,
durante atividades e brincadeiras. Reconhecendo-se o direito de brincar e
também de comunicar, o exemplo apresentado demonstra como a
oportunidade de acesso a diferentes materiais e recursos de TA e CAA,
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mediada por profissionais tanto da area da satude como da educacgéo
especial e a parceria com a familia, pode se tornar crucial na oferta de
espacos equitativos de participacéo e interacéo.

Participar ativamente de atividades significa abrir janelas para um
desenvolvimento humano com qualidade, o qual permite ampliar
repertorios nas formas de ser e agir, e, consequentemente, na garantia de
inclusdo social, autonomia e qualidade de vida. Assim, amparados pela
literatura tanto do desenvolvimento infantil quanto das evidéncias na area
de TA e CAA, a discussdo proposta reitera a necessidade da formacao de
profissionais que possam atuar nessas areas com foco em praticas cada vez
mais assertivas para favorecer a introducdo precoce dos recursos e
dispositivos as criangas com deficiéncia.
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