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O Valor Respeito, a Educacao Infantil e o

Desenvolvimento Moral: concepgoes dos professores’

Priscila Caroline MIGUEL?

Introdugao

Muito ainda se discute sobre a importincia de se trabalhar o
desenvolvimento moral das criangas na Educagio Infantil, etapa da
Educa¢io Bdsica, que antecede os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Sem negar a importincia do brincar, tao peculiar a essa fase, ainda nos
deparamos com afirmagdes, tais como: “ela vai para o parquinho” ou entao
“la eles sé brincam”. Defendemos que elas realmente brincam e a
importincia desses momentos estd prevista na Base Nacional Comum
Curricular (2017), contudo, também aprendem muito e mais do que isso:
nas interagdes com os pares, elas se desenvolvem moralmente, jd que tais

relagdes sao permeadas pela moralidade.

Algumas pessoas julgam que a escola nao deveria se preocupar com a

educacio social e moral, mas deveria centrar-se no ensino de temas

' O texto apresentado é parte da dissertagio de Mestrado da autora, que se intitula “O
desenvolvimento moral e o valor respeito: criagio de uma sequéncia diddtica para o trabalho na
Educacio Infantl” (MIGUEL, 2021). A pesquisa teve o apoio financeiro da CAPES (Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), a qual reitero os mais sinceros votos de
agradecimento.

2 Doutoranda em Educagio pelo Programa de Pés-graduacio em Educacio (PPGE) da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias (FFC), Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP),
Campus de Marilia, Sao Paulo, Brasil. E-mail: priscilacarolinemiguel@gmail.com
heeps://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-317-5.p371-390
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académicos ou na promogio do desenvolvimento intelectual. O
problema com essa visao é que a escola influencia o desenvolvimento
social e moral quer pretenda fazer isso ou ndo. Os professores
comunicam continuamente mensagens sociais e morais enquanto
dissertam para as criangas sobre regras e comportamentos e enquanto
administram sangbes para o comportamento das criangas. Portanto, a
escola ou a creche nio sio e nao podem ser livres de valores ou neutros
quanto a esses. Por bem ou por mal, os professores estao engajados na
educagio social e moral (DEVRIES; ZAN, 1998, p. 35).

Para os professores da Educagio Infantil, faz-se necessdrio
compreender o desenvolvimento cognitivo, social e motor, algo
imprescindivel para a sua prdtica pedagdgica. Entretanto, nem sempre o
professor tem formagao adequada sobre o desenvolvimento moral de uma
crianca, ignorando que as inimeras relagoes que ocorrem na escola sio
oportunidades para o inicio da formag¢ao moral dos educandos, junto ao
trabalho da familia, que é o primeiro tipo de socializagio estruturada na
qual o individuo estd inserido.

Este capitulo trata da reflexdo de alguns aspectos em relagio ao
desenvolvimento moral em Piaget, buscando relacioni-los com o valor
respeito, considerando que o unilateral é a primeira forma de respeito e
surge nas relagdes de coacio social, em especial, as construidas entre a
crianga e seus pais ou com outros adultos significativos para ela. Por outro
lado, o respeito mutuo surge da cooperagio que implica na reciprocidade
que obriga cada um a se colocar no lugar do outro.

O objeto do estudo envolve, entdo, a busca de entendimento das
implicacoes decorrentes do desenvolvimento moral e, particularmente, do
valor respeito, no processo de transformacio das criangas, configurando
um processo continuo do conhecer e reconstruir, de modo a buscar

elementos de agao, reflexao e prética para a transformagao no contexto das
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relagdes sociais. Sendo assim, temos aqui a relevincia da pesquisa relatada,
a qual pode contribuir para ampliar o debate sobre a temdtica. O tipo de
estudo ¢ de revisdo de literatura e contou também com a aplicagao de uma
entrevista semiestruturada via Google Forms, devido ao periodo
pandémico.

Outrossim, almejamos a formagio de um cidaddo aut6nomo,
reflexivo e comprometido com o bem comum e, desta forma, o texto estd
organizado em trés se¢des. Na primeira se¢io, apresentamos os
embasamentos tedricos que o fundamentaram, na segunda temos as
opinides coletadas dos professores da Educagao Infantil bem como as
andlises que fizemos do ponto de vista da Epistemologia Genética e, na
terceira e ultima se¢do, hd a apresentagio de algumas reflexdes no que se
refere aos apontamentos dos educadores desse nivel de ensino, no

desenvolvimento da moralidade infantil.

O Desenvolvimento Moral e o Valor Respeito Segundo Jean Piaget

Interessado na génese da moralidade, Piaget escreve O juizo moral
na crianga (Piaget, 1932/1994), obra seminal no campo da Psicologia do
Desenvolvimento Moral, na qual propds um estudo sobre a possibilidade
de constru¢io da autonomia e retrata a lei moral construida de forma
gradativa, tendo como necessidade o desenvolvimento cognitivo, ainda
que este nao seja condicao de suficiéncia.

A referida obra estd dividida em quatro partes: a primeira parte
trata do tema regras, estudando as respostas dos meninos num jogo de
bolinhas de gude, com regras bem estabelecidas e o pique/amarelinha das
meninas; a segunda parte trata do tema do realismo moral e sua relacio
com a coagdo adulta; a terceira parte trata de temas como justica e

cooperacdo e na quarta parte hd a discussio de outras teses sobre a
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moralidade (MENIN; BATAGLIA, 2017). Usaremos como defini¢io de
moral a de Jean Piaget (1932/1994, p. 23), que diz: “[...] toda moral
consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade deve ser
procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras”.

Fazemos a ressalva de que o autor adverte logo no inicio que estd
se propondo investigar a consciéncia moral no que diz respeito ao juizo e
nao aos comportamentos ou sentimentos morais. Assim sendo, a referida
obra pode ser entendida como uma tentativa de expor suas ideias sobre a
moral a partir de uma verificagdo empirica; mediante observagoes,
entrevistas clinicas e até mesmo jogando com as criangas, Piaget notou que
existem mudancas na forma como as criangas pensam e praticam as regras

do jogo.

A primeira ideia que Piaget nos apresenta pode hoje parecer banal, mas
era totalmente nova no inicio do século passado: hd um
desenvolvimento do juizo moral infantil. Antes pensava-se (e alguns
ainda o pensam) que a moral era fruto de uma aprendizagem, esta
entendida como mera interiorizagio dos valores da sociedade e
memoriza¢io de suas regras (lembremos das abordagens de Durkheim
e Freud). Assim haveria, na trajetéria moral da crianga, apenas dois
momentos: aquele no qual ela ainda nada sabe da moral vigente, ¢ em
seguida, aquele no qual a aprendizagem j4 ocorreu (LA TAILLE, 2006,
p. 96).

Entretanto, o que Piaget comprova, em suas pesquisas, é que a
moralidade infantil nio se resume a uma interiorizac¢io passiva dos valores,
principios e regras, jd que ela é o produto de construgdes enddgenas, isto
¢, o produto de uma atividade da crianga que, em contato com o meio
social, é capaz de ressignificar os valores, os principios e as regras que lhe
apresentam. Tal ressignificagao, ¢ claro, possui caracteristicas que

dependem das estruturas mentais ji construidas. Para Piaget, na histéria
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moral da crian¢a nao haverd apenas dois momentos caracterizados pela
auséncia ou presenca da moral, mas sim momentos diferentes no modo
como a crianga assimila as regras morais (LA TAILLE, 2006; PIAGET,
1932/1994).

De acordo com Piaget (1932/1994), o desenvolvimento moral
pode adotar as seguintes tendéncias: depois de uma fase pré-moral ou
anomia, é possivel que o sujeito desenvolva uma consciéncia heterénoma
e depois disso, uma consciéncia autbnoma. Na heteronomia, a crianga
baseia seus juizos em um respeito unilateral e os adultos sao vistos como
autoridade e fonte de regras e proibi¢oes. Aqui, as origens da moralidade
estdo no respeito que ¢ dirigido aos adultos, levando a uma moral da
obediéncia, de adesao a regras fixas e determinadas por outrem. J4, na
autonomia, as relacoes antes unilaterais sdo transformadas em respeito
mutuo, baseando-se na reciprocidade e justica. Enfim, as mudancas no
nivel cognitivo da crianga, desde o egocentrismo até o perspectivismo,
junto com a alteragio das relagoes sociais, da coacdo a cooperagio,
culminam na base para explicar a transposicio dos juizos morais
heterdnomos aos autdbnomos.

De acordo com Freitas (2003), a moralidade fundamenta-se na
autonomia do sujeito, isto é, cada um estd sujeito a uma lei, valida para
todo ser racional, e que, a0 mesmo tempo, esta é admitida como sua
propria lei (principio da autonomia). Sendo assim, a moralidade distingue-
se da religiao e do direito, cujas regras sao externas aos sujeitos aos quais
elas se aplicam (principio da heteronomia).

Freitas (2002) retrata ainda que mesmo antes da obra O juizo moral
na crianga, Piaget defendia a existéncia de um paralelismo entre a légica e
a moral no ser humano. Ele tragou um paralelo entre o desenvolvimento
intelectual e o desenvolvimento da afetividade e na referida obra temos a

ideia de que as relagoes afetivas que se estabelecem entre os seres humanos
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estdo na origem da a¢io moral. Podemos ressaltar que cognigio e
afetividade, sao aspectos distintos, porém indissocidveis no sujeito.
Segundo Vinha (2009), a grande contribui¢ao de Piaget com suas
pesquisas foi que assim como o desenvolvimento da inteligéncia, o
desenvolvimento moral ¢ também um processo de construgio interior, ou
seja, o conhecimento nao é adquirido por absor¢io ou acumulagio de
informagdes provenientes do mundo exterior, mas sim por um processo de
construgo, o que denota a ideia de que ninguém nasce pronto. A autora

enfatiza que para Piaget:

[...] as regras externas tornam-se préprias da crianca somente se ela as
constrdi por sua livre vontade. Nio adianta tentarmos ensinar a
moralidade, pois ela é construida a partir da interagio do sujeito com
0 meio em que vive. E constituida por experiéncias com as pessoas e
situagbes. Os tracos da personalidade nio podem ser ensinados
diretamente. Em concordincia com esse processo de construgio,
Ginnott (1974) afirma que ninguém pode ensinar honestidade em
palestras, lealdade com histdrias, coragem por analogia ou maturidade
pelo correio. Para ela, a educagdo do cardter demanda presenca que
demonstre, o contato que comunique. Assim sendo, nio adianta
tentarmos ensinar os valores simplesmente com licées de moral,
sermoes, ditados populares, censuras, e outros, como comumente
acredita-se. Uma crianga aprende o que vive e se torna o que

experimenta (VINHA, 2009, p. 40).

De forma sucinta, podemos dizer que ¢ somente a partir da troca
do sujeito com o meio no qual estd inserido, que ele vai, de forma gradativa,
construindo os seus valores morais. Portanto, nio hd uma internalizacio
passiva dos valores, como acreditam os empiristas, ao afirmar que a

autonomia moral é produto da interiorizagio de regras, normas e valores
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exteriores: para os piagetianos, o individuo ¢ ativo na construgao de seu
conhecimento, como jd vimos anteriormente.

Vinha (2009, p. 41) assim resume: “[...] ndo é somente o sujeito,
nem simplesmente o ambiente: sdo os dois fatores que atuario nesse
processo”. Diante desse processo ativo de interagio, os fatores mais
importantes que promovem o desenvolvimento moral sio os tipos de
experiéncias de cada individuo, em concreto e a atmosfera moral de seu
circulo familiar, escolar e social. Sendo assim, a moralidade é o resultado
das relagdes estabelecidas pelo sujeito com esses ambientes, alids, ambientes

estes que Nao sao indcuos e os sujeitos, muito menos, passivos.
Concepgoes dos Professores e Professoras da Educagao Infantil

Com o objetivo de compreender como os professores concebem o
desenvolvimento moral e o valor respeito no que se refere as suas praticas
pedagdgicas, participaram do contato via Google Forms dez professores da
Educacio Infantil, sendo nove do género feminino e um do género
masculino. O tempo de atuacio nessa etapa da Educagao Bdsica varia de
dois a vinte e cinco anos e a faixa etdria dos sujeitos variam de quarenta a
cinquenta e nove anos. Nove dos educadores possuem formagio em
Pedagogia ¢ um em Educacio Fisica. Eles atuam em escolas publicas
municipais situadas no interior paulista e na regiio metropolitana da
cidade de Sao Paulo.

As perguntas versaram sobre os seguintes topicos: qual o
entendimento por Educagio Moral, se ¢ papel da escola educar
moralmente, o que é o respeito na concepgao deles, se é papel da escola
desenvolver as nogoes de respeito junto as criangas, se é possivel trabalhar
o respeito na Educagiao Infantil e como deve ser esse trabalho, além das

dificuldades que eles identificam para fazer o trabalho com o valor respeito.
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Os formuldrios foram encaminhados aos professores por meio
eletronico e a fidelidade a fala do entrevistado foi levada em consideracao.
Para assegurar o anonimato dos entrevistados, usaremos niimeros, como

<« » <« » . .
por exemplo: “professor 17, “professor 2” e assim sucessivamente. Foram
adotados todos os cuidados e procedimentos éticos necessirios para a
pesquisa com seres humanos, inclusive a submissao a0 Comité de Etica,
conforme a legislacao que vigora em nosso pais. Fizemos as categorizagoes

e andlises de acordo com a ordem das perguntas enviadas nos formuldrios.

Entendimento dos professores e professoras sobre educagao moral

Ao perguntarmos o que eles entendem por Educagio Moral,

destacamos, como exemplo, duas respostas:

A educagio moral envolve 0 aprender e o ensinar valores morais como agées
que promovem a humanizagio do homem, tanto no sentido moral como
no sentido ético. (Professor 4).

Vejo como o ensino de valores e principios que consideramos importantes

para uma boa convivéncia em sociedade. (Professor 6)

A anilise das respostas revela que os professores associam a
educagao moral a valores que, segundo eles, promovem a humanizacio do
sujeito e o advento de regras que regulam o comportamento humano,

considerando o grupo e a sociedade. Um dos entrevistados acredita que a

> Embora esta citagio e algumas das citagdes seguintes nao ultrapassem mais de trés linhas e, por
isso, ndo devam estar em recuo, a autora optou por essa disposi¢io no texto, em justificdvel excegio
(e a tnica neste livro quanto as normativas da Associagio Brasileira de Normas Técnicas — ABNT
— que se segue criteriosamente), para melhor visualizagio dos fragmentos das “vozes” de seus

interlocutores na pesquisa que o capitulo retrata. (NOTA DOS ORGANIZADORES).
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educagao moral é fundamentada nos valores que a sociedade acredita ser o
ideal para uma boa convivéncia (Professor 5).

Ressaltamos que do ponto de vista da teoria construtivista, os
valores morais nao sio ensinados por transmissao verbal, mas construidos
ativamente no decurso da infincia e da adolescéncia. Piaget (1930/1996)
sustenta a tese de que sao as relacoes constituidas entre a crianga e o adulto
ou entre ela e seus pares que a levarao a uma tomada de consciéncia do
dever e a colocar acima de seu eu essa realidade normativa na qual a moral
consiste. Nio existe, entdo, moral sem sua educacio moral, “educacio” esta
que se sobrepde a constitui¢ao inata do individuo. Para o autor, o fim da
educagido moral é o de constituir individuos autdénomos aptos a
cooperagao.

Em relagio aos procedimentos de educagio moral, Piaget
(1930/1996) diz haver dois modelos: os procedimentos verbais e os
métodos ativos. Pelo primeiro, o autor entende que: “Do mesmo modo
que a escola em geral hd séculos pensa ser suficiente falar a crianca para
instrui-la e formar seu pensamento, os moralistas contam com o discurso
para educar a consciéncia” (p. 15). Por quase sempre, os procedimentos
verbais ou as “ligoes de moral” sao impostas pelos educadores através da
coagdo e do respeito unilateral. Lepre (2006, p.4) afirma que: “a crianca
por nao viver ou se envolver na situagao exposta nio compreende o seu
significado, mas finge aceitd-la pelo medo da punicio ou perda do afeto”.

O procedimento moral mais efetivo para a educagao moral é o
ativo, que permite com que a crianga participe de experiéncias morais no
ambiente escolar. Para tanto, é preciso que a cooperagio, a democracia, o
respeito mutuo sejam vivenciados, a fim da constru¢io paulatina da
autonomia.

Enfim, a educagiao moral, para Piaget (1930/1996), nio deve se

constituir em uma matéria especial de ensino, mas sim um aspecto

379



particular da totalidade do sistema, o que significa que as criangas e os
jovens nio terdo “aulas” de educacio moral, mas sim vivéncias de relagoes
morais em todos os aspectos e ambientes da escola. Sendo assim, os
trabalhos em equipe facilitam a construgao da autonomia (que nao deve
ser confundida com independéncia), “pois, as criangas, ao trabalharem
juntas, podem trocar pontos de vista, discutir, ganhar em algumas ideias e
perder em outras, enfim, podem exercer a democracia” (LEPRE, 2006, p.
4).

Por certo, a questdo do desenvolvimento moral e do valor respeito
envolve o senso de justi¢a, o qual se configura como um regramento para
equilibrio das relagoes sociais com vista 2 harmonizag¢ao no convivio social.
De fato, o senso de justica nao depende somente das relagdes com os
adultos apenas, de modo a requerer para o seu desenvolvimento

basicamente o respeito mutuo e a solidariedade.

Concepgoes dos professores sobre se é ou niao papel

da escola educar moralmente

Em relacio a ser ou nao papel da escola educar moralmente, nove
dos contatados acreditam que sim, tendo um entrevistado citado que esse
papel é em primeiro lugar da familia, sendo a escola secunddria nesse

aspecto. Vejamos alguns exemplos:

Sim, pois a moral se desenvolve por meio das relagies. (Professor 2).

A escola deve apenas auxiliar nessa educacio. Espera-se que a familia seja

a primeira a dar essa educagio. (Professor 6).
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Acredito que a educagio moral comega no seio familiar, mas a escola tem
um papel de suma importincia no intuito de promover e valorizar esses

conceitos morais. (Professor 7).

Acreditamos que tanto a escola bem como a familia sio
importantes nesse processo de se educar moralmente, embora a familia seja
sim a primeira institui¢do social na qual a crianga estd inserida. Vale
ressaltar que ¢ na Educacao Infantil, compreendida como instincia de acao
para a formacio humana iniciada desde o nascituro, que a crianca ¢é
envolvida na dinimica das relagées sociais que se desenvolvem fora da
familia e mais uma vez, reiteramos que essas interagoes sao fundamentais
para o desenvolvimento da moralidade.

De acordo com Barrios, Marinho-Aratjo e Branco (2011),
dependendo do ambiente sociomoral, a crianca aprende que o mundo das
pessoas pode ser coercitivo e ou cooperativo, individualista ou soliddrio,
sendo a relagao adulto-crianga fundamental nesse processo, “uma vez que
¢ o adulto quem tem a possibilidade de mediar o ambiente sociomoral,
organizando as atividades e relacionando-se com as criangas de modo
predominantemente autoritdrio ou democrdtico” (p. 96).

Por conseguinte, o desenvolvimento moral se constitui por formas
progressivamente elaboradas e racionais, de modo a fomentar as agoes,
justificando as decisoes e buscando solugio para os conflitos e dilemas
morais. Sendo assim, a discussio sobre os conflitos de valores constitui
uma etapa na qual o didlogo objetiva chegar em um acordo universal, com
nivel de generalizagdo e maior consenso possivel, tendo-se por base o
referencial tedrico piagetiano e contribuigoes de colaboradores. Isso
envolve as percepgoes e as representagoes apropriadas pelos sujeitos sobre

o valor respeito, com implicagoes muito sérias para a educagio e, por
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extensdo, para a vida social como um todo. E o que discutiremos na

sequéncia.
Conceituagdes do valor respeito segundo os professores e professoras

Parece relevante lembrar que o referencial piagetiano busca a
promogao da superagio de concepgoes estdticas acerca do desenvolvimento
moral, dirigindo a atencio para as influéncias genéticas e afirmando a
dinimica da constru¢ao do processo cognitivo.

Constatam-se, entdo, estudos evidenciando que os valores sio
influenciados, mas nao se orientam exclusivamente pela justia, fazendo-
se presentes principalmente nas pessoas e sociedades organizadas e
orientadas pelas relacoes de coletividade e afetividade interpessoal do que
por agoes no mundo movidas pelo espirito competitivo e individualista.

Nessa forma de compreender o problema em questio, ¢é
fundamental a andlise referente a alguns recortes sobre o que os
entrevistados entendem pelo valor respeito, destacando-se alguns

exemplos:

E um dos valores fundamentais para vivermos em sociedade. E saber ver

que determinada atitude pode prejudicar o outro. (Professor 4).

O respeito é um valor que faz com que alguém evite agir de maneira
perigosa, mesquinha ou condendvel contra outro individuo, considerando
as diferengas entre todo ser humano, independentemente de sua origem

social, etnia, religido, sexo ¢ cultura. (Professor 6).
E a forma como tratamos o outro. Sio através de atitudes que

demonstramos  respeito a  alguém, que o consideramos com suas

caracteristicas inicas e peculiares. (Professor 8).
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Antes de adentrarmos no entendimento do valor respeito, faz-se
necessdrio abordamos o que chamamos de valor. Para Marques, Tavares e
Menin (2019) a palavra valor exprime a ideia daquilo que vale alguma
qualidade atribuida por alguém a algo. Ele nio existe como coisa concreta,
mas sempre como resultado das interacoes das pessoas com as coisas, os
atos e os fendmenos que sio avaliados de diferentes formas; sdo também as
razdes que justificam ou motivam nossas agoes, tornando-as preferiveis a
outras. Os autores ressaltam também que hd componentes afetivos e
cognitivos no ato de atribuir valores, isto é, o valor deve ser compreendido

também como um investimento afetivo.

Os valores morais se referem aqueles que qualificam o bem ou o mal
nas agbes humanas e regulam os costumes das pessoas num
determinado grupo, cultura, etnia. Eles dizem as pessoas como devem
viver. A palavra latina mor, ou mores, no plural, refere-se ao conjunto
de normas, principios, leis, costumes. Para Cortina (2005), valores se
constituem como parte inevitdvel da vida humana: impossivel imaginar
uma vida sem eles. Assim sio também os valores morais: ninguém
consegue se situar além do bem e do mal, pois “todos somos
inevitavelmente morais. Toda pessoa humana ¢ inevitavelmente
moral”. (MARQUES; TAVARES; MENIN, 2019, p. 22, grifos das

autoras).

Para Tognetta, Martinez e Daud (2017), o respeito é de fato um
sentimento moral, porque aponta o quanto o dever estd legitimado pela
pessoa que sente € nao seria apenas a razao quem aprova ou Nao uma agao
enquanto moral, mas também o que sentimos deve ser considerado e sendo
assim, ndo bater no outro, por exemplo, nio é apenas pela consciéncia da
regra, mas também por sentir que o bem a si é tio importante que se

desejard o mesmo ao outro, ou seja, por se comover com a dor do outro
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que nio o desprezo, essa seria uma capacidade anterior até a prépria
reciprocidade.

O respeito é entdo um valor capaz de nos tornar cada vez mais
evoluidos e Freitas (2003) salienta que Piaget o entende como um
sentimento essencialmente pessoal e que se constitui em fungio das trocas
que a crianga estabelece com o meio social, sendo o amor e o temor,
sentimentos que compdem tanto o respeito unilateral bem como o respeito
mutuo. Porém, vale lembrar que o respeito muituo nao deriva do respeito

unilateral, mas sim da relacao estabelecida entre iguais.

Observagoes sobre se é papel da escola desenvolver a nogao
de respeito junto as criangas

Todos os professores e professoras contatados, entendem que é sim
papel da escola desenvolver a nogio de respeito junto as criangas.

Tomemos como exemplos as seguintes respostas:

E papel da escola contribuir para o desenvolvimento da nogio de respeito
Junto as criangas. Ao propor situages em que esse valor seja valorizado e

visto como essencial a promogdo da integragio das criangas ao ambiente

escolar. (Professor 5).

O respeito deve estar integrado com as priticas escolares, dessa forma se
tornard natural para a crianga praticd-lo também em qualquer ambiente

e em qualquer situagdo. (Professor 9).

Como ja vimos anteriormente, quer queira ou nao, a escola
influencia no desenvolvimento da moralidade e dos valores das criancas.
O que ¢ preciso atentar ¢ se estd educando para a heteronomia ou para a

autonomia.
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Apontamentos sobre as dificuldades dos professores e professoras em
relagao ao trabalho com o valor respeito na Educagao Infantil

Nessa categoria, destacamos os principais empecilhos relatados
pelos professores no tocante as suas dificuldades ao trabalhar com o valor

respeito na Educacao Infantil:

O egocentrismo. (Professor 1).

Acredito que a falta de formagio. (Professor 4).

Em se tratando da Educagao Infantil, etapa educacional que
compreende as criangas de zero a cinco anos, o egocentrismo pode ser
realmente uma dificuldade marcante quando hd o ensejo de se abordar o
valor respeito, pois para o trabalho é fundamental o fortalecimento da
descentracdo, que implica na superacio desse egocentrismo e o

encaminhamento da perspectiva reversivel na tomada de decisoes.

Dizer que um sujeito (seja ele criancga, ou adulto) é ‘egocéntrico’, na
perspectiva piagetiana, é o mesmo que dizer que o mesmo sujeito 7do
consegue operar (no ambito cognitivo) — sendo que se entende como
‘operagao’ o conjunto de a¢des internalizadas e reversiveis, inseridas e
coordenadas em um sistema de relagbes -, e, consequentemente,
cooperar — ou seja, operar com o outro (no Ambito social). Desta forma,
a manifestacdo desse egocentrismo se d4 tanto no 4mbito cognitivo
quanto social, sendo o segundo um prolongamento (ou reflexo) do

primeiro (SASSO; MORALIS, 2013, p. 46, grifos das autoras).

Entendemos entdo, por descentragio a superacio desse

egocentrismo que possibilita a tomada de consciéncia de si; gragas ao
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processo de socializagdo que implica em tal superagio ao passo que as agdes
se coordenam dialeticamente, j4 que vio ao mesmo tempo sendo
transformadas em operacoes de reversibilidade e reciprocidade
interindividual que constitui a cooperagio, processos estes que culminam
na descentragio e, consequentemente, na superagio do egocentrismo
(SASSO; MORALIS, 2013).

No que se refere a falta de formagao, devemos levar em conta a
relevincia de se ter nos curriculos dos cursos de Pedagogia, disciplinas que
abordem o desenvolvimento moral, pois percebemos nos contatos com os
professores a necessidade de se ter uma formagao inicial na 4rea, além da

formagao continuada quando o pedagogo jd estd atuando.
Consideragoes Finais

Para que uma escola promova de fato o desenvolvimento da
moralidade autdénoma, é preciso que os professores e professoras propiciem
aos educandos oportunidades que visem o didlogo, a reflexdo, a
cooperagdo, a empatia e o respeito mutuo. Afinal, a escola sempre educa
moralmente, seja para a heteronomia, seja para a autonomia. Urge a
necessidade de que deixemos de pensar que a escola é apenas um espago
para a transmissio de conhecimento pela cultura, modelo tradicional e
retrogrado. Muitas vezes, na Educacio Infantil, existe a cobranga por parte
dos gestores e também da familia de priorizar agoes relacionadas a leitura
e a escrita, o que, de certa forma, pode inviabilizar o desenvolvimento
moral e integral da crianca.

Mesmo reconhecendo a importincia da escola desenvolver um
trabalho com valores sociomorais, percebemos que os professores tendem
a se esquivar disso, justificando que o papel da escola é apenas manter ou

complementar a a¢ao da familia no que se refere ao desenvolvimento da

386



moralidade, esquecendo-se ou até mesmo desconhecendo que os conflitos
entre os alunos acontecem, por exemplo, e os professores precisam intervir,
o que acabam por inserir questoes de cunho moral nessas situagoes.

A escola pode e deve ser encarada como um espago privilegiado,
no que se refere a transi¢io da moralidade heter6noma para a autbnoma,
mas o que vemos na realidade sdo agbes que, infelizmente, provocam a
manutengio da heteronomia, por impor aos alunos a obediéncia e o dever.
Por fim, nao ¢ nossa inten¢io culpabilizar o modelo que estd posto, pois
como vimos em contato com os professores e professoras, eles até possuem
a vontade de repensarem a sua prdtica, mas falta-lhes formacao inicial e
continuada para tanto. Talvez o primeiro passo seja conscientizi-los de
que, quer queira ou nio, eles desempenham papel importante na formacao

moral daqueles que estdo sob suas responsabilidades.
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