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Escola Tradicional e Escola Nao Tradicional:
escola democritica, participagio de todos e valoriza¢ao da

diversidade entre os agentes desse espaco

Clarisse Zan de Assis BASTOS?

Introdugio

E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que

pode ser transformado e aperfeicoado (FOUCAULT, 2004, p. 125).

Este capitulo trata da pesquisa Clima escolar: estudo de caso em uma
escola democrdtica do estado de Sio Paulo, que teve o objetivo analisar o
clima escolar a partir das percepgoes dos educadores (aqui compreendidos
gestores e professores, isso por tratar-se de uma gestao compartilhada, e
estudantes) de uma escola democrética particular do estado de Sao Paulo,
e contou com o financiamento da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

E a partir do pensamento de Michel Foucault que damos inicio 4
discussdo a respeito da estrutura escolar tradicional. Para o autor, que
aborda uma conduta de vigilancia frente ao corpo e a0 modo de pensar do
sujeito, este passa a ser moldado pelas instituigdes, dentre elas a escola,

mediante normas e punicoes.

3 Doutora em Educagio pelo Programa de Pés-graduagio em Educacao (PPGE) da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias (FFC), Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” (UNESP),
Campus de Marilia, Sio Paulo, Brasil. E-mail: Clarisse.zan@gmail.com
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Foucault (1985) apresenta a organizagao escolar, historicamente,
como uma garantia de controle por parte do professor, que mantém a
ordem e a disciplina. Dessa maneira, a escola tornou-se um aparelho onde
o poder e controle sobre o corpo (os alunos nio podem ficar em pé, nio
podem conversar, devem sentar-se em carteiras enfileiradas) afastaram os
sujeitos pertencentes a escola e, consequentemente, prejudicaram as
relagdes professor/estudante e os processos de aprendizagem.

“Na luta contra o poder disciplinar, nao ¢ em diregio ao velho
direito da soberania que se deve marchar, mas na direcao de um novo
direito antidisciplinar, e, a0 mesmo tempo, liberado do principio da
soberania” (FOUCAULT, 1985, p. 190). E no rever o papel do educador
e da escola que ela deve percorrer buscando mudangas nas relacoes de
poder, tornando todos, sujeitos criticos, atores de suas transformagoes
individuais e coletivas.

Nesse capitulo serao abordados os conceitos de Escola Tradicional

e Nio Tradicional, bem como os principios que as norteiam.

A FEscola Tradicional no Mundo e no Brasil

A conjuntura politica, econdmica e social internacional e nacional
sempre exerceu forte influéncia na histéria da educacao. A exemplo disso,
com a Revolug¢ao Francesa (1789), e consequentemente o surgimento do
idedrio de “liberdade, igualdade e fraternidade”, a burguesia buscou seu
lugar de exercicio social e de poder, e nesse contexto também, de
democracia liberal, a cidadania esteve associada aos direitos politicos, de
eleicao de representantes. Uma nova maneira de se pensar no individuo e
suas necessidades entdo surgia.

Mas antes de adentrarmos ao surgimento da burguesia na

sociedade moderna e, consequentemente, seu papel frente a educagao, faz-
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se necessario contextualizar as relacoes existentes entre os individuos, bem
como tais influéncias empregadas por um outro tempo e espago.

Nos estranham as seguintes imagens? Salas de aula com carteiras
enfileiradas; o “sinal”, que avisa quando uma atividade se inicia ou finaliza;
salas organizadas de acordo com o desempenho dos estudantes; na maior
parte do tempo o professor tem a palavra. Poucos sao os exemplos, mas sdo
comuns a realidade escolar, em grande parte. Dessa forma, podemos dizer
que concepgdes pedagdgicas que fundamentam a escola tradicional ainda
se misturam as origens da escola como espago educacional. O que
queremos dizer aqui é que a escola tradicional existente ainda hoje nao se
diferencia do que lhe foi proposto em sua concepgao original.

Sobre as reflexoes educacionais, é necessdrio realizar uma visita ao
passado, nos tempos do homem medieval e da filosofia da Escoldstica, que
para Cambi (1999, p. 186) “[...] prepara uma releitura da educa¢io que
envolverd de modo radical e inovador tanto os processos de formacio
quanto os de aprendizagem”. O pensamento que surgia teve como
contribui¢io obras de Sdo Tomds de Aquino, em especial na busca pela
conciliagao entre razio e fé, resgatando ideias de Santo Agostinho, que
salientava a “importincia do professor no despertar da mente do estudante,
o aspecto sensivel do conhecimento e do ensino, a possibilidade de
conhecer os “primeiros principios” de toda ciéncia e de ensind-los a outros
despertando a atividade racional” (CAMBI, 1999, p. 198).

O modo de pensar da Idade Média passa por um processo de
transformacio, dando espago a um novo movimento histérico, a uma nova
época, a Moderna. E quando a organizagio feudal d4 vez ao pensamento
[luminista. Neste momento, a Igreja, até entdo detentora de todo controle
politico, social e educacional, perde for¢a, dando tal controle para as maos
do Estado. Para Cambi (1999, p. 196), “A ruptura da Modernidade

apresenta-se, portanto, como uma revolugio, e uma revolugio em muitos

229



Ambitos: geogrifico, econdmico, politico, social, ideolégico, cultural e

pedagdgico”.

Neste momento, os rumos da pedagogia modificam-se, a escola se
torna importante para o desenvolvimento dessa sociedade que estd
surgindo, com a Modernidade nasce a pedagogia como ciéncia: como
saber da formagio humana que tende a controlar racionalmente as
complexas (e intimeras) varidveis que ativam esse processo. Mas nasce
também uma pedagogia social que reconhece como parte organica do
processo da sociedade em seu conjunto, na qual ela desempenha uma
funcao insubstituivel e cada vez mais central: formar o homem-cidadio
e formar o produtor, chegando depois, pouco a pouco, até o dirigente.
Como também nasce uma pedagogia antropolégico-utépica que tende
a desafiar a existente e a colocar tal desafio como o verdadeiro sentido
do pensar e fazer pedagogia (como faz Comenius, como faz Rousseau)

(CAMBI, 1999, p. 199).

Foram muitos os pensadores que se destacaram quanto ao modo

de pensar do individuo, bem como as novas ideias pedagégicas, a qual, a

pedagogia, passa a ser enunciada como ciéncia, por Herbart (apud EBY,

1962), mas a fim de pensar o pensamento pedagégico moderno, daremos

destaque aqui as concepgoes sobre educacio de Rousseau.

A escolha por Rousseau nesse momento histérico se deu pelo fato

de ser um pensador critico ao movimento educacional que se tinha na

Franca no século XVIII, quebrando paradigmas desse tempo, ao discutir a

relagdo professor aluno, assim como a busca por uma nova relagao entre o

individuo e o conhecimento adquirido.

A educagio deve ocorrer de modo ‘natural’, longe das influéncias
corruptas do ambiente social e sob a dire¢io de um pedagogo

iluminado que oriente o processo formativo do menino para
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finalidades que reflitam as exigéncias da prépria natureza (CAMBI,

1999, p. 346).

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um filésofo suico do
movimento [luminista, que favoreceu o pensamento educacional a respeito
de como se deve ensinar e é até hoje grande referéncia no campo
pedagégico de estudo. Para a construgio do pensamento pedagdgico,

Cambi (1999, p. 347) aponta trés caracteristicas de Rousseau:

1 - A descoberta da infincia como idade autébnoma e dotada de
caracteristicas e finalidades especificas, bem diversas das que sio
préprias da idade adulta [...]; 2 - o Elo entre motivacio e aprendizagem
colocado no centro da formagio intelectual e moral de Emilio e que
exige partir sempre, no ensino de qualquer nogio, da sua utilidade para
a crianga e de uma referéncia precisa a sua experiéncia concreta .. 3
— atencdo orientada para a autonomia, ora como necessariamente
condicionada pela heteronomia; entre liberdade e autoridade, no ato
educativo, nao hd exclusio, mas apenas uma sutil e também paradoxal

dialética (CAMBI, 1999, p. 347).

E importante ressaltar que, tanto para Rousseau quanto para
outros pensadores, como Immanuel Kant (1724-1804), a educagao devia
ser laica, fazendo de Rousseau pai da pedagogia moderna, ao romper com
o antigo pensamento de poder e controle da Igreja sobre as instituicoes,

dentre elas a escola, quando declara que:

Aos jesuitas e aos seus colégios, Rousseau reprova a artificialidade da
sua educacdo, intelectualistica e livresca, autoritdria e pedante; a
aristocracia, de habituar os filhos & imitagdo dos adultos, de prepard-
los quase exclusivamente para as praticas inaturais das boas maneiras e

da conversagio, descuidando de suas mais profundas necessidades e das
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préprias caracteristicas da idade, a comecar pela necessidade de viver

em contato e crescer sob a orienta¢io dos pais (CAMBI, 1999, p. 347).

Como brevemente apresentado anteriormente, Rousseau (1995)
tem a natureza como agente fundamental a educagao, quando do conceito
“educagao natural”, a qual ¢ vista como motivadora da curiosidade para o
aluno. Nesse sentido, ¢ papel do educador sanar tal curiosidade, apenas no
sentido de realizar o aluno, respondendo-lhe apenas o suficiente. 18
Rousseau traz também a importancia do erro, com o qual também sio

aprendidas licoes. Para ele,

[...] aprendemos nog¢bes bem mais claras e bem mais seguras das coisas
que aprendemos por nds mesmos, que das que recebemos dos
ensinamentos de outrem; e, além de ndo acostumarmos nossa razio a
submeter-se servilmente 4 autoridade, tornando-nos mais engenhosos
em encontrar relagoes, em ligar ideias, em inventar instrumentos do
que quando, adotando tudo isso tal qual nos é dado, deixamos cair
nosso espirito na preguica (ROUSSEAU, 1995, p. 188).

Neste momento histérico da modernidade, a burguesia
encontrava-se em processo de ascensio (nio sendo esta nem a dominada
ou a dominante), servindo-se das classes dominadas a fim de apoid-la num
novo projeto de sociedade, concomitantemente defendendo o acesso
universal & educagio (todos so iguais e possuem as mesmas oportunidades
de ascensio social). Nesse momento, a educagio passa a ser primordial
responsdvel por igualar os estudantes, oferecendo uma educacio igual para
todos, todavia, somente os “mais capazes” conseguiriam ascender
socialmente.

Entre a Revolugao Francesa (1789) e a Revolugiao Industrial

(1760-1850), a burguesia afirma-se como classe social dominante, usando-
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se da escola como novo modelo para consolidagio de seus interesses.
Assim, o que antes fora salvaguardado como igualdade, deixa de existir,
uma vez que a burguesia, agora dominante, preserva as diferengas
individuais. Com o passar do tempo, tais diferencas naturalizaram-se, e até
hoje, sio “aceitas” pela sociedade.

Agora, a escola burguesa, a fim de respeitar a individualidade do
estudante, passou a diferi-los desde o principio do processo educacional, o
que anteriormente era realizado ao final dos estudos, pelo conceito da
meritocracia. O conceito de igualdade de direitos passou por
reformula¢oes e novos entendimentos, uma vez que todos se diferenciam
uns dos outros, por suas individualidades e intimeras necessidades e
interesses especificos, que nio poderiam ser assistidos de forma coletiva.
Desta forma, apenas por meio dessas novas maneiras de enxergar e lidar
com o individuo e, respectivamente, suas particularidades, foi que o
cendrio educacional ganhou visibilidade e espago para novas

possibilidades, como a Escola Nova.

Nunca se havia discutido tanto a formacio do cidadio como durante
os seis anos de vida da Revolugio Francesa. A escola publica ¢ filha
dessa revolugio burguesa. Os grandes teéricos iluministas pregavam
uma educagio civica e patridtica inspirada nos principios da
democracia, uma educagio laica, gratuitamente oferecida pelo Estado
para todos. Tem inicio com ela a ideia da unifica¢ao do ensino publico
em todos os graus. Mas ainda era elitista: s6 os mais capazes podiam

prosseguir até a universidade (GADOTTI, 1995, p. 88).
A histéria da educa¢do mostra que mesmo com o advento da

burguesia e o pensamento de uma educa¢io universal, para todos, a partir

dos novos sistemas nacionais de ensino, a escola tradicional nos dias atuais
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permanece existindo aos moldes semelhantes de seu inicio. A esse respeito,

Gadotti afirma que:

O iluminismo educacional representou o fundamento da pedagogia
burguesa, que até hoje insiste, predominantemente na transmissao de
contetdos e na formagio social individualista. A burguesia percebeu a
necessidade de oferecer instrugio, minima, para a massa trabalhadora.
Por isso, a educacio se dirigiu para a formagio do cidadao disciplinado.
O surgimento dos sistemas nacionais de educacio, no século XIX, é o
resultado e a expressio que a burguesia, como classe ascendente,

emprestou a educacio (GADOTTI, 1995, p. 90).

Sobre os principios pedagégicos da pedagogia tradicional, e a partir
de estudos realizados sobre diversas abordagens do processo ensino-
aprendizagem, Mizukami (2007) reconhece no modelo pedagégico
tradicional o excesso pela obediéncia, nao sendo prevista uma postura
questionadora por parte do estudante, uma vez que este tiraria a autoridade
do professor. Segundo a autora, “O tipo de relagio estabelecido nesta
concepgao de escola é vertical, do professor (autoridade intelectual e moral)
para o aluno” (2007, p. 12). Nesse sentido, Freire (1996) critica a
autoridade do professor, justamente por lhe privar do direito de tirar
duvidas, questionar, dessa forma, “O professor que desrespeita a
curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, sua
linguagem [...] transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
existéncia” (FREIRE, 1996, p. 59-60).

O modelo tradicional é muito debatido até os dias de hoje,
podendo-se dizer que apesar do conceito de ensino e aprendizagem estar
atrelado a um processo exterior ao estudante, apresenta certas posturas
distintas das de antigamente, como por exemplo, o vinculo entre professor

e estudante, nascido do movimento escolanovista. Mas, a que se deve a
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manutengdo desse modelo? Estritamente a uma organiza¢io que perpetua
uma relagdo com o ensino numa perspectiva unilateral, ou se deve a
manutengio da préitica docente e, consequentemente, de sua formacgio
profissional?

Mizukami (2007) apresenta uma concep¢io de educagio baseada
no produto, uma vez que o que se pretende alcangar jd estd preestabelecido.
A abordagem tradicional, modelo tradicional, escola tradicional (trazidos
aqui como conceitos sindnimos), é aquela na qual o professor é tido como
agente principal, detentor e transmissor de todo o conhecimento, o
siléncio e a ndo-intervencio do aluno sio sindnimos de bons resultados
desse processo de ensino. Tal processo nao proporciona ao individuo
liberdade e criagdo. Nessa relagdo de poder entre adulto (professor que
possui conhecimento) e estudante (mero consumidor de tal
conhecimento), Saviani (2005) aponta a impossibilidade de haver, por
parte do educando, a construgao de sua autonomia.

Mizukami (2007) categoriza uma série de conceitos, sobre os quais
a abordagem educacional tradicional interfere diretamente. Para ela, o
contexto caracterizado como tradicional, apresenta formas exclusivas de
compreender os conceitos de homem; mundo; sociedade-cultura;
conhecimento; educagdo; escola; processo de ensino-aprendizagem;
relagdo professor-aluno; metodologia; avaliagao.

Na abordagem tradicional, o homem ¢é considerado acabado, um
receptor passivo de conhecimento. O mundo apresenta-se como algo
externo ao individuo, é compreendido mediante modelos, como a familia
e a igreja; as formas de sociedade e cultura sio variadas, estando estes
ligados aos valores da sociedade na qual o sujeito estd inserido. As
avaliagdes, nesse contexto, se fazem necessdrias, a fim de comprovar que o
conhecimento cultural tenha sido minimamente alcancado. O

conhecimento prevé que a inteligéncia seja capaz de manter informacoes,
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assim, é do ser humano o papel de acumular conhecimento sobre o mundo
fisico e social pela transmissdo. A educagio estd compreendida como
processo de instrugao, de transmissdo de ideias e a escola é o local onde se
realiza a educacio. A relacio ensino-aprendizagem estd estrita ao espago de
sala de aula, em que o professor é responsdvel por transmitir o
conhecimento, trata-se de uma forma de aprendizagem individualista, pois
fica aqui em evidéncia a quantidade e variedade de conceitos e a
sistematizacao dos conhecimentos de maneira acabada. O papel do
professor nesse modelo é de propagar contetidos. E de sua responsabilidade
o contetdo, a metodologia e avaliagao a serem trabalhados, estabelecendo-
se assim, uma relagao vertical frente ao aluno. A metodologia corresponde
a0 modo expositivo como modo de transmissio de conhecimento,
concentrando a agio de ensino toda no professor; e a avaliagio prevé a
mensuragio daquilo que se pdde reproduzir dos contetddos adquiridos em
aula.

A promogio de uma qualidade ética na educacio exige, portanto,
uma reformulacio na maneira dos atores na escola, educador e educando,
tendo em vista o respeito pela diversidade de pensamento, fator a ser

considerado quando se fala de trabalho coletivo. Nesse sentido,

E a viagem em busca de um modo de pensamento capaz de respeitar a
multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real; e de saber que as
determinagoes - cerebral, cultural, social, histérica — que impée a todo
o pensamento, co-determinam sempre o objeto de conhecimento

(MORIN, 1980, p. 14).

Deveria ser objetivo dos métodos de ensino, promover no
estudante a constru¢io do conhecimento, por meio de vivéncias,
experiéncias, considerando os aspectos culturais e dos valores. Para tal, a

relagdo dialética entre teoria e pratica deve ser reconhecida pelo educador,
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para que faga dela um modo de ver a educagio como um ato libertador.

Assim,

¢ preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo
a préxis, a teoria do fazer, nio estamos propondo nenhuma dicotomia
de que resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexio e
outra, distante, de a¢ao. Acio e reflexdo e acio se ddo simultaneamente

(FREIRE, 1983, p. 149).

Caminhando para Mudangas

Retomando aqui as concepgoes de escola como instituigao de

ensino, para Veiga-Neto (2003) Foucault aponta que ela retira:

[...] compulsoriamente os individuos do espago familiar ou social mais
amplo e os internam, durante um perfodo longo, para moldar suas
condutas, disciplinar seus comportamentos, formatar aquilo que
pensam etc. (VEIGANETO, 2003, p. 50).

Observando todo processo educacional ao longo da histéria, tem-

se que do passado ao futuro, a preocupacio é a consolidagio de uma

proposta pedagdgica a ser substituida por outra. De acordo com Barrera

(2016, p. 206),

Cabe 2 escola preservar os saberes préticos e tedricos (garantir que
sigam operando naquele grupo social) a0 mesmo tempo em que
prepara criangas e jovens para assumirem diferentes papeis socials. [...]
sempre hd uma adaptagio de método e contetido, ano apés ano, nas
diversas escolas pelo mundo, atualizando, selecionando, criando e

produzindo diferentes saberes escolares (BARRERA, 2016, p. 200).
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Ao mesmo tempo em que se defende uma mudanga no pensar a
educagao, buscando tornd-la dialégica, a fim de romper de vez com a
predominancia da mera transmissao de contetdos, é reconhecido ainda,

como apresenta Vasconcellos (1993, p. 15), que

Apesar de, no discurso, haver rejeicio a essa postura (do ensino
tradicional), no cotidiano da escola verifica-se que é a mais presente
[...], talvez nem tanto pela vontade dos educadores, mas por nao saber
como efetivar uma prdtica diferente (VASCONCELLOS, 1993, p.
15).

Ao mesmo tempo em que sabemos atualmente de inovagdes na
educacio, ainda é muito dificil vé-la desvinculada das tradicoes de
propostas antigas. Nesse sentido, na modernidade, o velho e o novo se
confrontam, quanto a nova ciéncia, o dominio da natureza, a burguesia e
uma nova estrutura econdmica capitalista, cabendo também ao individuo
“[...] submeter-se a uma remodelagio, através do ideal do cortesio e das
regras de sociabilidade”, que estabelece os principios e as formas de
socializagao” (CAMBI, 1999, p. 244).

Quanto as ideias voltadas para a educagio na modernidade, tem-
se datado desde o século XV até o século XVIII, na Francga, na renascenca,
a0 se romper com a Escoldstica da Idade Média, considerada entao, um
movimento a ser superado por meio de uma revolugao na forma de ensino.
Em meados do século XVII, a histéria passa por uma série de revolugoes,
dentre elas cultural e intelectual, dando-se origem a escola moderna,
momento em que a educa¢io é posta como ponto central da sociedade,
responsdvel pelo reconhecimento de novas classes e grupos sociais, e o que
em um tempo respondia aos modelos religiosos autoritirios, agora tem

para o homem como uma possibilidade de autonomia e liberdade.
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Na Europa, em especial na Franca, no século XVIII, dentre as
reformas na educagao, quanto a prdtica de instrugio do povo, por exemplo,
possibilitou-lhe condi¢des de libertagio do atraso e marginalidade,
podendo ele ser visto agora como individuo produtivo dessa sociedade.

Para Cambi (1999, p. 331), é:

[...] a demanda de reformismo que pord em destaque o papel de
organizador e de controlador a ser exercido pelo “poder politico”,
uniformizando o sistema escolar nacional, racionalizando-o num
conjunto de ordens e graus, distintos e interligados a0 mesmo tempo

(CAMBI, 1999, p. 331).

No contexto da Revolucido Industrial na Inglaterra, no século
XVIII, uma nova classe apresenta novas demandas educacionais a serem
atendidas, a operdria, o que repercutiu com os tempos por toda a Europa.
A necessidade de transformagao da sociedade, por meio da educacio, se
mostra no Brasil ao final do século XIX e inicio do século XX.

O anseio por debates a respeito de novas ideias pedagdgicas no
Brasil se deu no século XIX, onde as ideias iluministas, espalhadas por toda
Europa, também aguardavam novas possibilidades de expansao do acesso
as instituigoes de ensino e a praticas civilizatérias.

No Brasil novos métodos de ensino se deram a partir do século
XVIII, quando a formacao da elite passa a ser preocupagio do governo,
mas o pais carecia de professores, tendo sido o ensino responsabilidade de
soldados, o que levou a uma série de condutas desses entio “docentes”,
como o uso do sistema empirico, baseado em métodos mecénicos, sem
valor educacional; o uso da ordem e da obediéncia etc.

Ao final desse século, novas discussdes sobre os procedimentos
educacionais brasileiros surgem, como a preocupagio quanto as relagdes

pedagdgicas do processo de ensino e aprendizagem do aluno.
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Até as primeiras décadas do século XX, as inovagdes pedagdgicas
no Brasil e os principios liberais de transformacio da sociedade pela
educagao tinham estreita relagio com os discursos politicos e educacionais
elaborados no pais, momento em que as ideias da Escola Nova j eram
presentes no contexto educacional brasileiro.

Historicamente, a escola passou por diversas transformagées, varios
movimentos desenvolveram-se, opondo-se a educagio tradicional,
trazendo uma visao mais humana a formacao dos individuos. No Brasil, o
chamado movimento da Escola Nova desenvolveu-se em meio a mudancas
politicas, econdmicas e sociais, tecendo criticas a0 modelo tradicional,
transformando o pensamento pedagégico do século XX e proferindo novas
ideias de ensino, estas estabelecidas a partir do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, em 1932.

Pedir assim ao educador que tenha por centro de gravidade a prépria
crianca, é nada menos que pedir-lhe realize uma verdadeira revolugio,
se ¢ verdade que até aqui, como vimos, o centro de gravidade sempre
esteve situado fora dela. E esta revolugio — exigéncia fundamental do
movimento da escola nova — que Clara pede compara a de Copérnico
na astronomia, e que com tanta felicidade define nessas linhas: Os
métodos e os programas a gravitar em torno da crianga e, ndo, a crianga
a girar mal e mal em torno de um programa fixado fora dela, tal
revolugio “copernicana” para a qual a psicologia convida o educador

(BLOCH, 1951, p. 37).

Realizando uma forte critica 4 escola tradicional, a Escola Nova
trouxe em seu movimento uma transforma¢io na maneira de organizar a
educagao escolar, promovendo mudancas praticamente em todas as
caracteristicas da pedagogia anterior. O movimento de antitese da Escola
Nova frente a escola tradicional pode ser entendido por Saviani (1994, p.

20) como:
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Compreende-se entio que essa maneira de entender a educagio, por
referéncia 4 pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questio
pedagégica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o
psicolégico; dos contetidos cognitivos para os métodos ou processos
pedagégicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o interesse; da
disciplina para a espontancidade; do diretivismo para o nio-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiracio filoséfica centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia
da inspiragio experimental baseada principalmente nas contribuigdes
da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagdgica
que considera que o importante nio ¢ aprender, mas aprender a

aprender (SAVIANI, 1994, p. 20).

A répida aceleragao no processo de urbanizacio e progresso
industrial no pais, refletiram em grandes mudangas politicas e sociais,
acarretando também em uma mudanca na mentalidade brasileira, pois ao
buscar os centros urbanos, atrds de condicoes de trabalho, o processo
educacional para essa populacio foi condigao primordial encontrada para
que a economia capitalista se estabelecesse, no intuito de assegurar o
desenvolvimento do Brasil.

O movimento escolanovista no Brasil se desenvolveu tendo a
educacio como primordial a constitui¢io de uma sociedade democritica,
na qual as individualidades sao respeitadas, sao previstos espagos para
discussao a respeito das organizacoes sociais.

O movimento educacional em destaque teve participagao de
pensadores como Rousseau, Dewey e, no Brasil, vdrios foram os
educadores que se destacaram, como Lourengo Filho e Anisio Teixeira.

No Brasil, as ideias de John Dewey vém no sentido de apresentar
a acdo prdtica, o movimento ativo, € a democracia como elementos
fundamentais a educagdo. Para ele, é papel do educador ser um agente

reflexivo, permitindo que o aluno exercite a sua experiéncia individual,
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estando o primeiro atento as competéncias presentes nessas experiéncias.
Cabe a0 educador nio apenas “[...] estar atento ao principio geral de que
as condi¢des do meio modelam a experiéncia presente no aluno, mas
também a de reconhecer nas situagbes concretas que circunstincias
ambientais conduzem a experiéncias que levam ao crescimento” (DEWEY,
1971, p. 32 apud FACCI, 2004, p. 44-45).

A partir desse momento, buscava-se estabelecer uma relagio direta
com a agao pedagdgica, tratando-se de uma atividade ativa e autbnoma,
“esse modelo ¢ essencialmente processo e nao produto, um processo de
reconstrucao da experiéncia e é um processo de melhoria permanente da
eficiéncia individual” (GADOTTI, 1996, p. 144).

Com o movimento da Escola Nova no Brasil, muitas lutas foram
travadas buscando promover mudancas educacionais e sociais, como
tornd-la obrigatéria e gratuita para todos e obrigagio do Estado. Em
fungao de todo esse movimento educacional no pais, ¢ possivel reconhecer
hoje em dia prdticas voltadas a atuacio direta do aluno, como posicionar-
se, criticar, questionar.

Ao olharmos para a histéria da pedagogia, Cambi (1999, p. 514)
apresenta uma nova escola para um novo sujeito, num movimento de

ativismo, em que o autor afirma:

Entre o tltimo decénio do século XIX e o terceiro decénio do novo
século, afirmam-se na pedagogia mundial algumas experiéncias de
vanguarda, inspiradas em principios formativos bastante diferentes
daqueles em vigor na escola tradicional. [...] A caracteristica comum e
dominante dessas escolas novas, que tiveram difusio predominan-
temente na Europa ocidental e nos Estados Unidos, deve ser
identificada no recurso a atividade da crianca. [...] A crianca ¢

espontaneamente ativa e necessita, portanto, ser libertada dos vinculos
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da educacao familiar e escolar, permitindo-lhe uma livre manifestacio
de suas inclinagées primdrias (CAMBI, 1999, p. 514).

A metodologia, a pedagogia, a diddtica, a educagao, sao resultados
do entendimento de um contexto sécio histérico, no qual os conceitos de
homem, sociedade, educacio, professor, aprendizagem se modificam em
fungao de novas posturas politicas, tedricas, as quais acabam por legitimar
uma visio de educagio passiva e dominante, ou ativa e inovadora. O
(2003) enfatiza que:

Onde a escola tradicional viu esforco, atencio forcada, pressao externa,
disciplina imposta, a educagio Nova encontrava agora interesse.
Diregio e controle seriam as palavras mdgicas da primeira; liberdade e
iniciativa as da outra. “E absurdo supor que uma crian¢a conquiste
mais disciplina mental ou intelectual ao fazer, sem querer, qualquer
coisa, do que fazé-la, desejando-a de todo o coracio”; “interesse e
disciplina sao coisas conexas e nio opostas” como sucedia no passado,
afirmava Dewey. [...] Na escola do futuro existiria uma identificagio
absoluta entre o facto a ser aprendido ou a a¢ao a ser praticada e o ator
que nela se encontrava implicado. A educagio seria ai uma
reconstrugio continua da experiéncia, a vida mesma, e j4 nio como

anteriormente uma preparacio para a vida (0, 2003, p. 144).

Eis um grande desafio que tem percorrido a Histéria até hoje, uma
vez que as possibilidades educacionais no Brasil ¢ no Mundo tém se
ampliado cada vez mais, ainda esbarramos em grandes obsticulos — de um
sistema hegeménico politico e econdémico ao qual fazemos parte; os
diversos papéis que a escola passou a assumir com o tempo; a formacio
inicial e continuada dos profissionais da educagio (a qual ¢
incessantemente discutida, revista e replanejada, principalmente dentro da

Universidade). Nesse sentido, abre-se espaco para uma critica quanto ao
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papel da Universidade nesse cendrio de constantes transformagoes as quais
a educagio percorre ao longo dos tempos.

O ensino, por meio da diddtica tradicional, percorre todos os
niveis, da educacio bésica ao ensino superior, sendo o professor, em todos
os niveis, o agente principal, ativo e responsdvel pelo processo educacional,

como apresenta Freire (1979):

O professor ainda ¢ um ser superior que ensina a ignorantes. Isto forma
uma consciéncia bancdria. O educando recebe passivamente os
conhecimentos, tornando-se um depésito do educador. Educa-se para
arquivar o que se deposita (FREIRE, 1979, p. 83).

E fato, e pertinente aqui explicar que as relagoes entre quem
aprende e quem ensina no Ensino Superior também sofreram alteracoes,
efetivamente a partir do século XX, com o movimento da Escola Nova. A
partir do momento em que o processo educacional descentra do professor
a visao deste, como detentor do conhecimento e transmissor de todo saber
acumulado historicamente, e comeca a reconhecer o estudante como seu
real protagonista desse processo, coloca-se, nas palavras de Masetto (2003)
que “[...] ao aprendiz cabe o processo central de sujeito que exerce as agoes
necessdrias para que aconte¢a sua aprendizagem” (MASETTO, 2003, p.
88). O professor universitdrio passa a orientar, mediar os saberes, e a
reconhecer em seus estudantes sujeitos ativos, que se diferem um do outro
por possuirem dificuldades e necessidades, havendo ai transformagoes
quanto aos recursos metodolégicos, a fim de auxiliar ao aluno em seu
desenvolvimento, quando este entra em contato com o objeto de estudo.
E evidente que com a Escola Nova o papel do professor, as 26 relagoes
entre os agentes do processo educativo, as novas metodologias, a
preocupacio passou a ser maior para com a aprendizagem, entretanto,

ainda prevalece o ensinar nas priticas pedagdgicas no Ensino Superior.
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Nesse cendrio, ainda sob grandes resisténcias por parte da diddtica
tradicional, muitos sio os profissionais preocupados com o processo de
aprendizagem, com o estabelecimento de relagoes mais humanas com os
estudantes, incentivadores do protagonismo destes, fazendo de suas
préticas docentes, cada vez mais inovadoras, o levante de uma grande
bandeira de luta por consistentes mudangas na maneira que a educagio,
no caso brasileira, tem sido vista e taio arduamente transformada. Seria um
sonho, conseguir ultrapassar outras barreiras, quebrar mais paradigmas
sobre a educagdo no pais? Quem sabe... como diria o poeta e musico Raul
Seixas, “Sonho que se sonha s6 é s6 um sonho que se sonha s6. Mas sonho

que se sonha junto ¢ realidade”.
Escola Democritica

Em meio a mudancas sociopoliticas ocorridas no Brasil, a partir
dos anos de 1980, a educa¢ao também passou a ganhar destaque nesse
processo, em busca da democratizagiao do ambiente escolar. Segundo Hora

(2007, p. 56), esse movimento na comunidade escolar teve por objetivo:

[...] a integragio do educando na sociedade, [...] a sua formagio
integral como cidadio e agente transformador do processo continuo
capaz de possibilitar-lhe o desenvolvimento de sua criatividade e de sua
capacidade de critica que o leva a participar ativamente do processo

sociopoliticocultural-educacional” (HORA, 2007, p. 56).

Desde entao, a pritica democrdtica escolar vem ganhando cada vez
mais espaco, no sentido de ampliar as relacoes existentes nesse ambiente,
bem como exercitar a participagdo ativa da crianga em suas relacoes e nas
tomadas de decisao, por meio de situagdes que possibilitem trocas reais e

significativas. Assim, a democracia é compreendida por Kohlberg (1989,
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p- 30) como “[...] um processo de comunica¢io moral, que envolve a busca
por interesses ¢ necessidades de cada um, ouvindo e tentando entender os
outros, administrar conflitos e pontos de vista de uma maneira justa e
cooperativa”.

Todo processo de democratizac¢io da escola pode ser verificado na
histéria brasileira com a proposta da Escola Nova a partir dos anos 1930,
tendo como inten¢io a luta pelo acesso a escolariza¢io, como foi tratado
no capitulo anterior. Segundo Silva (2009) aconteceram algumas
experiéncias democrdticas durante os anos de 1970 no Brasil, nos estados
de Sao Paulo, Espirito Santo e Santa Catarina. Segundo o autor, na histéria
educacional brasileira, a partir dos anos de 1980 buscaram-se novas formas
de administragao escolar, voltadas para a pritica democritica.

A gestao democrdtica ganhou destaque constitucional (BRASIL,
1988), no inciso VI do artigo 206, ao definir-se “o pluralismo de ideias e
de concepgoes pedagdgicas” e também a “gestao democritica do ensino
publico”. Mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96) fez mengao a
gestdo democrdtica, quando enfatizou a importincia das comunidades
escolares tanto na participagio como na atuagido escolar, ao praticar
descentralizagao administrativa, eleicio dos diretores e autonomia escolar.

Gadotti (1997) enfatiza a participagao da comunidade levando a
melhoria na qualidade do ensino e democratizagao do acesso. Quanto a

isso,

Todos os segmentos da comunidade podem compreender melhor o
funcionamento da escola, conhecer com mais profundidade os que nela
28 estudam e trabalham, intensificar seu envolvimento com ela e,
assim, acompanhar melhor a educacio ali oferecida (GADOTTI;
ROMAO, 1997, p. 16).
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Sendo assim, a fim de caracterizar acoes de participagio na
comunidade democrdtica, Hora (2007) e Bordignon e Gracindo (2013)
descrevem em seus estudos que tal proposta educacional objetiva o “fazer
coletivo”, estd “voltada para as pessoas”, estd estruturada a partir de
“processos decisérios participativos”, por meio de “agbes transparentes’,
promovendo o “agir comunicativo dos sujeitos, onde, a escolha eletiva dos
dirigentes escolares pode vir a ser uma parte importante na construgao da
gestdo democrdtica”. Além disso, define-se como uma “gestao
participativa”, estando a escola comprometida como espago de ampla
discussao. Nao obstante, Ferreira (2000, p. 167) compreende a gestao
democrdtica como “(...) recurso de participa¢ao humana e de formacao
para a cidadania. E indubitével sua necessidade para a construgio de uma
sociedade mais justa, humana e igualitdria”.

Na proposta educacional democrdtica, podem ser encontrados
espagos para o exercicio da democracia pelos segmentos da escola
(estudantes, comunidade, gestores, professores, funciondrios), por meio do
didlogo, como: Conselhos; Associagio de Pais e Mestres (APM) e Grémio
Estudantil (OLIVEIRA; CAMARGO; GOUVEIA; CRUZ, 2009).

Quando analisamos os fundamentos da escola democrdtica e
contrapomos suas praticas as propostas construtivistas encontramos
muitos pontos de convergéncia. Wrege (2012) analisa sob a Gtica
construtivista uma escola democrdtica e conclui que nesta existe a
preocupagdo em se ampliar as relagoes sociais dos alunos por meio de
compartilhamento de experiéncias, incentiva-se a participacao da crianca
nas tomadas de decisao, na constru¢io de regras, bem como as relagdes de
cooperagio. A intervengao do meio coletivo em todos os Ambitos escolares,
apontado por Piaget como métodos ativos, é uma forma de justificar a
construgio dos valores morais na escola democrdtica, em fun¢io das

interagdes do aluno nas diversas situagdes, o que provavelmente o levard a
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alcangar a autonomia moral. Entendemos que isso nos permite utilizar o
apoio da teoria piagetiana unida a fundamentagao da escola democrdtica
para compreender a educagio em valores.

Piaget (1930/1996) apresenta a formagio de uma escola ativa,
como procedimentos de Educagio Moral, em que a crianca possa realizar
experiéncias morais significativas. Na escola ativa, a educacio moral nio se
mostra como disciplina especifica, mas sim, um elemento que permeia
todo o sistema de ensino, a qual depende do trabalho coletivo para ocorrer.

Para tal, segundo Piaget (1930/1996, p. 21-22),

Para adquirir o sentido de disciplina, da solidariedade e da
responsabilidade, a escola ativa se esfor¢a em proporcionar a crianga
situagbes nas quais tenha de experimentar diretamente as realidades
morais, e que vd descobrindo, pouco a pouco, por si mesma as leis
constitucionais [...]. Elaborando elas mesmas as leis que hio de
regulamentar a disciplina escolar elegendo elas mesmas o governo que
hd de encarregar-se de executar essas leis, e constituindo elas mesmas o
poder judicial que hd de ter por fungio a repressio de delitos, as
criancas tém a oportunidade de aprender por experiéncia o que é a
obediéncia a uma norma, a adesio ao grupo e a responsabilidade

individual (PIAGET, 1930/1996, p. 21-22).

Nao somente o convivio entre a crianga e seus pares ¢ importante,
como também a intera¢io entre criangas e adultos, para o desenvolvimento
da moralidade, da inteligéncia e da personalidade. Desta forma, a escola ¢
responsdvel por tomar agbes competentes que visem reformular os
propésitos educacionais, bem como a formacio dos professores, que

segundo Piaget (apud LA TAILLE, 1930/1992, p. 151-152).

[...] constitui uma questao primordial de todas as reformas

pedagégicas, pois, enquanto nao for a mesma resolvida de forma
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satisfatdria, serd totalmente inutil organizar belos programas ou
construir belas teorias a respeito do que deveria ser realizado. [...] A
Unica solucio racional: uma formacio universitdria completa para os
mestres de todos os niveis (pois, quanto mais jovens sio os alunos,
maiores dificuldades assume o ensino, se levado a sério) a semelhanca
da formacio dos médicos, etc. (PIAGET, 1930, apud LA TAILLE,
1992, p. 151- 152).

Desta forma, para Piaget, a autonomia ¢é resultado da agio
educativa, e assim, responsdvel pela constru¢gio da moral autdnoma da
crianga. Ela é obtida conforme a crianga constréi suas préprias regras junto
ao coletivo, e é nele que ela apreenderd a esséncia da regra.

Piaget (1932/1994) e Kohlberg (apud BIAGGIO, 2002) enfatizam
que o desenvolvimento moral se d4 mediante relagdo entre fatores internos
e externos ao sujeito, mergulhando este em conflitos e dilemas que o leva
a etapas subsequentes da moralidade, e principalmente, pela participagio
ativa do mesmo.

Nesse processo de construgio de valores morais, o professor possui
papel de proporcionar situagdes de cooperagao, favorecendo a construgio
do equilibrio emocional. A fim de incentivar a superacio da heteronomia,
o professor deve propor as préprias criangas o estabelecimento de regras
dentro do grupo, propiciando as criangas a necessidade das regras e o
sentimento de justica e responsabilidade.

A respeito do ambiente escolar e o desenvolvimento moral infantil,
autores como Menin (zpud MACEDO, 1996), em seus estudos sobre a
escola e suas regras, apontou a predominincia do respeito unilateral
praticado pelo professor.

Ao mesmo tempo em que Aradjo (1996), ao investigar a relagao
entre ambiente cooperativo e o desenvolvimento do juizo moral, concluiu

que criangas pertencentes a um ambiente escolar cooperativo, onde o
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trabalho do professor ¢ baseado no respeito mutuo, apresentaram maior
autonomia, levando-o a comprovar que a escola influencia em todo

processo de desenvolvimento moral infantil, o qual deve ser valorizado.

Como afirma Piaget (1930/1996, p. 21),

Se, realmente, o desenvolvimento moral da crianga ocorre em funcio
tanto do respeito mutuo como do respeito unilateral [...] a cooperacio
no trabalho escolar estd apta a definir-se como procedimento mais

fecundo de formagio moral (PIAGET apud LATAILLE, 1930/1996
p. 21).

Por prever a defesa de direito de participagio de todos os
envolvidos em todas as instincias escolares que auxiliem positivamente na
qualidade escolar, a democracia precisa ser vivenciada por todos desde
sempre (MENIN, 2002), buscando-se assim, o desenvolvimento da
autonomia democrdtica daquele grupo. A autonomia moral é a
possibilidade que o sujeito constréi de propor regras a si mesmo e respeitd-
las pelo valor intrinseco e nao pelo entorno ou forga externa. Essa
autonomia ¢ alcangada na existéncia de um ambiente que proporciona o
respeito matuo, onde os sujeitos se relacionam como iguais e se respeitam,
baseia-se em relagoes de cooperagio.

Na escola democrdtica, a relagio com o conhecimento é valorizada,
e hd busca de acordo com o interesse. A pesquisa, a exploragao do meio
ganham espaco. Além disso, ¢ necessdrio contextualizar que se trata de uma
escola que possui principios democriticos, como a democracia
participativa, na qual é previsto direito de participagio de estudantes,
professores, gestores, funciondrios, pais, comunidade nas discussoes e
decisoes frente ao funcionamento da escola.

A escola democrdtica valoriza a diversidade entre os sujeitos nela

envolvidos, ao serem discutidas e refletidas questdes como idades, cultura,
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sexo, diferengas essas que levam a promogio de momentos de debate,
trocas de perspectivas. O ambiente democritico dessas escolas estd
permeado por relagoes de respeito mutuo e cooperagio.

Existem vdrias propostas de educagio integral que nio a educacio
democrdtica, como por exemplo, as experiéncias de bairro-escola, de
educagao fora da escola, dentre outras. Nesta pesquisa escolhemos
intencionalmente trabalhar com a escola democrdtica por uma questao de
facilidade de acesso e por entendermos que a escola analisada encarna os

principios de uma educagio voltada a formacao do sujeito autbnomo.
Consideragoes Finais

A escola, como espago que respeite as individualidades de todos, os
dizeres e opinides, que valorize a crianga como protagonista de seu processo
de aprendizagem, pode parecer muito longe de uma possivel realidade
escolar, no entanto, repensar a escola e o sistema de ensino atual é possivel,
por meio de agdes colaborativas, humanas, que enxerguem uma
importincia nio hierdrquica entre todos nesse conjunto. Todos os
individuos pertencentes a esse ambiente sio, por conseguinte, atores
responsdveis por mudangas em dmbito micro e macro. Uma escola que
caminhe de encontro aos principios da escola tradicional, defendendo uma
nova concepgio de educagio, partindo do principio de que todos sdo iguais
e possuem a mesma importincia frente a um coletivo, se traduz em um
caminhar revoluciondrio no cendrio educacional.

O processo de aprendizagem se dd mediante participagao ativa de
todos, estudantes e educadores, de forma interdisciplinar, levando em
conta os saberes da crianca e proporcionando um processo significativo da
aprendizagem, envolvendo a pesquisa como atividade central para a

ressignificagao da construgao do conhecimento.
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Fazendo um resgate a fundamentagao desse trabalho, Tognetta e
Vinha (2007, p. 133) reiteram que:

\

Para que esse ambiente sociomoral seja propicio A construgio da
autonomia, faz-se necessdrio cuidar da forma como a aquisi¢io do
conhecimento estd sendo trabalhada, atuando no sentido de que este
seja investigado, reinventado ou descoberto pelo sujeito, e nio
transmitido como verdade absoluta. [...] que sejam proporcionados
espacos para que as situagées-problema sejam discutidas e refletidas e,
também, que se trabalhe com a apropriagio racional dos valores e

normas (TOGNETTA; VINHA, 2007, p. 133).

A comunidade escolar democritica compartilha, toma decisoes,
avalia agoes, e, por ser um trabalho desenvolvido e reavaliado a todo
momento por todos os envolvidos, possibilita que o estudante construa sua
autonomia, mediante uma liberdade que dele exige responsabilidade frente
as aghes para si e, consequentemente, para 0 Outro.

Embora prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
9394/96, a gestao democritica como uma perspectiva nio hierdrquica da
educagao, capaz de romper com prdticas autoritdrias previstas pela escola
tradicional, somente é possivel e posta em prdtica efetivamente na vivéncia
didria, nas atividades cotidianas. A clareza dos membros da escola, perante
os principios que permeiam a escola democrdtica, lhes dd condigoes pela
continuidade de luta didria em busca de uma educacio de qualidade e de
uma nova sociedade, mais igualitiria, que consiga dar sentido a escola
como espago onde a relagio com o conhecimento esteja intimamente
ligada a reflexées, criticas, saindo do senso comum e do ensino formal
conteudista.

Estudar novas alternativas para a educagio, e nesse caso a escola

democrdtica, é um convite a mudangas, nio somente de um /[dcus
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educacional, mas também a transformagdes internas, possiveis responsaveis
pelo passo seguido a outro em busca de uma nova diregdo, ou de multiplas
delas, podendo agdes como as pesquisadas na escola democritica,
responséveis por influenciar o desenvolvimento de novas politicas publicas.

Nesse sentido, nao esquecamos que:

Os seres humanos tém uma visao distorcida da realidade. No mito, os
prisioneiros somos ndés que enxergamos e acreditamos apenas em
imagens criadas pela cultura, conceitos e informagoes que recebemos
durante a vida. A caverna simboliza 0 mundo, pois nos representa
imagens que nio representam a realidade. Sé é possivel conhecer a
realidade, quando nos libertamos destas influéncias culturais e sociais,
ou seja, quando saimos da caverna (PLATAO, 1993, p. 70).
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