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EJA — Educagao de Jovens e Adultos: por politicas puiblicas

continuadas face as especificidades das demandas

Luciana Raquel da Silva Nascimento™

Introdugio

Ao longo da histéria da educagao brasileira pode-se observar que
a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) tem boa parte de sua trajetdria na
busca de uma identidade, com vistas a delineamento técnico-pedagdgico
e politico que melhor atenda a todas as demandas impostas para as reais
necessidades desse segmento da educagao. A Constitui¢ao Federal de

1988 ¢ clara e objetiva ao colocar em seu artigo 205 que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho (BRASIL, 1988, Art.
205).

O dispositivo constitucional é explicito ao relacionar como
direito de todos os cidaddos a oportunidade de estudar, aprender a ler,
escrever e calcular, possibilitando uma formagao ampla e integral de
homens e mulheres (NOVAIS, 2010). Porém quando estudamos a
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trajetéria da EJA fica evidente que muitas das a¢oes nunca sairam do
papel, ou ndo surtiram o efeito que deveriam, simplesmente porque a lei
nao se constitui unicamente por forga de decreto ou por estar expressa
em papel. Faz-se necessdrio, para além da obrigatoriedade definida em
lei, os procedimento operacionais e encaminhamentos necessdrios para
que se efetive de fato.

Isso envolve desde os meios utilizados para divulgagao da
abertura das turmas, observando-se, por vezes, a colocagao apenas de
uma faixa na frente de determinada escola, o que pouco resolve por nao
disporem de capacidade suficiente para leitura e compreensao, até uma
dimensao maior a exigir-se politicas publicas para nao inviabilizar um
projeto de nagdo, seja pelas implicagbes para o desenvolvimento
socioecondmico, seja para as possibilidades e exigéncias relativas ao
exercicio da cidadania.

Nesse sentido, a justificativa para a efetivagio deste trabalho se
d4d na medida que este usard dados locais de uma pequena cidade do
interior paulista, raramente adotada como universo de pesquisa,
abordando demandas de processos de EJA, em dimensao amostral, a
qual deverd ser definida no conjunto de cidadaos, apresentando
informagdes atuais sobre as caracteristicas do publico-alvo de forma a
contemplar suas reais necessidades.

Desse modo, o estudo teve como objetivo geral a caracterizacao
e o levantamento de dados da comunidade local no que se refere aos
indicadores de analfabetismo absoluto ou funcional, além do ntimero de
pessoas que concluiram ou nio a Educagio Bésica neste municipio, de
forma amostral, buscando estabelecer relages com a trajetéria histérica
do processo de escolarizagao bdsica no contexto brasileiro.

Como objetivos especificos, a abordagem da realidade de
pesquisa exigiu estudar os elementos constituintes dos processos

educativos na perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio n.
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9394/1996, toda a transformagiao ocorrida em fungio dela, bem como
a sua importincia para a EJA. O estudo se ocupou, também, do
mapeamento do nimero de pessoas que concluiram cada ciclo conforme
o estabelecido pela Educagio Bésica: Ensino Fundamental Anos Iniciais,
Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.

Tais encaminhamentos foram movidos pela pretensao de
fornecer dados reais para Secretaria da Educa¢ao Municipal e Diretoria
de Ensino da Regiao em estudo.

A metodologia que serd adotada para a realizagao deste trabalho
serd pesquisa bibliografica, utilizando fontes primdrias e secunddrias
como leitura de teses, livros, artigos cientificos e sites da internet. Serd
realizada também a andlise documental, explorando recomendac¢oes
sobre a EJA constantes dos documentos oficiais. Uma pesquisa de
campo analisard aspectos regionalizados da EJA, contando com a
colaboragao das familias locais e funciondrios municipais e estaduais,
através do formuldrio do Google Forms. Estes dados apresentaram a
realidade por amostragem da comunidade local dando com isso mais
significado a pesquisa realizada.

Compreendeu-se que a consecu¢do de tais objetivos, além de
apontar os indicadores de analfabetismo no municipio, definindo
caracteristicas dessa clientela, efetivamente indicaria dados para nortear
o trabalho dos professores que atuam com a formagio do Ensino de

Jovens e Adultos.
1 Fundamentagao Tedrica: limites e perspectivas para a EJA

Os estudos acerca das transformagées das Leis de Diretrizes e
Bases da Educacao, LDB, bem como os levantamentos realizados sobre
como elas se constituiram, aponta na trajetdria histérica recente que a

LDB 4.024/61 estabeleceu as estruturas primdria, ginasial, colegial e
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universitdria para a organizagio do sistema de ensino. Constatavam-se
naquele momento histérico transformagoes profundas na economia do
pais, progressivamente avangando do modelo agropecudrio para esforgos
no sentido de crescente desenvolvimento industrial, principalmente nas
regioes sul e sudeste do pais.

Na sequéncia vem o Regime Militar vivido no periodo 1964 a
1985. Este por sua vez realizou uma reforma, na qual tivemos a divisao
em centro e dreas, sendo que em 1971 estabeleceu as designagoes de
ensino de primeiro, segundo e terceiro graus, ampliando a
obrigatoriedade de permanéncia na educa¢io elementar de 4 para 8
anos. Sob forte onda nacionalista e reflexos do idedrio
desenvolvimentista iniciado na década anterior, compreende-se que o
analfabetismo e a baixa escolarizagao de amplo segmento da populacio
brasileira era um entrave para a Nagio cuja propaganda oficial buscava
consolidar.

Entre as mudancgas, tivemos na nova LDB 5.692/71 a
reafirmacio do processo dual da educagio brasileira, definido em termos
de ensino propedéutico, de formagao geral, para formar as elites e ensino
técnico, profissionalizante, para educagio das camadas populares
conforme indicam estudos como os de Romanelli (1986).

Destaque-se que a Lei n. 7.044/82 alterou dispositivos da LDB
5692/71 no que se referia a institui¢ao do ensino profissionalizante, o
qual basicamente deixou de ter como objetivo a qualificacio
profissional, contrapondo a ideia de preparagao para o trabalho. A partir
de 1988, inicia-se a preparagio para a LDB atual, na qual se definiu um
Conselho Nacional e Conselhos Estaduais de Educagao. J4 no governo
de Fernando Henrique Cardoso é homologada a LDB 9394/96,

dividindo o sistema de ensino entre educagio bdsica e educagio superior.
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A LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as
diretrizes e bases da educagio nacional, deixando claro qual deve ser a

finalidade da Educacao Bdsica:

Art. 1° A educagio abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 1o Esta Lei disciplina a educagio escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢oes préprias.
§ 2° A educacio escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e

a prética social (BRASIL, 1996).

A LDB n° 9394/96 representa um marco importante para a
educagao brasileira, apresentando indicativos mais abrangentes nas agoes
a serem desenvolvidas no que se refere ao publico da EJA, e isso fica mais
evidenciado no pardgrafo 2°, quando o texto defende a vinculagao da
educagao escolar de jovens e adultos a0 mundo do trabalho, pois a
maioria dos alunos deste ciclo, necessita trabalhar para ter condigées de
continuar, ou até mesmo para poder retornar aos estudos.

A Histéria da Educagio Brasileira é prodigiosa ao indicar a
imperiosidade de o publico da EJA ser atendido em suas peculiaridades,
fazendo-se necessdria a criagio de politicas publicas que tenham um
olhar pedagogicamente voltado para repensar e atender as
especificidades deste pablico. Pensar em perspectivas que atendam as
suas reais necessidades tais como a flexibilizacao de hordrios, tempo e
espagos escolares, contetdo apropriado e que faga sentido, relacionando-
se com a sua realidade e a de seu entorno. Em situa¢ao otimizada a LDB
aponta, assim, para uma aula diferenciada para cada segmento dos
alunos da EJA, e correlacionada ao seu trabalho. Ou seja, a partir daquilo

que ele faz, para que seja a partir de sua vivéncia e prdtica, alfabetizado,
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de forma significativa, em processo efetivo de producio de sentidos de
aprendizagem e negociagao de significados no sentido de Freire (2021).

Outro fator de fundamental importincia, se refere ao
profissional que atenderd este publico, devendo ser um alfabetizador
sintonizado com suas demandas, para assim garantir tal perspectivas de
equidade e justica social (BRASIL, 2000), buscando garantir também o
desenvolvimento geral das capacidades do educando conforme citado
no pardgrafo segundo do artigo 1° da LDB 9394/96.

Ao estudarmos a trajetéria recente da educagao brasileira,
podemos perceber que alguns fatores interferem diretamente na
defasagem da aprendizagem do alunos. Estes fatores serao apresentados
a seguir com base no excerto do livro a Histéria da Educagao de Otaiza

Oliveira Romanelli a seguir:

A primeira delas é a de que a forma como evolui a economia
interfere na evolugio da organizagio do ensino, jé que o sistema
econdmico pode ou nio criar uma demanda de recursos humanos
que devem ser preparados pela escola (...) A segunda constatagio
relaciona-se com a evolugio da cultura, sobretudo da cultura
letrada. A heranca cultural influi sobre os valores e as escolhas da
populagio que procura escola. (...) A terceira constatagio tem
implicagées com o sistema politico. A forma como se organiza o
poder também se relaciona diretamente com a organizacio do
ensino, em principio porque o legislador é sempre o representante
dos interesses politicos da camada ou faccio responsdvel por sua
eleicio ou nomeagio e atua, naquela organizagio, segundo esses
interesses ou segundo os valores da camada que ele representa

(ROMANELLI, 1986, p. 13).

Nas linhas e nas entrelinhas da formulacio tedrica da autora
revela-se claramente a intencionalidade do processo educativo, de modo

que na realidade brasileira sempre se mostraram muito claras as
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prerrogativas de oferecimento de educagio de jovens e adultos seja como
apelo eleitoral, o direito de votar e de exercicio da cidadania, seja como
elemento de desenvolvimento social, embora mais caracterizado como
instrumentaliza¢do para o mercado de trabalho.

Efetivamente, a precariedade da formagao de jovens e adultos se
mostrou de forma cristalina em toda a trajetéria da histéria da educacio
brasileira ainda que se possa notar a preocupagio com a flexibilidade de
tempos e espacos escolares em projetos como o Programa de
Alfabetiza¢ao Soliddria (PAS), o Programa Brasil Alfabetizado e a
experiéncia do Centro Estadual de Educa¢io de Jovens e Adultos
(CEEJA) no estado de Sao Paulo.

No contexto destas formulagdes teéricas, a destacar que a
educagio de jovens e adultos nio pode ser confundida com a
alfabetiza¢do inicial, por ébvio, sendo muito mais do que isso; que o
ensino na EJA nio pode reproduzir o modelo de aula desenvolvido no
ensino regular; que é imperativo considerar as especificidades dos

sujeitos que buscam formagio nessa dimensio do sistema escolar:

A pedagogia do oprimido, que busca a restauragio da
intersubjetividade, se apresenta como pedagogia do Homem.
Somente ela, que se anima de generosidade auténtica, humanista e
nao “humanitarista”, pode alcangar este objetivo. Pelo contrdrio, a
pedagogia que, partindo dos interesses egoistas dos opressores,
egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos oprimidos objetos

de seu humanitarismo, mantém e encarna a prépria opressio. E
instrumento de desumaniza¢io (FREIRE, 2021, p. 56).

A despeito de suas contradi¢des, ora contribuindo para a
emancipagio, ora contribuindo para a alienagao, outra marca dualistica
da educagao brasileira, o fato é que progressivamente a EJA se consolida

nio apenas como instincia educacional para sujeitos alijados
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historicamente do direito a escolarizagio bdsica, mas como um vasto
campo de reflexdes tedricas, dada a sua importincia em sociedade
caracterizada pela desigualdade social.

E importante lembramos também dos Cursos de Madureza
desenvolvidos no estado de Sao Paulo, os quais tinham como objetivo
suprir as necessidades das pessoas que nas décadas de sessenta e setenta
tinham deixado de estudar. Era um curso supletivo para jovens e adultos
transmitido pela rede televisiva, levado ao ar pelo canal 2 — TV Cultura.
As transmissoes além de alcancarem diversos Municipios do Estado de
Sao Paulo se estendiam também para outros estados como Parand e
Minas Gerais.

O curso proporcionava o Ensino Secundério a jovens e adultos,
os quais nao haviam frequentado a escola no tempo regular. Estes por
sua vez jd ndo se encaixavam nas escolas regulares junto as criangas,
exigindo uma prética diferenciada, que atendesse a necessidade daquela
faixa etdria, daqueles jovens e adultos que almejavam a continuidade de
seus estudos. Essas transmissdes eram passadas nos mais diversos locais
inclusive no trabalho, e assim aqueles que nunca tinham frequentado
um banco escolar tiveram oportunidade de estudar, ainda que em
condigoes nem sempre adequadas.

Mesmo sendo televisionado os respectivos interessados se
inscreviam gratuitamente no local indicado, pessoalmente ou por
correspondéncia, cabendo ao aluno realizar a prova de conclusao do
curso pessoalmente em uma data e local determinado antecipadamente.

O curso era divido em duas fases: a primeira em dez capitulos
como revisio do Ensino Primdrio e a outra em setenta e oito capitulos
com os tépicos do Ensino Secunddrio. Com grande incentivo
governamental e alta audiéncia, os telecursos se apresentaram nos mais

variados formatos, sempre objetivando ensinar, formar para que as
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pessoas se aperfeicoassem e prosseguissem com seus estudos para alcance
de condig¢oes de ingresso no mercado de trabalho profissional.

Face A exposi¢io, ainda que breve, da trajetéria da EJA na
realidade brasileira, de forma geral, e, particularmente no estado de Sao
Paulo, a se destacar os anseios de instrumentalizagao dos sujeitos para
inser¢ao no mercado de trabalho, conjugados com exigéncias postas por
transformagées no processo de produgao e implicagdes relativas aos
apelos de exercicio da cidadania.

No entanto, a registrar a pouca efetividade dessas politicas face

a sua descontinuidade e inconsisténcia de diretrizes operacionais.

2 Resultados e Discussoes

Inicialmente, cumpre destacar que no Brasil a EJA tem sido
territorio marcado pela negacio de direitos fundamentais: sobrevivéncia
digna e respeito a condi¢do humana. A maioria dos alunos desse
segmento da educagio bésica apresentam tragos de uma cultura familiar,
na qual os pais também nio tiveram a oportunidade de escolarizagao.
Quando iniciei minha trajetéria na educagio publica em meados de
2002, tive a oportunidade de trabalhar com uma sala da EJA.

Este publico contava em sua maioria com pessoas mais velhas e
que de fato nio conseguiram estudar, por diversos motivos, entre os
quais a citar: os pais nao deixavam, residiam em locais de dificil acesso,
se casaram muito jovens e logo tiveram que assumir a responsabilidade
como chefe de familia, ou até mesmo como maes, donas de casa e sendo
proibidas pelos maridos de continuarem com os estudos. Ouvi até
relatos de alguns que os pais, desde cedo colocavam os meninos para
trabalhar na roga por nao terem a percepgio do poder transformador da
educagdo. Penso também que a falta de estimulo ou de uma politica

publica voltada para esse publico contribui para esta crescente estatistica.

351



Trabalhei em uma Unidade Escolar que atendia alunos da EJA
do Ensino Fundamental — Anos Finais, mesmo nio atendendo aquele
publico, vivenciei neste periodo situacoes nas quais meu espanto foi
muito grande. A maioria eram jovens vindos de familias totalmente
desestruturadas, filhos de pais com problemas com vicios (alcoolismo e
até mesmo com drogas ilicitas) em sua maioria moravam com avé, tios,
ou até mesmo com o namorado(a), pois os responsdveis estavam
reclusos, mortos e em alguns casos, a convivéncia entre esses
adolescentes e seu respectivo responsavel jd havia chegado a um nivel de
desgaste muito grande.

Outro detalhe que me chamava atengao era que a maioria destes
alunos tinham muitos irmaos e estes nao eram sempre filhos de pais
diferentes, sendo que a maioria destes convivem com padrastos. Boa
parte deles estava com medidas restritivas, eram acompanhados pelos
programas sociais de apoio ao menor, tinham diversas passagens pelo
Conselho Tutelar, e até passagens pela Fundagio Casa. A maioria jd se
conhecia de um determinado bairro ou por outros motivos em comum,
apesar do enfrentamento que eles mantinham com a Gestao escolar, eles
se respeitavam entre si, se dividiam em subgrupos e sempre tinha aquele
que era respeitado por todos, porém alguns dias eles estavam mais
agitados e logo ficamos sabendo que naquela noite tinha acontecido
alguma coisa no bairro (batida policial, disputa por territério, ou até
mesmo conflitos familiares).

Mesmo com contato indireto com eles, era impossivel fingir que
nao via, que nao sabia, outro fato curioso é que a turma da manha teve
que ser remanejada para o periodo da tarde, por dois motivos. O
primeiro: no periodo da manha a escola comecou a perder uma grande
quantidade de alunos, pois parte da clientela se assustava com o que
acontecia quando eles vinham. O segundo: uma crescente no registro de

abandonos, pois a maioria destes alunos alegavam que nao conseguiam
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acordar para ir estudar no periodo da manhi, devido a vida noturna
agitada, como eles diziam “... fazendo um corre”.

Diante das realidades diferentes que vivenciei fica evidente o
quao emergente ¢ a questdo referente ao trabalho com este publico. Essa
questao fica mais evidente quando colocamos a problematica referente
a progressao continuada, que passou a ser progressio automdtica em
fun¢ao de manipulagoes ideologizadas e interpretagio equivocada da
comunidade com ela envolvida. Resulta, entdo, que parte dos alunos
concluintes do Ensino Médio saem com certificado, porém sem
conseguir realizar uma produgao textual significativa.

A Constituigao Federal coloca em seu Art. 214 que:

A lei estabelecerd o plano nacional de educacio, de duragio decenal,
com o objetivo de articular o sistema nacional de educacio em
regime de colaboragio e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacido para assegurar a manutencio e
desenvolvimento de ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a ECn©59/2009)

I - erradicacio do analfabetismo

I — universalizagio do atendimento escolar

I — melhoria da qualidade do ensino

IV — formagio para o trabalho (BRASIL, 1988, Art. 214).

Mesmo diante de uma Constitui¢do que prima pela educacio
universal ao realizar estudos e pesquisas sobre a trajetéria da EJA no
Brasil, fica evidente que a maioria dos alunos apresenta dificuldades na
aprendizagem, baixa autoestima, e para completar estdo em empregos
nao desejados pela grande maioria. Estes retornam a escola na busca de
uma nova oportunidade e por motivos diversos tais como: recuperar o
tempo perdido, minimizar os impactos da nao escolariza¢ao no tempo

certo, melhorar a situagao financeira através de um emprego com saldrio
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mais apropriado, tirar a carteira de habilitagao tao sonhada por alguns
jovens ao atingir a maioridade, ou até pelo simples fato de poder realizar
uma leitura em sua comunidade religiosa.

Ser analfabeto na maioria das vezes é motivo de vergonha e
diversos constrangimentos uma vez que a maioria destes ocorrem desde
os anos iniciais, quando sao apontados pelos préprios colegas da sala ao
se referirem a quem nao aprende ou nao sabe determinado contetido. As
diferencas se desnudam, dentro e fora da escola, evidenciando-se que a
desigualdade cultural é apenas uma dimensao das diferencas de classe.

De fato, a relacio entre sociedade, cultura e educacao é um tanto
conflituosa e reflete a luta em espagos nos quais se estabelecem a
manuten¢io ou a minimizacio das diferencas, sociais e culturais e nao

individuais apenas, em contexto de desigualdade:

Em contraste com o pensamento convencional sobre a relagio entre
curriculo e cultura, a tradicio critica vé o curriculo como terreno de
produgio e criagao simbdlica, cultural. A educacio e o curriculo nio
atuam, nessa visio, apenas como correias transmissoras de uma
cultura produzida em um outro local, por outros agentes, mas sio
partes integrantes e ativas de um processo de producio e criagao de
sentidos, de significados, de sujeitos (MOREIRA; TADEU, 2013,
p- 35).

Todo o trabalho de andlise do problema em questio deve levar
em consideragao o publico-alvo ao qual a EJA se destina. Nao ¢ possivel
utilizar e nem levar em consideragio as mesmas estratégias dos demais
ciclos, pois este pablico tem especificidades, estas influenciam tanto de
forma positiva como negativa no resultado almejado. Faz-se necessdrio
a utilizacao de metodologias adequadas para a realidade dos educandos,
pois devem estar diretamente ligadas ao seu dia a dia. O professor que

trabalha com turmas da EJA deve relacionar os contetidos com a vida
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dos alunos, tudo deve estar contextualizado, ter sentido existencial. Este
além de ser mediador da informacgio e do conhecimento deverd ser
também um incentivador, estimular, agucar diariamente seus
educandos, para que estes ndo desistam e assim evitar a evasio escolar
sendo este outro grande desafio a ser superado.

Por isso, estudar acerca do perfil da Educagiao de Jovens e
Adultos (EJA) no universo pesquisado se revela importante.
Abordaremos os dados obtidos através da pesquisa de campo realizada
pelo Google Forms, por amostragem. Foi disponibilizado dois
formuldrios, um por familia e outro para funciondrios publicos
municipais e estaduais que atuam em um municipio do centroeste
paulista nas mais diversas dreas, sendo a maioria profissionais da

educacio.

2.1 Dados obtidos na pesquisa 1 - questiondrio enviado as familias

Total de familias — 50

Total de pessoas - 125

Numero Minimo de pessoa em cada familia - 01

Numero médximo de pessoa em cada familia - 05

Numero de pessoas com Ensino Fundamental Incompleto - 07

Numero de pessoas com Ensino Fundamental Completo - 10

Numero de pessoas com Ensino Médio Incompleto - 12

Numero de pessoas com Ensino Médio Completo - 54

Numero de pessoas com Ensino Técnico - 03

Numero de pessoas com Ensino Superior Completo ou
cursando - 31

Numero de pessoas que nao foi possivel considerar os dados - 08

Idade Minima do responsdvel pelo preenchimento do

questiondrio - 20 anos.
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Idade mdxima do responsdvel pelo preenchimento do
questiondrio - 63 anos.

Os dados revelam que cerca de 5,65% dos sujeitos da amostra
pesquisada nio concluiram o ensino fundamental, 43,2% nio
concluiram o ensino médio e que o nimero de pessoas que possuem

ensino superior, concluido ou em andamento, corresponde a 24,8%.

2.2 Grificos retirados do formuldrio Google forms

Grifico 1 — Referente ao niimero de pessoas maiores de 18 anos
que residem na mesma casa.
® fpoenss 1 pessos
® Zpsszoas
@ 3 pessoas
@ 4 pessoas
® Spessoas
@ mais de 5 pessoas

Fonte: dados da pesquisa

Pelo gréfico, observamos que 50% das pessoas entrevistadas
residem com apenas 2 pessoas maiores de 18 anos. Identificamos
também que 28% das pessoas entrevistadas residem com 3 pessoas, 14%
das pessoas residem com 4 pessoas, 6% residem com mais de 5 pessoas

e 2% residem com 5 pessoas maiores de 18 anos em sua residéncia.
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Grifico 3 — Idade do responsavel pelo preenchimento do formuldrio.

@ 13230 anos
@ 21240 anos
® 41250 ancs
" @ 51ad0ancs
@ Mais de 81 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Pelo grafico, observamos que 34,7% dos entrevistados estao na
faixa etdria de 31 a 40 anos, 30,6% estdo na faixa etdria de 18 a 30

anos e 22,4% estao na faixa etdria de 41 a 50 anos de idade.

Grifico 4 — Referente a formagao educacional da maioria dos
membros da residéncia.

i A masona ndo concluu o Ensing Meda
i A masona concisy o Enseng Médo
@ A maigna conciuy o Engng Supenor

@ 50% conduu o Ensing Medio & 50%
conciun o Ensing Supenor.

Fonte: dados da pesquisa

Pelo grifico, observamos que 58% das pessoas, ou seja, a
maioria, concluiram apenas o Ensino Médio. Notamos que 18% delas
afirmam que na residéncia 50% concluiram o Ensino Médio e 50%
concluiram o Ensino Superior. Constatamos ainda que 12% das pessoas
nao concluiram o Ensino Médio, sendo que 12% concluiram o Ensino

Superior.
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Embora seja um recorte de dados de alguns segmentos da
populagao, o gréfico retrata a realidade da maioria das familias da cidade.
Verificamos, também, referéncias a baixa qualidade ofertada no ensino
regular devido a intimeros problemas apresentados na frgil educacio
publica: falta de professor, formagao precdria, condigoes inadequadas de

trabalho, entre outros problemas detectados.

2.3 Dados obtidos na pesquisa 2 - questiondrio enviado aos
funciondrios publicos

TOTAL DE FUNCIONARIOS QUE RESPONDERAM — 24
Idade Minima do funciondrio responsdvel pelo preenchimento do
questiondrio — 16 anos — Estagidrio
Idade Maixima do funciondrio publico responsivel pelo
preenchimento do questiondrio — 59 anos.
Tempo minimo de trabalho como funciondrio ptblico — 2 meses
(Estagidrio)
Tempo méximo de trabalho como funciondrio publico — 33 anos
FORMACAO DOS FUNCIONARIOS PUBLICOS —
Ensino Fundamental Incompleto — 0
Ensino Fundamental Completo — 0
Ensino Médio Incompleto — 02
Ensino Médio Completo — 02
Ensino Técnico — 04
Ensino Superior — 11

Especializacao, Pés graduacao e outros - 05

TOTAL DE PESSOAS ATENDIDAS SEMANALMENTE PELOS
FUNCIONARIOS

Menos de 50 pessoas semanalmente — 09
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Entre 50 e 100 pessoas semanalmente -09
Entre 101 e 200 pessoas semanalmente - 2
Mais de 201 pessoas semanalmente - 0

Respostas em branco - 04

FORMACAO DAS PESSOAS ATENDIDAS PELOS FUNCIO-
NARIOS PUBLICOS

A maijoria das pessoas sio analfabetas, mas atendo com

diferenciadas formagoes - 03

A maioria das pessoas estudaram apenas o Ensino fundamental,

mas atendo com diferenciadas formagées - 13

A maioria das pessoas concluiram o Ensino Médio, mas atendo

com diferenciadas formagoes - 05

A maioria das pessoas concluiram o Ensino Superior, mas atendo

com diferenciadas formagoes - 0

Respostas em branco - 0

Os dados indicam distor¢oes entre as declaragoes das pessoas
entrevistadas e as percepgoes dos funciondrios publicos que atendem a
populacio. Observe-se que na amostra inicial apareceram pessoas com
baixa escolarizacio, ensino fundamental incompleto, mas ninguém se
declarou analfabeto, possivelmente por se sentiram um tanto
incomodadas com essa condi¢io, mas na declaragio dos funciondrios
publicos, 3 deles indicaram a maioria da comunidade que atendem
como de analfabetos. Possivelmente se trate das camadas mais pobres da
populagao. De todo modo, muito dificil que em uma cidade com mais
de 5.400 habitantes, nio tenha analfabetos em um universo de 125
pessoas entrevistadas.
Por isso, ¢ fundamental que para além dos dados censitdrios o

Poder Publico cuide de pesquisar o perfil identitdrio da populacio de
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modo a se efetivar um diagnéstico mais fidedigno das necessidades de

atendimento de demandas educacionais.

Grifico 1 -Formagio educacional dos funciondrios publicos

@ Ensinc Fundamental Incompleto

@ Ensino Fundamental Completo

® Ensing Médio Incompieto

@ Ensinc Médio Completo

@ Ensinc Técnico completo

@ Encino Superior complato

[ ] Fj;:eclalzaga"n, Pos graduagso e outros

Fonte: Dados da pesquisa.

Pelo grafico, observamos que 44% dos funciondrios publicos
Municipais e Estaduais da cidade pesquisada tém formagio de Ensino
Superior, 20% realizaram algum curso de Especializagao, Pés-graduacao
lato sensu e outros cursos, 16% realizaram o Ensino Técnico, 12%
concluiram o Ensino Médio, porém algo preocupante é que 8% nio

concluiram o Ensino Médio.

Grifico 2 - Total de pessoas atendidas pelos funciondrios publicos

& Manos de 50 pessoas semanalmenie
@ Enira 50 a 100 pessoas semanalmania
@ Entra 101 & 200 pessoas semanalmenta
@ Maks de 201 pessoas semanalmenta

Fonte: Dados da pesquisa
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Pelo grifico, observamos que 45% dos funciondrios atendem de
50 a 100 pessoas, 45% atende menos que 50% pessoas semanalmente e
apenas 10% destes funciondrios atendem de 101 a 200 pessoas
semanalmente, sendo que nenhum dos que responderam atendem mais

de 200 pessoas semanalmente.

Grifico 3 — Referente a formagio das pessoas atendidas semanalmente pelos
funciondrios publicos.

@ Maioria das pessoas sao analfabetas,
mas atendo com diferanciadas
formaches

@ Maioria das pessoas estudaram apenas
o Ensino Fundamenial, mas atendo com
diferenciadas formacdes.

@ Maioria das pessoas conchuiram o
Ensino Medio, mas atendo com difere.

@ WMailoria delas concluiram o Ensing
Superior, mas atendo com diferenciad

Fonte: Dados da pesquisa

A andlise do grafico indica que 61,9% dos funciondrios atendem
a pessoas que estudaram apenas o Ensino Fundamental, mas estes
afirmam que atendem com diferenciadas formagoes, 23,8% dos
funciondrios atendem pessoas que concluiram o Ensino Médio e 14,3%

afirmam que a maioria das pessoas atendidas sao analfabetas.
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2.4 Comparativos entre os graficos apresentados anteriormente

Grifico 4 — Referente a formacao Griéfico 1 -Formacio Educacional
educacional da maioria dos membros da dos Funciondrios publicos.
residéncia.

@ Ensino Fundamental Incompleto

@ Ensinc Fundamental Completo

@ Ensino Médio Incompleto

@ Ensine Médic Complato

@ Ensine Técnico completo

@ Ensino Supesior completo

® Especizlizagio. Pos graduscdo e outres

@ A maioria ndo concluiu o Ensino Médio

® A maioria concluiu o Ensino Médio

@ A maioria concluiu o Ensing Superior

@ 50% concluiu o Ensino Médio & 50%
conciuiu o Ensino Superior.

Fonte: Dados da pesquisa.

Pelos grificos, observamos que a maioria das pessoas com
formagoes sao as que estdo empregadas em um servico publico
municipal ou estadual, se compararmos a realidade das familias com as
dos funciondrios a diferenga é gritante, porém devemos levar em
consideragao que os funciondrios publicos estdo inseridos em diversas
familias, ou seja na maioria das vezes este é o tinico da casa com curso
superior.

De acordo com os dados apresentados no dltimo censo em
2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a cidade tinha 5.425, com estimativa de 5.806 para 2021.

Vejamos a seguir os dados obtidos:
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AMOSTRA - EDUCAGAO - NIVEL DE INSTRUGCAO

Sem instrugio e Fundamental Médio completo e .
) ) Superior
Fundamental completo e Médio Superior
Completo
Incompleto Incompleto Incompleto
2.526 773 1.124 212

Esses dados confirmam as contradi¢oes apontadas ao longo do
texto e indicam a relevincia de estudos sobre analfabetismo e baixa
escolarizagéo em municipios pequenos, os quais nao contam com
quadro técnico suficiente para tratamento do problema relativo ao perfil
identitdrio da populagiao marginalizada relativamente ao direito social a
educagio. Parece-nos que uma alternativa para  melhor
encaminhamento seria a associagdo entre municipios para somar

esforcos para efetivacio de diagndstico mais fidedigno.

Consideragoes Finais

Diante dos dados obtidos, ainda estamos muito longe de
alcancar o necessdrio delineamento das necessidades de atendimento das
demandas educacionais. Isso reafirma as palavras do excerto conforme o

texto abaixo:

Creio que no Brasil nio sio construidas politicas publicas para
fincar rafzes como politicas de Estado. Usualmente, sio sempre
politicas de governo, e nio de Estado. Assim, embora uma
experiéncia tenha dado certo na gestio “x”, vem a gestdo “y” e apaga,

substitui ou borra a experiéncia anterior (GOHN, 2016, p. 71).
Assim sendo, grande parte das pessoas que nao tiveram a

oportunidade de concluir na época considerada ideal para estudos, estas

se valem de outros meios para sua formacio e aperfeicoamento. Isso
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ocorre no dia a dia, na educacio informal e nao formal, constituida na
familia, no trabalho, na igreja e nos mais diversos locais e espagos
ocupados ao longo de sua vida. No entanto, a situagio ideal seria o
Estado reconhecer efetivamente a educagcio como instincia de Direito
Puablico Subjetivo, ou seja, direito dos cidaddos e dever da Nagao.
Paulo Freire representou um baluarte na discussdo do direito a
educagdo e principalmente no que tange a alfabetizagao de Jovens e
Adultos deixou evidente a importincia do sujeito ser autor de sua
prépria histéria, e como a alfabetizagao estd diretamente ligada a isso.
Mesmo sendo algo escrito hd muitas décadas seus textos sao

extremamente atuais, Vejamos 0 que seguce:

Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizagio: aprender a
escrever a sua vida como autor e como testemunha de sua histéria,
isto ¢, biografar-se, existenciar-se, historicizar. Por isso a pedagogia
de Paulo Freire, sendo método de alfabetizacio, tem como ideia
animadora toda a amplitude humana de “educagao como prética da
liberdade”, o que, em regime de dominagio, s6 se pode produzir e
desenvolver na dinimica de uma “pedagogia do oprimido”
(FREIRE, 2021, p. 12).

Os dados obtidos diante da pesquisa sao preocupantes, assim
sendo levanto o seguinte questionamento - a pessoa conseguiu emprego
devido 4 formagio ou a pessoa foi inserida em um novo contexto no
qual ele se percebeu autora de sua prépria histéria e por este motivo,
entendeu a razao pela qual é necessirio estudar, se especializar e buscar
melhores alternativas para sua vida?

E necessdrio que sejam adotadas politicas de Estado para que de
fato se ressignifique a EJA, posto que tudo passa pela educagio, todas as
pessoas, todas as profissoes, ela é a fonte que abastece todas as outras.

Através da educagio pense-se em qualidade de vida acoplada a
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tecnologia, a politica de governo favorece a um grupo reduzido e nio
leva o pais para frente, isto favorece apenas a desigualdade, tao gritante
na sociedade. Faz se necessdrio utilizar o principio da equidade, dar
conforme a necessidade de cada um, e somente assim superaremos a

desigualdade desenfreada que se encontra em nosso pais.
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