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Capitulo 5

Ensino remoto: avangos ou retrocessos?
Um relato de experiéncia nos anos iniciais do Ensino

Fundamental

Maria Teresa Alvares de Paula

Manuela Cristina Tércia

Introdugio

Neste capitulo intitulado “Ensino remoto: avangos ou retrocessos?
Um relato de experiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental”,
propomos uma leitura acerca do trabalho docente e de algumas prdticas
pedagdgicas que permeiam os anos iniciais do Ensino Fundamental
potencializadas pela resposta a Covid 19, na medida em que a pandemia
pelo Corona virus fez emergir ideais ilusérios de aprendizagem, ora
idealizando uma tomada de lugar da escola fisica pela escola virtual, ora

uma extin¢io da pedagogia em prol das tecnologias.

Na contramio dessas proposituras, buscamos elucidar a realidade
do trabalho docente em um relato de experiéncia, enfatizando o papel da
intencionalidade e autoria do professor no processo educativo ao longo dos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Na medida em que entendemos o professor como o mediador da
naturaliza¢do de novos espacos escolares, bem como de novas ferramentas
para o ensino aprendizagem, refletir sobre possiveis avangos ou retrocessos
na educagao dentro do cendrio atual implica em convergir o olhar para

estes sujeitos escolares.

E nesse contexto, portanto, que este capitulo se insere, tratando-se
de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, almejando uma
possivel compreensao do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, bem como
da pratica docente e seus desafios, agora em face de uma pandemia sanitdria
no Brasil iniciada em 2020, a qual instaurou, repentinamente, o final do
longo século escolar iniciado 150 anos antes, de acordo com Alvim e
Névoa (2021).

A prética docente no Ensino Fundamental — anos iniciais: desafios do
isolamento social

O Ensino Fundamental passou a ser assim designado a partir da
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, Lei n.° 9.394/96
(BRASIL, 1996a), e juntamente com a Educagio Infantil e o Ensino

Médio compdem a Educagio Bisica.

Até o ano de 2009, era a Gnica etapa considerada obrigatéria na
educagao nacional, o que foi modificado pela Emenda Constitucional n°
59/2009 (BRASIL, 2009), a qual ampliou a obrigatoriedade, partindo dos
04 anos até os 17 anos de idade. Nessa etapa, espera-se que o educando
venha a desenvolver habilidades curriculares como a alfabetizacio e o
letramento, por exemplo, mas para além disso, objetiva-se o

desenvolvimento pleno do sujeito.
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De acordo com o Art. 32 da Lei n. 9394 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996a), a etapa do Ensino Fundamental deve proporcionar ao
educando pleno desenvolvimento, envolvendo adquirir habilidades a fim
de construir atitudes e valores, bem como reforcar lacos humanos,
caracterizando explicitamente a prética docente como uma agio social. Em
concordéncia a isso, cita-se Alvim e Névoa (2021, p.11) para quem a
“pedagogia é sempre uma relagao humana”, fazendo-se necessirio portanto

O outro para nos educarmos.

Desse modo, a partir da tltima década do século XX, evidencia-se
que a formagio docente venha a superar a técnica (SCHON, 2000),
valorizando a identidade docente pautada e formada em uma perspectiva
em que conhecimento teérico e conhecimento prético se articulem em prol

de uma reflexdo da prépria pritica docente.

Valendo-nos desse aparato legal e tedrico acerca da concepgio
social da prética docente, consideremos que em fevereiro de 2020 se deu o
primeiro caso confirmado de Covid -19 no Brasil, o que obrigou a sujei¢io
as medidas de restricio de convivio social as quais ainda se mostram
necessdrias para a eliminacio do virus causador da doenca. Medidas essas
que afetaram todos as esferas da sociedade, em especial no que diz respeito
a educagao e ao ensino, em uma adogao emergencial do ensino remoto
enquanto modalidade aplicdvel a todas as etapas escolares, traduzindo-se
como possibilidade iluséria e excludente de substitui¢do do ambiente
escolar presencial. Iluséria, visto que este por si s6 se constitui como
ambiente de pluralidade e convivéncia coletiva e social, propulsor de
relagbes e interagdes sociais positivas tanto cognitiva quanto
emocionalmente para o educando, bem como se traduz como o ambiente
em que os educadores podem praticar todo o conhecimento constituido

durante a formagio inicial e continuada. Por sua vez, explica-se o termo
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excludente, ao passo em que a adogao do ensino remoto nio se configura
como plausivel para parte das familias brasileiras e, consequentemente,
para suas criangas em idade escolar, haja visto que contextos distintos de
acesso ou nio aos equipamentos e tecnologias digitais se desenham por
todo o pais, emergindo dessa necessidade das tecnologias intrinsecas ao
ensino remoto uma faceta excludente, a qual corrobora em potencializar a
exclusio social jd existente em meio aos alunos oriundos das classes sociais
mais desfavorecidas. Considerando que um quarto dos brasileiros nao
possui acesso a internet e que 46 milhdes niao acessam a rede
(TOKARNIA, 2020), ¢é relevante ponderar acerca desse aspecto cruel do
ensino remoto, o qual mantém, em pleno Século XXI, uma populagio as
margens do acesso a educagao, populacio essa que desde outras épocas foi
privada de direitos bdsicos, configurando e potencializando diversas

desigualdades sociais.

As novas tecnologias e os frutos da revolugio tecnoldgica tendem a
ampliar o distanciamento entre ricos e pobres. [...]. Enquanto um
jovem das camadas abastadas da sociedade tem acesso ao ciberespaco e
a todas as fontes de informagio disponiveis em bilhées de sites
espalhados pelo globo, o adolescente das camadas pauperizadas fica
privado de interagir com os produtores de contetido, de observi-los,
de questiond-los, de copiar seus arquivos. Para a pessoa incluida na
rede, a navegagio estimula a criatividade, permite realizar pesquisas
sobre intimeros temas e encontrar com maior velocidade o resultado
de sua busca. Quem estd desconectado desconhece o oceano
informacional, ficando impossibilitado de encontrar uma informacio
bésica, de descobrir novos temas, de despertar para novos interesses
(SILVEIRA, 2001, p. 16 apud SOUZA; MELO; SOUZA, 2021, p.
6).
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Nesse cendrio, o ensino remoto foi reconhecido pelo parecer
CNE/CP n. 5, de 28 de abril de 2020 (BRASIL, 2020b) como
possibilidade de continuidade ao processo educacional no Brasil e no
mundo, na medida em que em abril de 2020 noticiava-se que 1,6 bilhoes
de criangas e jovens eram afetados pelo fechamento de escolas, em 191
paises, representando 90,2% da populagio estudantil mundial, os quais
enfrentam como consequéncias, até o presente momento, interrupgoes e

defasagens no desenvolvimento escolar.

De acordo com Cipriani, Moreira e Carius (2021, p. 3)

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacio (CNE)
aprovou as Diretrizes para orientar escolas da Educagiao Bdsica e
Institui¢des de Ensino Superior durante a pandemia (Brasil, 2020b).
Essas sugeriram que estados e municipios buscassem alternativas para
minimizar a necessidade de reposicio presencial de dias letivos, a fim
de manter um fluxo de atividades escolares aos estudantes, enquanto
perdurasse a situagio de emergéncia. Também, autorizaram os sistemas
de ensino a computar atividades nao presenciais para cumprimento de
carga hordria, elencando uma série de atividades nao presenciais que
poderiam ser utilizadas durante a situacdo pandémica. Videoaulas,
plataformas virtuais, redes sociais, programas de televisao ou ridio e
material diddtico impresso foram algumas das possibilidades sugeridas.
Na busca por solugbes eficientes para evitar o aumento das
desigualdades, da evasao e da repeténcia, o0 CNE recomendou que as

atividades fossem ofertadas desde a Educagio Infantil.

Nesse sentido, o Estado de Siao Paulo adotou a oferta de ensino
remoto com suporte via canal televisivo TV Educagdo, em parceria com o

centro de Midias Estadual, e nas escolas privadas, o ensino remoto pdde
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ser ofertado de acordo com a plataforma educacional on-line que se

considerasse mais assertiva.

Assim, o que se viu e ainda pode ser percebido nas escolas e nas
adaptagdes emergenciais sdo aulas e atividades oferecidas virtualmente, via
canal televisivo ou plataformas on-line com contetdo curricular oferecido
de acordo com a série e a etapa da Educagdo Biésica, até chegar ao presente
momento, quando algumas escolas e etapas de ensino ji retornaram quase
que totalmente o ensino presencial, e outras ainda se encontram

totalmente remotas mesmo que seja por opgao dos pais e da familia.

Atividades pedagégicas no Ensino Fundamental remoto, de acordo
com a Resolucio CNE/CP Ne 2, DE 10 DE DEZEMBRO DE 2020
(BRASIL, 2020a), precisam estar em consonincia com as competéncias e
habilidades elencadas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais, valorizando a ludicidade
na aprendizagem em uma articulagio com as vivéncias da educagio
infantil, de modo que o aluno, progressivamente assimile novas relagdes
com o mundo, questionando e construindo novos conhecimentos,

respeitando sua infincia.

Com o ensino remoto transfigurando as casas nas salas de aula dos
alunos, e o relacionamento aluno-professor sendo estabelecido por meio
virtual, desafios emergiram por meio da pandemia, como a urgéncia, hd
tempos anunciada, de uma pritica docente que nio apenas seguisse
curriculos muitas vezes desconexos e alheios a realidade dos educandos,
mas sim exigindo a necessidade de ser pautada nos pilares bisicos de

formacio da agao docente.

Em meio a tantas superagbes que se configuram no trabalho

docente, a pandemia projetou um anseio velado de substituigio da
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pedagogia em prol das tecnologias (ALVIM; NOVOA, 2021), bem como
uma tensio entre a fungao social do professor caracterizada pelas relacoes
humanas, e os aparatos tecnoldgicos pertinentes a sociedade neste século
XXI, que podem se mostrar salvadores ilusérios de um sistema educacional

considerado jd ultrapassado.

Relatando algumas experiéncias

No sentido de descrever e relatar possibilidades do encontro com
o conhecimento acontecer em um espago virtual, e de que maneira, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a prdtica docente pode ou nio
proporcionar esse tipo de concepg¢io de educagao em meio a pandemia e
ao isolamento social, apresentamos um relato de experiéncia sobre trabalho
realizado com uma turma de 3° ano (anos iniciais), em escola privada no
municio de Pompeia/SP, o auxilio das tecnologias, da familia, os avangos
e as dificuldades encontradas tanto por alunos quanto professoras. A turma
era composta inicialmente por 34 alunos. No decorrer do ano houve a

transferéncia de um aluno para a rede publica municipal.

Em marco de 2020, suspenderam-se as aulas presenciais em todo
o Estado de Sao Paulo a fim de garantir a prevengio do contdgio pelo

COVID-19, de maneira emergencial e tempordria por meio do Decreto
n° 64.864 (BRASIL, 2020c¢).

Ante essa situagao, a escola privada na qual se insere a turma de 3°
ano dos anos iniciais aqui citada, definiu que o processo de ensino e
aprendizagem nao poderia ser rompido, uma vez que j4 havia se iniciado o

ano letivo, decidiu realizar reunides on-line com professores,
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coordenadores e demais gestores a fim de refletir sobre o que poderia ser

feito daquele cendrio em diante.

Durante todo o més de abril de 2020, nés professores, produzimos
materiais para disponibilizarmos aos alunos via Sistema Académico da

propria escola.

E vilido salientar que os contetidos escolares sio importantes para a
aprendizagem das criangas, porém, se faz necessdrio conhecé-las para
além das disciplinas escolares, é preciso analisar e contribuir, de forma
direta ou indireta, com os aspectos emocionais, sociais e motores, pois
estes influenciam também na aprendizagem dos contetddos. Além
disso, deve-se fazer uso de materiais pedagdgicos concretos,
brinquedos, dinimicas para que se torne um ensino mais prazeroso

(ABREU; MOTA; SILVA, 2020, p. 185).

Ressaltamos que, por se tratar de uma escola privada, utilizdvamos
o sistema de ensino (livro diddtico) Somos Educacio concomitantemente as
atividades produzidas por nés, denominadas “Trilhas de Aprendizagem”
compostas por etapas e pensadas para serem interativas para com os alunos,
como se estivéssemos dialogando com eles por meio das atividades, como

mostra a imagem a seguir.
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Figura 1 - Instrugoes para a Trilha de Aprendizagem de Lingua Portuguesa 1

Vamas iniciar uma
nova medalidade
de estude,

uma Trilha de
Aprendizegem,
farmada por
ctapas.

£ impartante gue
vocE cumpra as
etapas passo o
passe, com muita
atengda.

As instrughes sobre & realiza¢io das
etapas @ envio do material estarlio

Se surgirem dividas, entre am contalo
com seus professores pedo e-mail:

[— |

Fonte: Trilha de aprendizagem criada pela professora da turma, com base na

BNCC.

Em seguida, na imagem 2, mostramos o cronograma para a
realizacio da denominada “Trilha de Aprendizagem de Lingua Portuguesa
1”7 (TLP1)

Figura 2 — Cronograma da Trilha de Lingua Portuguesa 1

Segunda - 06 Terga - 07 Quarta - 08 Quinta - 09 Sexta - 10
TLP1-Eueos | TLPi-Eueocs TLPi-Eueos | TPi-Eueos |
BUINGE - posma & UM - POBTA & EIPDS — posTa & BUNEE ~ POBTA &
conio conka conio cono
O Etapa1-TUP1 O Elapa2-TLPY O Etapad-TUP1 | O ElapaB-TLP1
O Etapa3-TLP1 O Etapa§-TLP1
—

ABRIL - 2020

Fonte: Cronograma elaborado pela professora a partir da trilha de aprendizagem

de Lingua Portuguesa.
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As trilhas eram compostas, em sua maioria, por 6 etapas, a saber:

e FEwapa 1 — Mapa de Aprendizagem, uma ferramenta de
autoavaliagdo do aluno que permitia ao aluno saber o que seria
necessdrio aprofundamento dos estudos e ajudar a rastrear sua prépria
compreensdo acerca do conteudo estudado. Ele poderia revisitd-lo

durante todo o processo da trilha;

Figura 3 — Mapa de Aprendizagem — Etapa 1

TRILHA DE LINGUA PORTUGUESA 1: ETAPA 1

O Mapa de Aprendizagem & o seu instrumento de autoavaliagfo. Permite que
vocd aaiba o que & necessario aprendar & ajuda a rastraar aua
aprandizagem. Use-o durante todo o processo dessa trilha.

Lagends indicadors da

Mapa de Aprendizagem I paimi g
inda n
r_ Laranis | Comepando
Armarale | Progredendo
Demirando

AL,

ToU capaz de emender a IMpoAlncia dos [agos de
amizads

Sou capaz de reconhecer um poema.

ragao

Sou capaz de reconhacar am WM posma palavras
que Firram.

Sou capaz de identificar um texio escrilo em versos

Sou capaz de reconhecer um conto,

Sou capaz de identificar as personagens de um texto
narrativo,

Sou capaz de kentificar um texto sscrito em prosa,

Sou capaz de observar as semelhancas entre um
poema & um conto

Tema: "Eu e 05 oulros™
Poema e Conlo - Interpretacdo e compa

poema @ um conio

S5o0u capaz de observar as dﬁnmnc@mm um

Fonte: Mapa de aprendizagem elaborado pela professora a partir da BNCC
(BRASIL, 2018).
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e Frtapa 2 — Consistia em um video referente ao assunto proposto

para estudo;

Figura 4 — Video — Etapa 2
il Etapa 2

= -
7 Caimminha?
— ———— [ Vamos assistir a um
o, A
-

/, Agcase & limdk, para 3 " b video!
SIEFTIF CoRdoa_ b

A pm——
- e mah T ey —

Fonte: Figura elaborada pela professora.

e Ertapa 3 — Leitura acerca do assunto proposto para estudo;
Figura 5 — Leitura — Etapa 3

ETAPA3

O QUE E UM CONTO?

ook i M, a7 vides 29 mrta Ly
e e
g Beaeeie 4 pirte gou & Cabsierd 0 8

Caschs me esvessaam.
Agura vk v CorPeces B e b Gt o
T ghre s § Torm

 ou
Piidela inventada. 04 conion sde
restiias de 13z de sonta que s
crangas.

coma a Fosinha i disse, o

enc.
Porém mesmo yendo pequend, ele poas um enredo
comphe. 8 304 U L, QU8 & O Momeny M
geracte da riatina

Fom bem e 3ho COM0S AL U PEOF U

cera

ESRrraasam v Tl Or T e gt 3

ot i ste conts pden & Chect ¢ A &
»

e

Fonte: Atividade elaborada pela professora como revisio das atividades

trabalhadas pelos alunos.
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e Etapa 4 — Uma etapa voltada a algo digital, como video ou mdsica,

por exemplo.

Figura 6 — Video e/ou musica — Etapa 4
Etapa 4

‘amaz nos divertic mais e

pouguinhe.
¥ Acesze ¢ link & venha cantar
= 20 eonoscol
= "@I it/ fwneneyoutube. camywatc
3 \ S
Estamos muito felizes \ LD

de participar dos

seus estudos!

Fonte: Figura elaborada pela professora.

e FErapa 5 — Roteiro de estudos (leituras e atividades contidas nos

“Cadernos” do sistema de ensino jd mencionado.

Figura 7 — Roteiro — Etapa 5
:l ROTEIRO DE | EITURA =

E INSTRUCOES PARA AS ATIVIDADES

No Caderno 1, em Lingua | Etapa 5
I
Portuguesa s
O Lia oo 4: Alwvangis | 7~ K

i
Ecmilluaﬂﬂﬂ.“ 1 \
O Leia o texto 2 Busca no > ] L
Bairro, nas paginas 38 & 39
O Faca as atividades das
paginas 40 4 42

‘do amigo, na pagina 35
O Faga as siividades das

nas 36 e 37
s Para finalizar

O Faga a pagina 43
O Compare os dois tipos de
tetos que vook leu. Quais
830 as semelnancas ¢
diferengas entre eles?

Caonversaremos
sobre as atividades
no retomo das aulas.

Fonte: Roteiro elaborado pela professora a partir do Caderno 1 de Lingua

Portuguesa'®.

16 SER: ensino fundamental 1. multidisciplinar: 3% ano. caderno 1 a 4. 4. ed. Sdo
Paulo: Atica, 2019.
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e FErapa 6 — Avaliagao do tema estudado, consistia em questoes
relacionadas ao que foi abordado na trilha e seriam atribuidas notas a
serem computadas para os alunos. Foi pedido que os pais e/ou
responsdveis imprimissem esta etapa para que o aluno pudesse realizar
as atividades propostas e ao final que fotografassem e as enviassem por

e-mail.

Apéds um més inteiro sem aulas, apenas com atividades remotas, as
aulas foram retomadas na modalidade virtual (o7-/ine), e aconteceram via
Google Meet. As mesmas tinham duragio didria de 4 horas e meia e, as
atividades deixaram de ser enviadas via Sistema Académico em 22 de maio
de 2020 e passando a ser enviadas via Plataforma Plurall (disponibilizada

pelo sistema de ensino utilizado pela escola).

A titulo de exemplificagio e para maior clareza acerca desta
organizagao, o Plano de Trabalho Remoto a seguir demonstra como foram

organizadas as atividades de estudo de Lingua Portuguesa
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Figura 8 — Plano de Trabalho Remoto — Lingua Portuguesa 1° Bimestre

I

1° BIMESTRE PLANO DE TRABALHO (EDUCAGAO REMOTA) - ANOS INICIAIS
De acordo com & MP 9302020, LDE 939405, Decreto-Lei n® 1.

& demaes.

Componente Curricular: LINGUA PORTUGUE SA AnofTurma 3* ANG E—
TEWPG |
UNIDADE RS HABLIDADES | TSNP | FORMASDE | DATADA DE
TEMATICA FERAAMENTAS DA BRCC AULA | DURACAD
ATIDADE TOTAL
Eiaies oe
Corstruglo o0 1sems Nabitcn & | revalo efviadis. e
o egrata by Tesberna
de
Lelmaieaceta " revmic emeades o
i r EF1SLP4T #t p——
e ot do sisterma A e !
EFOILPOT Compromatengnts | 1RU32000
4 ekegrata s Sesterna L
3 (Axanetzacio) EFURLPOE OO emD
EFOMPO1 das
Abvdades o
Aadise Conbecimento das dversss grafias | revisdo emviadas. _— a—
TgUESCARTIC | o pter Septea
2 (Oriogratzaslo) R
de| Abvdadesoe |
e palaras. reem i errades ™
peor rmrreare e wlabary pomles Suyberna
Acatbms
dades de
ok R re -
producho # reapro de Mot | palo Tewema Ertspn rm———
it EF1sLPOY sreauis
(rerpaniTacs e EF 19.P04 e T .
= Extratecns or mtrs m""""m‘““" EF15LP14 = Corpr ot
vy EF1SLP13 comoamis e TIWIN
R EF19P1S -u-'u.“
Liskiord S imdgers em niraivas | fevino ermiadas -
- e Setterny
Eiadades o=
Frommache de lefior MednoLeiun | reesbo enviadas
ek Eitpema ™
Arasbmes
Eindades o=
Compraensia revsho enaatas .
pol; Sislena
mm
Frormagic s lenor ke inn Rixideia — Semenie 0men
da wesdade
[ =Ty [
@ v | apeeaiag S wircions wa thopels | prosulo
L) Microsol Toama. ancrony ATRATI20
i Hrec
Ankkse Formas de T S feados LT 3 BAD & [T Ta]
bnguisheasemte | DofBoD emviatas pei EF1ILP18 N | reaizahs das
a ] Srtema EF12LP1S aadades [T
(Altabeiizag by . Ayt
gla e lefura Adwadades n EF15LPOY GARE20 - LF ]
Liitor mscat Cadema 1 EFISLPE B e
[cempartihada o Figs J5a4) EFI2LP2E p
Lestura colaboruiea ¢ autbnoma EFI5LP2Y
Coraglo s Mwin
B EF1SLP1S
Fotmag ks o2 ke e i Tonacio s
Rimiieia — A Hherin
promessa do giano
Egrnachc mirbcatein Contagin g
Riwlinia — Onde Sren
3th @ mame?
i sincrona va EF12LP1E thosela | Atvdade de
Eriiny | . Googga et EFIALPS | sincona | prodede a0
EF15LPI
sy Formas de FP— EFiSLPOY i hiciny
pokiicos emviadan pels EFi5LME ST G A &
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Andeo 1 Ex ) | EFORFE reabzacks das TS0
bnguisbcassmiang | Acacienica EF 3P aiwa ades aisls mciTn 13
a |Afabeizacio) [ = i | B3y .
AR EFiEP1E Pramipag o 244 TR0
| Exiratigus de mdura amviadas pais F aulen slecronss
Lotuiaseacda Pustsioems Bnia |
i acs m Afralaian 1
autbsarmal | Lamara colstoraiiva & suidnama amwiaian el I
Flalatorma Pl
Conlag ba do |
| by - O noesem | .
Fosmagia da ledor Harkia po b | Ft]
| T |
Apreciaziio eviénc AEuiio T Pkl n
|| Pistaiooma Pl | |

Fonte: Elaborado pela professora a partir do material SER: ensino fundamental
1. multidisciplinar: 3° ano. Caderno 1 a 4. 4. ed. Sao Paulo: Atica, 2019.

Foi nitida a ansiedade gerada nos alunos. Nas primeiras aulas on-
line demonstravam bastante interesse e relatavam estar com saudades de
ver os amigos e professoras. Com o passar dos meses, o desinteresse por
parte de alguns alunos se tornou notério, pois ji nao demonstravam tanto
entusiasmo durante as aulas e nem na realizacio das atividades propostas.
O que nos fez repensar, replanejar e refletirmos sobre nossa atuagio

docente.

Desta forma, seguimos ao longo dos meses e o ensino remoto
trouxe muitas dificuldades. Uma delas foi a falta de equipamentos
apropriados por parte das familias e um espaco propicio para que o aluno
pudesse acompanhar as aulas virtuais. Alguns alunos acompanhavam as
aulas de cima da cama, sofds e até mesmo deitados no chio, outros alunos

nao abriam suas cAmeras.

Percebemos que as familias se preocupavam com a educagao dos
filhos no que dizia respeito a realizagao de atividades e avaliagoes, pois nesta
etapa dos anos iniciais é esperado que o aluno conclua o ciclo de
alfabetizacio. A preocupagio com as “notas” dos filhos gerou inquietagoes
nas familias e até mesmo a realizagao das atividades de alguns alunos que

nos causaram desconfianca sobre a autoria.
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Luckesi (2014, p. 101) afirma que “[...] notas escolares nio
formam, mais aprendizagem sim. Afinal, somos e agimos de forma como
aprendemos ao longo da vida, nas multiplas e variadas oportunidades que

temos de aprender”.

Em geral, todos os alunos apresentaram as atividades propostas,

obtendo conceito favordvel para ingressarem na préxima etapa de ensino.

Também tivemos alunos que nao frequentaram o ensino remoto,
alegando indisponibilidade de equipamento nos hordrios reservados as
aulas, estes, relataram assistir as gravagdes das aulas que eram
disponibilizadas na Plataforma citada anteriormente, mas nio tinhamos

como confirmar se isso ocorria efetivamente.

Em consequéncia da necessidade de isolamento social o cotidiano
escolar se mostrou totalmente transformado. O aspecto préitico ou
processual do curriculo necessita envolver deliberagdes mutuas para cada
fato. Ressaltamos que o vinculo garantido pela influéncia mutua entre
professor e aluno em aulas presenciais efetiva muito mais a agio do
professor. Assim sendo, podemos afirmar que aulas “no chao da escola” ¢

quesito indispensdvel e necessdrio.

Fez-se imprescindivel uma agio de constru¢io de novos

procedimentos voltada a validagao de uma boa formagao aos estudantes.

O ensino remoto, o qual os professores foram forgados a adotar
implicou diretamente nas suas prdticas e, portanto, precisou adotar
diferentes métodos para se comunicar com seus alunos. Nesse momento,
nao nos competiu ponderar sobre a eficiéncia das aprendizagens, mas

prosseguir e persistir nessa experiéncia das aulas remotas.

Enfim, a ressignificagio do ensino, do ser e estar na escola e

experienciar o ensino remoto, de acordo com cada realidade, e encontrar-

160



se ajustado profissionalmente as transformagdes incitadas pelas tecnologias
e seus diversos recursos, disponibilizados para as aulas em tempos de
pandemia, se constituiram como nossas principais aflicoes e ansiedades no
campo da Educagio Bdsica, especialmente nos anos iniciais, no correr da

pandemia.

De forma nio muito diferente se encontraram os pais e/ou
responsdveis dos alunos. Muitos se mostravam angustiados e aflitos em
relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de seus filhos, mantinham
comunica¢ao didria com a escola e com os professores e seguiam os roteiros
por nés enviados, detalhados e ainda assim emergiam duvidas a respeito
dos mesmos. Entendemos que os pais e/ou responsdveis nao possuem a
formagao profissional pedagdgica e tampouco as especificidades para que

pudessem intervir de maneira assertiva.

O ensino remoto, em tempos de pandemia, foi o que tivemos
como possibilidade de relagio entre professor e alunos. Deste modo,
podemos afirmar que as tecnologias promoveram esse convivio virtual.
Ainda que seja muito importante o uso das tecnologias como aliada
pedagégica, no Ensino Fundamental anos iniciais o processo por esse
caminho nio parece ser o suficiente, uma vez que se exigem vivéncias e

relagdes sociais juntamente a todo o processo de aprendizagem.

Consideragoes Finais

Como uma etapa da Educagio Bdsica, os anos iniciais do ensino
fundamental foram fortemente atingidos pelas medidas de isolamento

social que perpassaram a escola e seus alunos.
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O ensino remoto exacerbou o relato de situacoes nas quais os
alunos nao demonstravam o refor¢o dos lagos, nem mesmo progresso e
interesse no que diz respeito ao seu desenvolvimento tanto emocional
quanto educacional, familias angustiadas e situagoes excludentes, das quais
sobressafam, na medida do possivel, alunos com melhores condicoes
financeiras para adquirir aparatos necessirios ao ensino remoto, como

computadores, internet e outros.

Na possibilidade de uma substituicao da escola pela casa, o
desinteresse gerado no aluno por se perceber em um espago entre iguais,
sem possibilidade plausivel de transformacao e novidade culminando em

novos aprendizados, ficou evidente.

Dados de pesquisas realizadas pela Fundo Internacional de
Emergéncia das Nagoes Unidas para a Infincia (UNICEF, 2021)
indicaram dados alarmantes no tocante as criancas e aos adolescentes:
embora a doenga nao os coloque em grupo de risco fisioldgico, sio as
maiores vitimas veladas da pandemia. E mais ainda: a pesquisa aponta que
6 milhoes de responsdveis por criangas e adolescentes nao receberam

nenhuma atividade escolar entre julho e agosto de 2020.

Outro dado alarmante é que, ainda se associa a ideia de que a escola
de educacio infantil é o Gnico espago onde a crianga pode ser crianga. Fora
dela, quer seja em casa, quer seja no Ensino Fundamental, a crianga deixa
de ser crianga, revelando, portanto, a visao adultocéntrica da infincia no

Brasil.

No entanto, observamos em nosso relato de experiéncia, na escola
local, que a maioria das familias se mostrou engajadas na educagio de suas
criangas, participando com os filhos nas atividades remotas e os auxiliando

€m uma parceria com a escola € com oS professores.
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O uso das tecnologias mostrou-se favordvel na educagio com os
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e, fundamentando-nos
em Aradjo (2012), entendemos que essa tendéncia, dentro das
significagdes apontadas pela autora, ji emergia de uma conexao necessdria
entre o uso das tecnologias pertinentes ao universo dos estudantes e a
prética docente, em um movimento oposto ao de substitui¢ao de uma pela
outra como proposto ilusoriamente em um primeiro momento pela
emergéncia do ensino remoto, e sim como ferramentas potencializadoras
de uma acio docente fomentada pela reflexdio e pela pesquisa,
fundamentadas na humanidade das relagdes aluno-professor para o
encontro com o conhecimento. Tecnologias, por si s6, ndo significam

educacio.

Nesse sentido, Cordeiro (2020, p. 04) conclui que

O avanco das tecnologias digitais de informagao possibilitou a criacio
de ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores em sala de
aula, o que permite maior disponibilidade de informacio e recursos
para o educando, tornando o processo educativo mais dinimico,
eficiente e inovador. O uso das ferramentas tecnoldgicas na educagao
deve ser vista sob a dtica de uma nova metodologia de ensino,
possibilitando a interagio digital dos educandos com os contetidos, isto
¢, 0 aluno passa a interagir com diversas ferramentas que o possibilitam
a utilizar os seus esquemas mentais a partir do uso racional e mediado

da informagio.

Reflexoes sobre a pritica docente, sobretudo que, para uma
proposta de trabalho com criangas, é imprescindivel que seja claramente

observado seu objetivo, ou seja, sua intencionalidade, bem como a
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importincia do envolvimento de todas as pessoas que fazem parte desse

processo.

E retornamos a questdo inicial, enfim, tivemos “avangos ou
retrocessos?”. Podemos ter avancado ( ) ito logias”
7. ¢ado (um pouco) no quesito “tecnologias”,

mas, serd que avangamos efetivamente no que diz respeito as interagdes
humanas e afetivas? Em tempos de isolamento social, como estavam nossas
criangas? Como foi a preocupagido com a questdo socioemocional de
professores e alunos? Ainda no conseguimos respostas a essas questoes, no

momento, mas cabe a nds refletirmos com certa urgéncia.

No atual cendrio ainda de pandemia e isolamento social, a relacio
entre escola/professor e sociedade, precisa ser reorganizada com urgéncia.
O Covid-19 apenas elucidou o que ji vinha sendo desenhado no campo
da educagao: a necessidade de mudancas profundas no modelo escolar, em
seu ambiente e principalmente nos curriculos praticados, que se mostram
esgotado e ultrapassado hd bastante tempo, sem desprezar as relagdes

sociais.
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