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A Escurta FREIRIANA E 0S DIREITOS
HUMANOS: APROXIMACOES POSSIVEIS

Paulo Peixoto de Albuquerque’
Solon Eduardo Annes Viola*

Se a vida é um processo de conbecimento, os seres vivos constroem esse
conhecimento nio a partir de uma atitude passiva e sim pela interagdo.
Aprendem vivendo e vivem aprendendo. (A drvore do conbecimento,
Humberto Maturana).

O COTIDIANO E A INSINUA(;AO DE UM SABER
Do latin, prae-fatio, significa agao de falar ao principio de ou sobre algo.

Para nés, trata-se de um exercicio dificil pois significava aproximar
pensamentos proximos no tempo e textos tdo significativos como: os
principios de sociabilidade que a Declaragio Universal dos Direitos
Humanos anunciava hd 70 anos; as teorias pedagégicas que Paulo Freire
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anunciava na Pedagogia do Oprimido fazem 50 anos e a Constitui¢io
Federal, que passados pouco mais de 30 anos e, a época, chamada de
Constitui¢ao Cidada. Trata-se, também, de um exercicio inquietante na
medida em que tanto a Declaracao Universal, o pensamento de Freire e
Constituigao encontram-se sob ameaca da retérica da morte e o culto do
obscurantismo medieval.

Textos que celebram um olhar diferente sobre um modo de pensar as
relagdes sujeito politico e coletividade; textos que refletem um pensamento
complexo e avesso as formulagoes simplistas que parecem fazer parte do
nosso cotidiano neste Brasil de 2020.

Que dizer de Paulo Freire que jd nio foi dito? Que dizer de uma obra
que tem no seu cerne um pensar nada ambiguo sobre o sujeito concreto
(aquele que aprende) um incessante movimento de aprendizado no qual
a intermediagao entre o sujeito e o processo de escrita (alfabetizagao) ¢é
explicitado pela contradi¢io e pela ambivaléncia e, por isso mesmo, um
exercicio que se apresenta como drduo trabalho de critica social.

Naio se trata aqui de escrever um texto hermético ou exotérico de
exercicio intelectual, mas de uma tarefa de fazer uma intermediacgao entre
o texto/pensamento freiriano vinculando-a com a questao dos Direitos
Humanos e com aqueles elementos chaves da Constituigao de 1988.

Nosso intento estd na preocupa¢io de pensar na teoria e na critica
como aspectos fundantes para identificar no sentido daqueles textos como
eles podem influenciar e alterar a forma como lemos e aprendemos a
realidade, ou seja, a vida que vivemos com seus conflitos, seus movimentos,
seus encontros e desencontro.

Trata-se fundamentalmente de um processo de aproximacoes
sucessivas, pois sdo trés textos necessarios. Mesmo diferentes na origem,
nos objetivos, no formato e naquilo que os constituem aproximam-se
no contetido quando apontam para um modelo de sociedade capaz de
reconhecer a dimensao humana de cada um e de todos.

Gostarfamos de iniciar esta reflexao a partir de duas observagoes
que cremos serem pertinentes por traduzirem a intencionalidade do titulo
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que abre a reflexdo: Na escuta freiriana: a garantia de direitos humanos!
-, partindo do pressuposto de que nao existe inocéncia ou gratuidade na
escolha dos titulos.

A primeira de cardter mais geral diz respeito a um fragmento de
p g % g
didlogo capturado no dia a dia da cidade.

“— tu me ove? ; si tu nio me ove, entio nio cambio!

« . b »
- te ovo, sim € cambio.

A segunda, pode parecer um pouco mais sofisticada, mas se apresenta
tao necessaria como a primeira.

Toda reflexao depende de certas suposigoes referentes a concepgao
que temos da realidade. Se aceitamos isso, as suposi¢oes funcionam
como hipéteses ou como crengas. Ambas traduzem um modo de pensar
a realidade a partir de paradigmas, o que pode significar um risco pois os
paradigmas tendem a se tornar normativos e a se converter em marcos,
referéncia e filtro conceitual condicionando o conhecimento e construindo
novos dogmas.

Tal proposta nao ¢ deriséria, mas consequéncia da necessidade que
temos como educadores (aqui apresentamos nosso lugar de fala/escrita)
nao s6 de refletir, e expressar a reflexdo, sobre a sociedade e 0 mundo que
vemos e no qual vivemos, mas também de revelar nossa concepgao como
fator de esclarecimento e enraizamento no tempo presente a partir dos atos
coletivos que nele se fazem agio.

Pensar sobre a relacio entre textos diversos e com histérias/
tempos tao diferenciados nos incita a falar de configuragées, de imagens
e de um universo conceitual que nao se limita a um simples um jogo
de palavras, mesmo que intelectualizado, mas que, uma vez vinculado
a compreensio do mundo, constitua modos de agao vinculados as
transformagdes amplas continuas e possiveis do social que Freire (2013)
denominou de “inédito vidvel”.

Nesse sentido, refletir sobre o significado das duas observagoes e
a partir delas fazer a relagio entre Paulo Freire, Declaracio dos Direitos
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Humanos e a Constituigdo brasileira de 1988 significa, também, refletir a
ressignificagio conceitual sobre uma forma de produzir conhecimento e de
ser das pessoas.

Reconhecer no didlogo acima um saber marginal e nio apenas
uma prdtica discursiva fora da constru¢ao gramatical hegemonica sinaliza
um dos primeiros e fundamentais elementos da pritica ou da pedagogia
freiriana: a escuta empdtica.

O inusual daquela fala estd, a primeira vista, na nao reprodugao de
estruturas gramaticais oficiais, mas no fato dela se apresentar como um
espago de produgio de sentidos e de vida que questiona as representagdes
com as quais estamos habituados.

Destacamos a importancia no fragmento de didlogo, porque muito
mais do que alguns sentidos o discurso linguistico se apresenta, também,
como nossa hipétese de trabalho neste texto:

Na fala do outro hd um modo especifico de exclusio, mas também
uma representagdo politica. Nela, também ocorre a possibilidade de um
saber que desvela um incdbmodo nem sempre capturado pela cegueira
paradigmdtica do intelectual que se considera acima das expressoes orais
de uma parte significativa da populacio.

Dito de outro modo, se toda reflexao depende de certas suposigoes
referentes a natureza da realidade, entdo no modo de pensar o real traduz as
crengas, os modelos dentro dos quais a coletividade atua, se situa aceitando
ou contestando a realidade. Se aceitamos que pensamos a realidade a partir
de paradigmas, e os paradigmas tendem a se tornar normativos entao hd
uma relagio intrinseca entre o “falar” e a representacio desta fala.

Na escuta da fala é possivel perceber que a posigio discursiva
concretiza um sujeito de direitos investido, e que, ao dizer o que pensa
constréi signiﬁcados no sentido estrito da expressao “- tu me ove?; si tu nio
me ove, entdo ndo cambio!”,

Ressalta o cardter e a necessidade de reconhecimento do outro ou
daquele que fala; aqui se apresenta um processo de autorrepresentagio,
pois o ato de ser ouvido ocorre quando hd reciprocidade na medida em
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que vai além de uma resposta objetiva implica, necessariamente, no estar
em um mesmo registro. Nao havendo a compreensio do registro ou da
equivaléncia ndo hd cambio (mudanga).

O interessante neste didlogo estd no ato dele criar no espago social
uma cumplicidade, que tem na busca da confirmagao do registro, e do
entendimento, a possibilidade de afirmar a relagdo e a representagao.

A prética conversacional desprevenida, - “- te ovo, sim e cambio!”
— Possibilita conexdes nao esperadas, clandestinas e fora do contexto da
reprodugao ideolégica dominante.

Por isso, é importante destacar que na escuta do outro — daquele
diferente de mim - estd a chave analitica e decodificadora de uma realidade
social, principalmente porque vivemos um periodo paradoxal. Periodo
que permite a visualizagdo de movimentos e transformagdes, em planos
diferentes, e de tipos diferentes aonde o que mais se evidencia é a submissio
a ideologia dominante por parte de segmentos da sociedade brasileira, e a
reproducio da habilidade em manipular a realidade por parte dos agentes
de exploragio e repressio (fake News/pés verdade), de modo que eles
também venham a prover a preponderancia da classe dominante nas, e por
meio, das palavras.

Assim, re-situar o pensamento ou a proposta freiriana possibilita
compreender a educa¢do como categoria analitica (Escuta empdtica +
Compromisso Etico + Intencionalidade da agio = Garantia de direitos) fato
que possibilita relacionar o texto da pedagogia do oprimido, a Declaracao
dos Direitos Humanos e as cldusulas pétreas da Constituigao.

Relagoes que se apresentam como ferramentas pra contrarrestar
a logica social atual estimulada pelo principio da acio liberal e das
novas praticas sociais que tem na concentra¢io de renda, que gera o
individualismo, as desigualdades e as injusticas sociais.

NO PENSAMENTO FREIRIANO: A CHAVE ANALITICA

Paulo Freire compreende educagio como processo aberto, plural que
identifica as contradiges a partir da recuperagao daquilo que é o cotidiano
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da vida no qual o — ensinar/aprender — se d4 na complexidade do mundo
de hoje, em suas multiplas manifestagoes. Assim o ato pedagégico orienta-
se para um “[...]Jcompromisso com o homem concreto, com a causa de sua

humanizac¢io, de sua libertagao” (FREIRE, 1974, p. 22).

Nele, aquele que apreende passa a dar sentido pessoal a seus atos
e produzir autonomia e a emancipagio e estar social e conscientemente
inserido no mundo. Mais que uma percepgao individual, trata-se de uma
outra maneira de perceber o coletivo como algo que nio pode e nem deve
permanecer como estd.

Este percebido-destacado emerge como uma forma mais radical
de entender o mundo a ponto de os individuos sentirem-se mobilizados
para agir. Este agir nada mais ¢ do que um exercicio critico que possibilita
a mudanca.

Em educagio este processo de estranhamento do cotidiano dos
sujeitos abre espago para a conscientizagio e através dela a possibilidade do
“inédito vidvel” (FREIRE, 2000). Do mesmo modo a educagio pressupoe
a busca da humanizagao como um pressuposto da incompletude humana
que permite a emergéncia do inédito.

Educar para a superagio da opressio significa, para Freire, um
“querer” cuja dimensao politica amplia a compreensio dos limites e

possibilidades de uma dada realidade.

Na reflexao freiriana fica evidente que no inédito vidvel a luta pelo
sonho s se torna possivel quando se atua em favor da igualdade, do respeito
aos demais, do direito a voz, & participagao, a reinven¢io do mundo, num
regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de

ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser” (FREIRE, 1974).

Como exposto acima, educar nio é sé procurar “inéditos” socioldgicos
ou pedagdgicos, mas se dispor a empoderar educandos e educadores o que
ira exigir revisbes constantes, abrir/reconhecer os pré-conceitos presentes
em cada sociedade e em cada grupo. Aprofundar as andlises dos problemas
sociais e pedagdgicos e, ao compreendé-los, buscar caminhos para a
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superagio das incompreensoes que que atuam na dire¢io de preservar a
consciéncia ingénua e amedrontada.

O tempo todo seu pensar considera o conceito de educagio como
a possibilidade de compreender e que esta capacidade de entendimento
do sujeito que aprende, se dd pelo fato dele ser portador de direitos,
através da valorizagao e informagoes/saberes, praticas ou comportamentos
que ao serem problematizados promovem a autonomia do pensamento
e a reelaboragio dos conhecimentos de modo a compor/propor valores,
habilidades e préticas cidadas.

Se educagao ¢ uma agio social que possui um projeto de sociedade
seu resultado, em consequéncia, leva a interagio entre sujeitos sociais e ela
pode ser explicada pelo significado e sentido desta agao.

Assim o agir em coletivamente ¢ distinto de agir individualmente,
pois vai além do atendimento imediato de expectativas nas relacoes entre
individuos e classes sociais, na medida em que nossas acoes estao fundadas
em modos de ser limitadas pelos regulamentos e normas sociais aceitas
comumente e nem sempre orientadas pelos pressupostos de igualdade e
liberdade préprios dos direitos humanos

Entao, os problemas, tais como: exploracio, repressao social, perda
de padrées de qualidade, falsa consciéncia, afastamento do sujeito politico
do poder cidadao nos permitem pensar que o sistema educacional estd
em colapso ou, que sua proposta politica-pedagdgica se constitua com o
objetivo produzir consciéncias ingénuas.

Os individuos) que nao se consideram componentes de um grupo,
de uma classe ou de uma comunidade nio sao capazes de interagir com a
consciéncia ativa prépria da condi¢ao humana. A sua consciéncia ingénua
leva a negacio de si mesmo na medida em que transfere seus compromissos
sociais ora ao Estado ora aos idolos e os mitos de ocasiao a quem entrega
a responsabilidade da condug¢io da coisa publica. Sua compreensio da
realidade representa um simulacro na medida em que nao participa do
agenciamento social e é incapaz de produzir um sentimento de comunidade
algumas vezes vinculado a ligacoes nacionais outras a relagdes locais.
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Por isso, em Freire, a educagio possibilita compreender como as
pessoas percebem a si préprias e as suas multiplas relagdes e como essas
permitem explicar a agao social quando nio isolamos os componentes
basicos do conhecimento, de forma a compreender que na fala das
pessoas — “tu me ove? Eu te ovo!” — se manifestam processos coletivos
mais complexos do que aqueles que apenas consideram os individuos e
suas diferencas.

Diferengas que se explicitam em razao de seu lugar social e do seu
universo de conhecimento que remete, muitas vezes, aos saberes do “senso
comum’. Estes se compoem como um misto de consciéncia ingénua e de
consciéncia critica que possibilita a pritica de uma epistemologia dialégica
apta a relacionar educadores e educandos em busca do conhecimento
sistematizado que os movem.

Sem ser reducionista ou simplificador, a primeira questao a ser
considerada na construgao/percepgio tedrica é nao descontextualizar, pois
a cognicao/o conhecer s6 poderd ser compreendido como um fenémeno
emergente das intera¢des do individuo com o seu meio fisico e social que
constrange ¢/ou expande aquilo que cada um e cada grupo social entende

da realidade.

Por isso, a importancia e o poder explicativo dos modelos, que tem
a capacidade de descrever os mecanismos e o pensamento, assumindo que
o individuo, inserido em um contexto social ¢ alguém que se encontra
e ¢ proprietirio de alguma forma de informagio/conhecimento (ou
seja, ele, individuo/pessoa, nunca sai de auséncia légica: hd sempre um
conhecimento/um saber na base do seu pensar).

Isto quer dizer que as pessoas processam informagio, recorrendo
sobretudo as suas “teorias” e ndo a um processamento mais rigoroso que
exige o exame detalhado e objetivo da informa¢io. Mesmo quando os
educadores e os educandos constituem uma consciéncia critica, préxima de
uma dimensio cientifica, e assumem uma sensagio de liberdade individual,
o ato pedagdgico nio ¢é suficiente para a compreensio dos direitos
humanos como um pressuposto da transformacio social e a produgao de
uma sociedade mais igual, mais justa e democritica. Para Freire (2012)
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o ato pedagdgico deve constituir, uma consciéncia critica emancipada e
democrdtica, por si s6 avessa a opressao ¢ ao totalitarismo.

Estamos a dizer que de certo modo um contingente significativo de
pessoas nao procura a verdade absoluta, na qual o nio pensar é a regra, mas
sim a verdade suficiente para gerir as suas interagoes.

Como resultado temos um modo de pensar — ou de recusar a
criticidade prépria do pensamento — que conduz a erros frequentes,
mesmo com suas respostas répidas e econémicas, que Freire denominou
de consciéncia ingénua.

Por qué? Porque os comportamentos dos individuos sao influenciados
pela presenca, real, imaginada ou implicita de outras pessoas; o saber
entio, nao contempla apenas a realidade social, mas também a realidade
enquanto representagao mental (a expectativa dos outros).

Compreender implica em escuta (para reavivar significados) e didlogo
que permite pontes interpretativas para dar conta das nogoes de tempo,
espago, linguagens, formas de organizagao, padrées de comunicagio.

Se considerarmos os conhecimentos advindos da (biologia/
neurociéncias/medicina), queao estudar as dimensoes das conexdes cerebrais
produzidas pelo cértex occipital-temporal esquerdo no sistema visual de
reconhecimento de formas e das dreas de imagem, podemos sugerir que a
pedagogia do oprimido possibilita aqueles que apreendem compreender
os processos do conhecimento, tanto individuais como coletivos, ocorrem
a partir do que a vida apresenta como experiéncia cotidiana podendo
ser apreciada se a decodificagao dos seus termos nao forem simplesmente
agrupados como em um jogo de palavras, mas remetidas a conceitos-chave
que permitam entender as ldgicas, ou modelos, com as quais se possa
sustentar estas narrativas.

Nesse sentido, os valores ou significados do texto freiriano expressam
um tipo de conhecimento construido que propoe a ressignificar, dd a forma
pela qual compreendemos o que acontece) através de uma légica apoiada
em modelos que marcaram a histéria dos individuos e dos grupos e classes
sociais dos quais fazem parte. Nesse sentido a pedagogia politica diz muito
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sobre a dissimulac¢do social e sobre as lacunas da forca mobilizadora do
mito da “terra prometida” que o diploma ou certificacio oferece.

Por estas razoes pode-se pensar na importincia de explicitar como
cada texto, seja a Pedagogia do Oprimido, seja a Declaragao dos Direitos
Humanos ou a Constitui¢ao de 1986, corresponde a uma concepg¢ao de
mundo com suas aproximagdes, complementariedades e diferencas. Os
direitos humanos, como a democracia, que aqui tomamos como sin6nimo
de direitos humanos, se tornam agées coletivas, e cultura politica, na
medida em que as sociedades se organizam a partir do reconhecimento
do outro. Ou seja, as percepg¢oes criticas dos individuos podem ser “[...]
fundamentais para a transformagao da sociedade, mas nao sao, por si s6s,

suficientes” (FREIRE, 1986, p. 135).

TeEmMPOS E LIMITES DA DECLARACAO DOS Direrros HumMaNoOs

Embora tenha sido redigida e proclamada num periodo de
reorganizacio urgente da sociedade mundial, que decorria da profunda
destruicao e perplexidade das Guerras Mundiais do século XX, o texto da
Declaragao dos Direitos Humanos apresenta um tipo de légica capaz de
reunir, em seu teor, as dimensoes de seu tempo e a atemporalidade prépria
de seu campo.

Na primeira dimensao-pela razao de que a Declaragiao de 1948 faz
parte de um quadro politico internacional organizado pelos vencedores
através dos indmeros tratados que visavam reestruturar a geopolitica
internacional definindo dreas de influéncia e colocando sobre controle
os paises derrotados no conflito. Na segunda dimensio em razio de
seus pressupostos emancipatérios e da forma através da qual elabora
sua compreensio dos principios de liberdade, igualdade e fraternidade
herdados de Declaragées que remontam ao século XVIII.

Os tratados assinados, pelos entao inimigos fraternos, reorganizariam
as relacoes internacionais e as dreas de influéncia dos modelos societdrios
que haviam imposto uma derrota, que naquele momento anunciava-se
definitiva, ao autoritarismo proposto pelo nazifascismo. A Declaracio
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compde este cendrio politico indo além dos tratados e das limitacoes
geogrificas dos modelos que seguiriam em conflito. Sua proposta de outra
sociabilidade garantia o reconhecimento de direitos; nao s6 determinados
pela hierarquia entre os paises e as classes sociais, mas também, porque a
maneira como se organiza o texto tem a ver com o significado das palavras,
dos valores de cada um dos modelos em disputa, e da compreensao das
ideias a que remetem ou propoem.

As criticas feitas a época de sua proclamacio apontam que a delegacio
dos Estados Unidos — detinha a hegemonia das nagdes do Ocidente ¢ a
drea sob influéncia do modo capitalista de produgio - priorizava os direitos
civis e politicos em detrimento dos direitos sociais e econémicos, enquanto
a Uniao das Republicas Socialistas Soviética — que liderava as nagdes do
Leste europeu e o bloco que entao se estruturava a partir do socialismo de
Estado — priorizava os direitos sociais e econdmicos.

Seu conteddo, de dimensio atemporal, desvela os conflitos de
um tempo sdcio-histérico que jd entdo preparava o periodo que se
convencionou chamar de Guerra Fria. A Assembleia geral da ONU do
dia 10 de dezembros de 1948 teve a presenca de 56 associados. Destas 48
votaram a favor da aprovagio, 8 votaram contra’ (MOYN, 2013).

As anunciadas promessas de um longo tempo de paz seriam
permanentemente esquecidas pelas potencias hegeménicas de entdo que,
de algum modo, mantiveram sua inimizade fraterna enquanto transferiam
suas multiplas guerras para regioes distantes de seus territérios evitando,
deste modo, concretizar um confronto bélico entre as duas superpoténcias.

A crise do socialismo de Estado que levaria a derrota na Guerra Fria
e a auto extingdo da Unido Soviética nao contribuiram com o almejado
tempo de Paz anunciado em 1945/48. Ao contririo as Guerras, de
libertagao nacional e os conflitos armados regionais, nao cessaram de se
expandir e hoje cobrem todos os continentes, especialmente sendo presenca
permanente especialmente no continente africano e no Oriente préximo.

3 Entre os votos contrarios estavam, além da Unido Soviética e seus aliados, a Africa do Sul e a Arabia Saudita.
Esta por uma discordancia de fundo religioso e a Africa do Sul em razao de questées étnicas e culturais
relacionados a migrantes indianos (MOYN, 2013).
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Para além das Guerras, e de suas implicacoes humanitdrias, passados
70 anos de sua proclamacio, a Declaragio Universal demonstra que os
avangos culturais desvelam os limites do tempo. Desde modo ela antecede
aos chamados Direitos comuns da humanidade, como o direito a paz, a
preservagio do meio ambiente, e a dimensio do uso dos bens comuns
da natureza para todos os seres humanos. Do mesmo modo somente em
1966, com a publicagio do Pacto sobre os Direitos Civis e Politicos, foram
reconhecidos os Direitos de Identidade Cultural das minorias, étnicas,
linguisticas e religiosas.

A Declaragao produziu também uma questdo ainda nio resolvida
desde sua declaragdo, ou seja: Para serem realmente universais os direitos
humanos foram anunciados como possibilidade de superar as caréncias
daqueles que tiveram, negados — ora pelo Estado, ora pelo mercado — sua
condi¢do humana. O direito maior, o direito a vida e a justi¢a social e
juridica somente poderd ser universal quando se tornar direito daqueles
que permanecem excluidos e deserdados das condi¢oes materiais de
uma vida digna, especialmente daqueles que Freire denominava de os
oprimidos da terra.

Atualizar a andlise da Declara¢io Universal pressupoe considerar a
multiplicidade das interpretagdes histéricas, isto é, por mais que hd 75
anos este texto seja conhecido, como organizado por um conjunto de
proposi¢oes fundamentais, a serem protegidos pelo Estado de Direito, para
que o ser humano nio seja compelido, como tltimo recurso, a rebelido
contra a tirania e a opressao.

O transcorrer do tempo, especialmente a partir da ilusao neoliberal que
propde a prevaléncia do individuo sobre o coletivo, dificulta a interpretagio
tedrica dos direitos anunciados na medida em que passa a ser atravessada por
transformagoes ideoldgicas que alteram os niveis basico da consciéncia.

Assim reduzem a questao dos Direitos a uma dimensao do desejo
individual que considera os direitos sociais e econdmicos como politicas
irresponsdveis e perduldrias do Estado, enquanto circunda os espagos
da liberdade ao universo do mercado. Quando a Declaragio de 1948
dimensiona os direitos humanos como universais ultrapassa os limites dos
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direitos individuais e especificos e reconhece a dimensao coletiva. O que
inclui, a compreensao de que os direitos, por serem universais sao de todos
e de cada um.

Mais ainda, garantem o valor da pessoa humana a partir do
reconhecimento de que sao iguais e possuem direitos de vida digna
fundamentada na promocio do progresso social e a garantia de participacio
livre e cidada.

A Declaragio dos Direitos Humanos expressa, nao sé a questao da
singularidade da pessoa, a diversidade dos grupos sociais, mas, inclusive,
o sentimento de pertinéncia e a identificagio de que estao nos valores
que ela propde as referéncias que permitem a constru¢io da identidade
das pessoas, seja no campo juridico, permitindo garantir o respeito ao ser
humano tanto quanto as liberdades fundamentais e a prética de deveres.

As perguntas: Como analisar? O que levar em considera¢ao? Quais
aspectos a priorizar? Evidenciam a complexidade de um texto que tem na
relagdo tensa entre o universal e o singular a questao central neste inicio do
terceiro milénio.

A relagio entre o individuo, como sujeito politico e construtor
autdnomo do seu ser, e a defini¢ao da ordem juridica precisa ser entendida
como uma experiéncia intransferivel em que o sujeito, em sua prtica social
heterbnoma, constréi autonomias individuais, interdependentes porque
nao desconectadas da rede social ou de um coletivo.

A interrelacao do texto da ONU, com seus valores de diversidade e
tolerincia, com o pensamento Freiriano (diversidade, pluralidade do pensar,
reconhecimento do outro) nos leva a entender que tanto a Pedagogia do
Oprimido como a DH possibilitam reinserir o sujeito — tanto social como
individual - por meio da representagio e da participagio (poder e desejo
de justica).

A educacio, como expressa o artigo 26 em seu segundo pardgrafo,
“[...] serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e pelo fortalecimento do respeito dos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais”. Tal conceito de educagao pode ser aprofundado
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com a observag¢do de Freire: “[...] nos tornamos educdveis porque, ao lado
a constatacao de experiéncias negadoras da liberdade, verificamos também
d tatacao d gad daliberdad fi tamb

ser possivel lutar pela liberdade e pela autonomia contra a opressao e o
arbitrio” (FREIRE, 2000, p. 121).

Os conceitos de liberdade, “consciéncia de si” e de crenca se
apresentam nos dois textos ndo como um imperativo de ordem ética, mas
como uma necessidade politica e de justica. Nao sao as defini¢oes técnicas-
legais que garantem a sua pertinéncia, mas a garantia de que o sujeito
politico é irremediavelmente heterogéneo, diverso e plural.

Estas dimensées (politica/filoséfica/pedagdgica/conceitual) podem
ser observadas, principalmente porque ocorrem nas relacoes que permeiam
o saber e o fazer que originou os dois textos.

Por isso, se pode dizer que quem pensa educagio sempre tem um
lado, fala de algum lugar e com ele se compromete. Assim a educagio se
faz na relacio com o outro — em especial o mais fraco —, por isso, o ponto
de inflexdo ou de entrada analitica dos textos, é sempre o daquele que
“aprende”, visto que ¢é a partir dele que poderemos perceber se hd, ou nio,
uma relagio de reciprocidade, sobretudo de reconhecimento. Aspectos
fundamentais de uma proposta pedagégica que se pretenda diferenciada.

Se independéncia ou dependéncia - aquilo que aprendemos a ser - de
um modelo de educagio decorre de nossas relagdes sociais, isto significa
que: a) o tipo de intercAmbio social precisa ser explicitado, porque pode
potencializar ou nao aquilo que seremos; b) na aprendizagem sempre
necessitamos de alguém que nos necessita pois nao existe educagao abstrata
e isolada; e, ¢) a plenitude de um projeto de educagao ocorre na relacao
entre os educador e educando mediados pelo conhecimento e formando
consciéncia de si e do outro.

Tanto na Pedagogia do Oprimido quanto na Declara¢ao Universal
dos Direitos Humanos estdo, a possibilidade de produzir a autonomia,
como a possibilidade de ocorrer o processo de conscientizagao que produz
um tipo de sociabilidade que vai além do individuo e do seu grupo familiar.
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Nesse sentido, se nossa existéncia é sempre em referéncia ao ‘tu,
entdo assumir que hd um outro diferente (o que nao sabe) nos remete a uma
questio ética. Etica, pois envolve a escolha de assumir a responsabilidade
com este outro. Aprender, e fazer aprender, essa responsabilidade é o
que, segundo Freire, nos constitui como educadores, uma vez que nao ¢é

resultado natural das relacoes sociais.

Por isso que se diz que a educagao deve primar pela consecugio de
valores que a sociedade opta como desejdveis em determinado momento
histérico (isto serve para discutir quais sao os valores que pautam a
sociedade brasileira de hoje)

Por outro lado, se a funcio da educacio na sociedade é criar as
condigoes para a emergéncia de uma consciéncia cidada o que significa
analisar as situagoes que se apresentam e identificar nos contextos sécio-
histéricos  passa a ser uma ferramenta importante para perceber quais
padrées de agio, e de comportamento. Quais possibilitam produzir
cidadania e quais preservam a consciéncia ingénua.

Com frequéncia o préprio ato pedagdgico pode gerar ingenuidades
possibilitando a transferéncia da cidadania para governantes que imaginam
encarnar — como o absolutista francés Luiz XIV — o Estado e suas leis.

Nestas conjunturas socio-histéricas a democracia se vé ameagada
e os governos recusam os compromissos do Estado possibilitando a
implantagio de uma politica da morte. Para Castor Bartolomé Ruiz
caracteriza a “politica da morte” como uma tanatopolitica:

[...] a tanatopolitica gerencia de forma instrumental (e util) a
morte de pessoas e até grupos sociais considerados indesejdveis ou
prejudiciais para uma sociedade ou grupo social. A tanatopolitica
mostrou sua face mais perversa nos regimes totalitdrios {...}. Nestes
regimes, a tanatopolitica era uma politica de Estado cujo objetivo
era eliminar fisicamente os opositores, pelos meios mais cruéis e
diversos. (RUIZ, 2018).

Desdea Grécia cldssica o conceito de democracia se vinculaa dimensio
de poder (governo — krdtos) exercido pelo povo (demos). Organizado, a
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ele cabe o exercicio da soberania a partir da qual se instituem as leis e se
definem as normas de organiza¢io social e as formas de produgio de vida
digna de cada um e de todos.

Em uma democracia, o exercicio do poder pertence ao povo e o
exercicio do governo ¢ uma delegacao por tempo e forma previamente
determinados de modo que nenhum governo, e nenhum governante, possa
se identificar com o poder e pensar em dele ser proprietério.

Na contemporaneidade, com sua complexidade social e econémica,
o exercicio da democracia pressupée o reconhecimento da multiplicidade
de interesses e de diferencas que resultam em permanentes processos de
conflitos sociais. Eles, os conflitos sociais, expressam a pluralidade que
forma a sociedade brasileira contemporinea revelando o quanto ela se
mostra dividida e quéo distante estd de reconhecer os direitos individuais
e coletivos. No limite ao preservar a heranga colonial, com sua estrutura de
privilégios e a recusa da condi¢ao humana para os setores sociais produtores
de riqueza, as elites nacionais insistem em garantir seus beneficios ¢ a
recusar direitos aqueles a ela nao pertencem.

Assim, nao sé recusam os direitos humanose, porvia de consequéncia,
a democracia. Por deles nao necessitar os tratam como ameaga constante.
Por esta razao recusam o exercicio da democracia, negam o reconhecimento
da diferenca e impossibilitam os principios cldssicos de igualdade, da
liberdade e da fraternidade. Assim em terras de Pindorama o exercicio
de préticas de direitos humanos e a experiéncia com leis fundamentadas
nos principios da democracia tem se manifestado somente em breves
e ténues periodos histéricos. Um deles, talvez o que mais foi capaz de
reconhecer os conflitos sociais como legitimos — ¢ ndo como ameagas - foi
o recente periodo sob o qual vivemos regidos pela Constitui¢ao de 1988.
Neste breve periodo haviamos conseguido a dimensao perversa vivida pela
tanatopolitica do periodo autoritdrio.
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A CONSTITUICAO A PROPOSITO DE CONSIDERACOES FINAIS

Nascida no amago do processo histérico provocado pela crise
da ditadura militar (1964/1986) a Constitui¢io - denominada de
Constitui¢ao Cidadi -, encerrou um ciclo de movimentos sociais que foram
das dentincias de crimes de lesa humanidade, a projetos de cardter civis e
politicos e a reivindicagoes por direitos sociais/ econémicos e identitdrios.
Os primeiros movimentos acusavam os crimes cometidos, nos poroes e nos
covis, por agentes do Estado. Fala-se, pela primeira vez, no direito humano
maior, o direito a vida. A vida sem medo e sem preconceito capaz produzir

dignidades, liberdades e sonhos.

Os movimentos seguintes ora ocorriam em separado ora conflufam.
No primeiro caso, —de um lado a luta pelo fim da censura; e a liberdade de
pensar e dizer; a anistia politica e o pluripartidarismo —, de outro, - a luta
pela terra, pela moradia, contra a carestia; no segundo caso os movimentos
confluiram e direitos civis e politicos aproximavam-se daqueles por direitos
sociais e econdmicos como o movimento pelas Diretas J4 e depois aquele
pela Constituinte Livre e Soberana. Os movimentos incorporaram em suas
propostas os pressupostos cléssicos da de declaragao e, de algum modo
a defesa da igualdade e a superacio da opressio que Freire pretendia no
exilio chileno na década de 1960.

Embalada pela consigna do Ditadura Nunca Mais a sociedade
aspirou a uma Constituinte Livre e Soberana, que se dissolveria apds
a redagio da Carta Magna. No entanto, as for¢as em embate politico-
parlamentar redimensionaram, ardilosamente, as pretensées reivindicadas
e a transformaram em constituinte congressual.

Menos de duas décadas depois, a breve experiéncia democritica nos
apresenta novos desafios. Nas ruas dos bairros em que moram e circulam
setores das elites nacionais pode-se ver em desfiles coloridos em verde e
amarelo, cartazes clamando por “Fora Freire’ “Direitos Humanos estrume
da bandidagem” “Interven¢ao Militar J4”. Jovens vestidos de heréis do
comics estadunidense saudando homens sérdidos habituados, nas décadas
de 1960/70 a agir como herdi dos pordes.
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Tornou-se possivel, também, acompanhar o sonho da soberania -
escorados na potencialidade das reservas do territério nacional - escorrer
com o passar do tempo e o mover das dguas de alto mar, enquanto o verde
da floresta arde em chamas na Amazonia. Estarrecidos, e quase imdveis,
acompanhamos pontes langadas para o futuro desembocar no inicio do
século XX e, no limite, retornar aos tempos dos séculos XVI a XVIII.
Atonitos, e quase imdveis, acompanhamos a desmontagem, feitas a partir
de politicas publicas e de capitulos da Constitui¢ao que um dia se chamou
de Cidada. Assim gradualmente, rompem-se os avangos societdrios do
século XX e da primeira década deste impactante século XXI.

O documento constitucional, a partir do reconhecimento dos
direitos humanos, e o pensamento emancipador de Freire possibilitaram
alternativas de aprendizagens cidadas tornando possivel relembrar o que
entendemos por como ato educativo voltados para a formagao do sujeito
politico. Isto ¢ um individuo capaz de se reconhecer como portador de
direitos e a reconhecer saberes e desejos coletivos, e a se dispor a priticas
que promovam a autonomia do pensamento e a reelaboracio de  praticas
emancipatorias.

O texto juridico normativo nacional ¢ fruto de seu tempo sdcio-
histérico. Como toda a Carta Magna carrega em si os conflitos de interesses
proprios de uma sociedade plural e apresenta valores societdrios que
formam escalas de concordancia ou discordincia orientadas por critérios
de julgamento de si e dos outros.

No entanto, nunca sio individuais, mas compartilhados pelas
pessoas que se relacionam nos atos cotidianos nos quais a vida se
estabelece, ocorrem experiéncias sociais que constituem memdorias
coletivas aptas a trazerem de volta o que realmente importa e orientar a
formagao de consciéncias capazes de superar a dimensao de ingenuidade
préprias das crengas que se movem ao redor de solugoes mdgicas. Estas,
a memoria nos demonstra, voltam-se se sempre para praticas autoritdrias
e negadoras de direitos.

A memoria, ao trazer de volta aquilo que realmente importa, torna
visivel o que nao ¢ visto e permite estabelecer a relagao entre trés textos
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de natureza distinta dando pertinéncia histérica que, aparentemente, nio
tinha por que separados.

A relagdo, nao feita até entdo, ganha valor estético intelectual, na
medida em que se apresenta como mecanismo de memdria que refaz
caminhos experiéncias histdricas de tiranias — nazifascismo das décadas
de 1930-40, as ditaduras militares das décadas de 1960/1980 na América
Latina - e aponta teorias — a episteme freiriana expressa na profundidade
da Pedagogia do Oprimido — e esperangas sélidas, as vezes timidas, de
democracia anunciadas na Declara¢io Universal dos Direitos Humanos de
1948 e na Constituicio Cidadao de 1988.
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