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APRESENTACAO

O Nicleo de Direitos Humanos e Cidadania de Marilia, NUDHUC,
foi criado a partir da realizagdo da VI Jornada Pedagégica Educacio pela Paz,
promovida pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Universidade
Estadual Paulista (UNESP) — Campus de Marilia completando, no
ano de 2021, vinte e quatro anos de existéncia e de trabalho voltado 2
educagio em Direitos Humanos em Marilia (SP) e regiao. Em 2012, em
reconhecimento a todas as atividades desenvolvidas nessa trajetdria voltada
a educagao em Direitos Humanos, recebeu o Prémio Direitos Humanos
2012, concedido pela Secretaria Nacional de Direitos Humanos, da
Presidéncia da Republica, na Categoria Educagao e Direitos Humanos.

Inspirado na Declaragao Universal dos Direitos Humanos, nos
Programas Nacional, Estadual e Municipal de Direitos Humanos,
o Nicleo tem desenvolvido um amplo processo de educagio para a
cidadania através da realizacao de projetos de extensao universitdria junto
a escolas publicas e comunidade em geral. Dentre as outras atividades que
tém desenvolvido nessa trajetdria, ressaltamos os cursos de formacio de
educadores(as) e de multiplicadores sociais; mesas-redondas e organizagao
de semindrios temdticos nacionais e internacionais na Universidade, além
de contribuir para a inser¢io do tema no Curso de Pedagogia e no Curso
de Pés-Graduacio em Educagao, ambos da FFC-UNESP-Campus de
Marilia. Importante ressaltar que coordenou também um processo de
elaboracao do Programa Municipal de Direitos Humanos, envolvendo
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tanto a Universidade quanto o poder putblico ¢ comunidade em geral,
iniciado em 2018 e finalizado em 2019.

Ao longo desses vinte e quatro anos de atividades em Marilia e
regido, no Ambito académico, o NUDHUC tem se dedicado a formagao,
\ - . ~ N . _ .

a produgao de publicacoes e a orientacio de pesquisas, pretendendo
promover reflexao critica e aprofundar o conhecimento acerca da educagio
em direitos humanos, género, raga/etnia, cidadania, dentre outros temas.

Ap6s a realizagio dos eventos cientificos, visando sempre relembrar
a histéria de luta para garantia dos direitos de todas as pessoas na Histéria
do nosso pais e da humanidade, para que as novas geragoes a conhegam
e reflitam sobre o valor da liberdade, dos direitos humanos, do respeito e
da dignidade para todas as pessoas, valores estes da Democracia, tem sido
publicados textos originados dos eventos.

Nessa perspectiva, contamos, nesta coletinea, com a participacao
de pesquisadores(as) e militantes defensores dos Direitos Humanos da
Argentina, da Espanha e do Brasil que tém se dedicado a registrar a Historia,
analisando, do ponto de vista geral, através da Sociologia, da Psicologia
e da Educagao, os condicionantes para os avangos e recuos no que diz
respeito a garantia dos Direitos Humanos, para pensarmos nos desafios da
atualidade que estao postos num momento em que constatamos a¢oes de
grupos conservadores se organizando pela aprovacio de projetos como o
Escola sem Partido, além de ataques aos direitos humanos e seus defensores
e defensoras, que mostram a resisténcia dando exemplo de exercicio da
cidadania plena.

Iniciando as reflexdes, os autores relembram o legado de Paulo
Freire, atual e necessdrio para analisarmos a realidade atual brasileira, neste
momento em que comemoramos os 100 anos de nosso eterno mestre e
o homenageamos no texto intitulado “A Escuta Freiriana e os Direitos
Humanos: aproximagdes possiveis”. O segundo texto versa sobre “A
inser¢ao dos Direitos Humanos na Educagao Superior brasileira: trajetéria,
desafios e possibilidades”, mostrando os caminhos para a inser¢io do tema
dos Direitos Humanos na Educacio Superior e os desafios que ainda estao
postos para que esta formagao se dé em todas as dreas do conhecimento,
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conforme contemplam o Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos
(BRASIL, 2013) e as Diretrizes Nacionais para a Educagio em Direitos
Humanos (BRASIL, 2012).

O terceiro texto intitulado “Estado de excegio e tdticas guerreiras:
o processo de militarizagdo da seguranga publica no Brasil”, versa sobre
os aspectos que dizem respeito ao processo de militarizagao da seguranca
publica no Brasil que vem sendo desenvolvido nas dltimas décadas. No
quarto texto, o tema ¢ a prevencio e o combate ao trabalho escravo de
imigrantes através da educa¢ao em Direitos Humanos no Brasil. Abordando
também a educagdo, em especial a formacio para a igualdade de género,
de Professoras e Professores para a Educa¢io Bdsica, no quinto texto,
as autoras demonstram como a Diddtica pode contribuir ao promover
reflexbes criticas acerca dos Direitos Humanos das Mulheres. No sexto
texto, contamos com o olhar de outro pais, a Espanha, quando o autor
também explicita como, ao trabalhar os Direitos Humanos em sala-de-
aula, podemos contribuir para a educacio em género. Outra experiéncia,
desenvolvida na Argentina e voltada 4, denominada pelas autoras,
democracia amorosa, mostra a importancia das préticas pedagdgicas para
a formag¢ao humana, que contempla os valores da Democracia no sétimo
texto. Na sequéncia, temos o oitavo texto no qual a autora propoe outra
reflexdo importante que se refere a naturalizagdo da violéncia contra as
mulheres através da masica argentina, que constatamos também no Brasil.
Relembrando parte da histéria da educagao das mulheres na Argentina, no
nono texto, o autor discorre sobre o vivenciar da cidadania pelas alunas
dos Colégios Secundirios, da Universidade Nacional de La Plata, entre os

anos de 1929 e 1936.

No texto seguinte, as autoras resgatam as constituigoes histéricas
sobre a diversidade sexual e os Direitos Humanos na drea da Psicologia.
No décimo primeiro texto, o autor discorre sobre a relagio entre género
e o desenvolvimento desigual ¢ combinado abordando a teoria das
Relagoes Internacionais. No décimo segundo texto, o autor reflete sobre
“Transmasculinidades para além da hegemonia do masculino machista”.
No décimo terceiro texto, o autor aborda o combate da homofobia nas
escolas. No texto seguinte, através dos escritos de Gramsci, o autor ¢ a
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autora analisam o feminismo. Na sequéncia, as autoras também refletem,
no décimo quinto texto, sobre o eterno feminino a partir da obra de
Simone de Beauvoir. No texto seguinte, sio apresentados resultados de
uma pesquisa realizada junto a estudantes do Curso de Comunica¢ao
Social do Departamento de Ciéncias Sociais na Universidade Nacional
de Quilmes, na Argentina, sobre o direito de serem ouvidos(as). No
décimo sétimo, as autoras discorrem sobre o tema a partir da literatura
infantil. No décimo oitavo texto, a reflexdo ¢ feita trazendo um panorama
do estado da arte de pesquisas sobre Educagao em Direitos Humanos no
Brasil. No décimo nono texto a autora analisa, do ano de 1920 a 2002, as
politicas educacionais brasileiras para constatar se, quando e como género
e sexualidade sao contemplados. Na sequéncia, as autoras abordam os
desafios para a igualdade de género vivenciados pelas mulheres que atuam
nas carreiras juridicas. Finalizando as reflexées, o autor discorre sobre a
conjuntura atual ressaltando a urgéncia da educagio para além do capital.

Terminamos com agradecimentos as companheiras e companheiros
queaquiapresentaram o resultado de seus importantes estudos, estimulando
o debate necessdrio para a andlise acerca dos desafios que ainda estao postos,
para contribuirmos para um mundo mais humano e justo, para que ocorra
a concretizagao da educagao para a igualdade de género e para a cultura dos
direitos humanos na sociedade.

1inia Suely Antonelli Marcelino Brabo

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagio. Resolugio n° 1, de
30 de maio de 2012. Estabelece diretrizes nacionais para a educacio em direitos humanos.
Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DE, 31 de maio de 2012.

BRASIL. Comité Nacional de Educacio em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacio em Direitos Humanos. 2. ed. Brasilia, DF: Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, Ministério da Educacio, Ministério da Justica; UNESCO, 2013.
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A Escurta FREIRIANA E 0S DIREITOS
HUMANOS: APROXIMACOES POSSIVEIS

Paulo Peixoto de Albuquerque’
Solon Eduardo Annes Viola*

Se a vida é um processo de conbecimento, os seres vivos constroem esse
conhecimento nio a partir de uma atitude passiva e sim pela interagdo.
Aprendem vivendo e vivem aprendendo. (A drvore do conbecimento,
Humberto Maturana).

O COTIDIANO E A INSINUA(;AO DE UM SABER
Do latin, prae-fatio, significa agao de falar ao principio de ou sobre algo.

Para nés, trata-se de um exercicio dificil pois significava aproximar
pensamentos proximos no tempo e textos tdo significativos como: os
principios de sociabilidade que a Declaragio Universal dos Direitos
Humanos anunciava hd 70 anos; as teorias pedagégicas que Paulo Freire

! Doutor em Sociologia pela Université Catholique de Louvain-la-Neuve, professor da Faculdade de Educagio
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul

2 Doutor em Histéria pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Membro da Rede Brasileira de Educagio e
Direitos Humanos.

https://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-279-6.p13-32
113
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anunciava na Pedagogia do Oprimido fazem 50 anos e a Constitui¢io
Federal, que passados pouco mais de 30 anos e, a época, chamada de
Constitui¢ao Cidada. Trata-se, também, de um exercicio inquietante na
medida em que tanto a Declaracao Universal, o pensamento de Freire e
Constituigao encontram-se sob ameaca da retérica da morte e o culto do
obscurantismo medieval.

Textos que celebram um olhar diferente sobre um modo de pensar as
relagdes sujeito politico e coletividade; textos que refletem um pensamento
complexo e avesso as formulagoes simplistas que parecem fazer parte do
nosso cotidiano neste Brasil de 2020.

Que dizer de Paulo Freire que jd nio foi dito? Que dizer de uma obra
que tem no seu cerne um pensar nada ambiguo sobre o sujeito concreto
(aquele que aprende) um incessante movimento de aprendizado no qual
a intermediagao entre o sujeito e o processo de escrita (alfabetizagao) ¢é
explicitado pela contradi¢io e pela ambivaléncia e, por isso mesmo, um
exercicio que se apresenta como drduo trabalho de critica social.

Naio se trata aqui de escrever um texto hermético ou exotérico de
exercicio intelectual, mas de uma tarefa de fazer uma intermediacgao entre
o texto/pensamento freiriano vinculando-a com a questao dos Direitos
Humanos e com aqueles elementos chaves da Constituigao de 1988.

Nosso intento estd na preocupa¢io de pensar na teoria e na critica
como aspectos fundantes para identificar no sentido daqueles textos como
eles podem influenciar e alterar a forma como lemos e aprendemos a
realidade, ou seja, a vida que vivemos com seus conflitos, seus movimentos,
seus encontros e desencontro.

Trata-se fundamentalmente de um processo de aproximacoes
sucessivas, pois sdo trés textos necessarios. Mesmo diferentes na origem,
nos objetivos, no formato e naquilo que os constituem aproximam-se
no contetido quando apontam para um modelo de sociedade capaz de
reconhecer a dimensao humana de cada um e de todos.

Gostarfamos de iniciar esta reflexao a partir de duas observagoes
que cremos serem pertinentes por traduzirem a intencionalidade do titulo
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que abre a reflexdo: Na escuta freiriana: a garantia de direitos humanos!
-, partindo do pressuposto de que nao existe inocéncia ou gratuidade na
escolha dos titulos.

A primeira de cardter mais geral diz respeito a um fragmento de
p g % g
didlogo capturado no dia a dia da cidade.

“— tu me ove? ; si tu nio me ove, entio nio cambio!

« . b »
- te ovo, sim € cambio.

A segunda, pode parecer um pouco mais sofisticada, mas se apresenta
tao necessaria como a primeira.

Toda reflexao depende de certas suposigoes referentes a concepgao
que temos da realidade. Se aceitamos isso, as suposi¢oes funcionam
como hipéteses ou como crengas. Ambas traduzem um modo de pensar
a realidade a partir de paradigmas, o que pode significar um risco pois os
paradigmas tendem a se tornar normativos e a se converter em marcos,
referéncia e filtro conceitual condicionando o conhecimento e construindo
novos dogmas.

Tal proposta nao ¢ deriséria, mas consequéncia da necessidade que
temos como educadores (aqui apresentamos nosso lugar de fala/escrita)
nao s6 de refletir, e expressar a reflexdo, sobre a sociedade e 0 mundo que
vemos e no qual vivemos, mas também de revelar nossa concepgao como
fator de esclarecimento e enraizamento no tempo presente a partir dos atos
coletivos que nele se fazem agio.

Pensar sobre a relacio entre textos diversos e com histérias/
tempos tao diferenciados nos incita a falar de configuragées, de imagens
e de um universo conceitual que nao se limita a um simples um jogo
de palavras, mesmo que intelectualizado, mas que, uma vez vinculado
a compreensio do mundo, constitua modos de agao vinculados as
transformagdes amplas continuas e possiveis do social que Freire (2013)
denominou de “inédito vidvel”.

Nesse sentido, refletir sobre o significado das duas observagoes e
a partir delas fazer a relagio entre Paulo Freire, Declaracio dos Direitos
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Humanos e a Constituigdo brasileira de 1988 significa, também, refletir a
ressignificagio conceitual sobre uma forma de produzir conhecimento e de
ser das pessoas.

Reconhecer no didlogo acima um saber marginal e nio apenas
uma prdtica discursiva fora da constru¢ao gramatical hegemonica sinaliza
um dos primeiros e fundamentais elementos da pritica ou da pedagogia
freiriana: a escuta empdtica.

O inusual daquela fala estd, a primeira vista, na nao reprodugao de
estruturas gramaticais oficiais, mas no fato dela se apresentar como um
espago de produgio de sentidos e de vida que questiona as representagdes
com as quais estamos habituados.

Destacamos a importancia no fragmento de didlogo, porque muito
mais do que alguns sentidos o discurso linguistico se apresenta, também,
como nossa hipétese de trabalho neste texto:

Na fala do outro hd um modo especifico de exclusio, mas também
uma representagdo politica. Nela, também ocorre a possibilidade de um
saber que desvela um incdbmodo nem sempre capturado pela cegueira
paradigmdtica do intelectual que se considera acima das expressoes orais
de uma parte significativa da populacio.

Dito de outro modo, se toda reflexao depende de certas suposigoes
referentes a natureza da realidade, entdo no modo de pensar o real traduz as
crengas, os modelos dentro dos quais a coletividade atua, se situa aceitando
ou contestando a realidade. Se aceitamos que pensamos a realidade a partir
de paradigmas, e os paradigmas tendem a se tornar normativos entao hd
uma relagio intrinseca entre o “falar” e a representacio desta fala.

Na escuta da fala é possivel perceber que a posigio discursiva
concretiza um sujeito de direitos investido, e que, ao dizer o que pensa
constréi signiﬁcados no sentido estrito da expressao “- tu me ove?; si tu nio
me ove, entdo ndo cambio!”,

Ressalta o cardter e a necessidade de reconhecimento do outro ou
daquele que fala; aqui se apresenta um processo de autorrepresentagio,
pois o ato de ser ouvido ocorre quando hd reciprocidade na medida em

16|



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

que vai além de uma resposta objetiva implica, necessariamente, no estar
em um mesmo registro. Nao havendo a compreensio do registro ou da
equivaléncia ndo hd cambio (mudanga).

O interessante neste didlogo estd no ato dele criar no espago social
uma cumplicidade, que tem na busca da confirmagao do registro, e do
entendimento, a possibilidade de afirmar a relagdo e a representagao.

A prética conversacional desprevenida, - “- te ovo, sim e cambio!”
— Possibilita conexdes nao esperadas, clandestinas e fora do contexto da
reprodugao ideolégica dominante.

Por isso, é importante destacar que na escuta do outro — daquele
diferente de mim - estd a chave analitica e decodificadora de uma realidade
social, principalmente porque vivemos um periodo paradoxal. Periodo
que permite a visualizagdo de movimentos e transformagdes, em planos
diferentes, e de tipos diferentes aonde o que mais se evidencia é a submissio
a ideologia dominante por parte de segmentos da sociedade brasileira, e a
reproducio da habilidade em manipular a realidade por parte dos agentes
de exploragio e repressio (fake News/pés verdade), de modo que eles
também venham a prover a preponderancia da classe dominante nas, e por
meio, das palavras.

Assim, re-situar o pensamento ou a proposta freiriana possibilita
compreender a educa¢do como categoria analitica (Escuta empdtica +
Compromisso Etico + Intencionalidade da agio = Garantia de direitos) fato
que possibilita relacionar o texto da pedagogia do oprimido, a Declaracao
dos Direitos Humanos e as cldusulas pétreas da Constituigao.

Relagoes que se apresentam como ferramentas pra contrarrestar
a logica social atual estimulada pelo principio da acio liberal e das
novas praticas sociais que tem na concentra¢io de renda, que gera o
individualismo, as desigualdades e as injusticas sociais.

NO PENSAMENTO FREIRIANO: A CHAVE ANALITICA

Paulo Freire compreende educagio como processo aberto, plural que
identifica as contradiges a partir da recuperagao daquilo que é o cotidiano
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da vida no qual o — ensinar/aprender — se d4 na complexidade do mundo
de hoje, em suas multiplas manifestagoes. Assim o ato pedagégico orienta-
se para um “[...]Jcompromisso com o homem concreto, com a causa de sua

humanizac¢io, de sua libertagao” (FREIRE, 1974, p. 22).

Nele, aquele que apreende passa a dar sentido pessoal a seus atos
e produzir autonomia e a emancipagio e estar social e conscientemente
inserido no mundo. Mais que uma percepgao individual, trata-se de uma
outra maneira de perceber o coletivo como algo que nio pode e nem deve
permanecer como estd.

Este percebido-destacado emerge como uma forma mais radical
de entender o mundo a ponto de os individuos sentirem-se mobilizados
para agir. Este agir nada mais ¢ do que um exercicio critico que possibilita
a mudanca.

Em educagio este processo de estranhamento do cotidiano dos
sujeitos abre espago para a conscientizagio e através dela a possibilidade do
“inédito vidvel” (FREIRE, 2000). Do mesmo modo a educagio pressupoe
a busca da humanizagao como um pressuposto da incompletude humana
que permite a emergéncia do inédito.

Educar para a superagio da opressio significa, para Freire, um
“querer” cuja dimensao politica amplia a compreensio dos limites e

possibilidades de uma dada realidade.

Na reflexao freiriana fica evidente que no inédito vidvel a luta pelo
sonho s se torna possivel quando se atua em favor da igualdade, do respeito
aos demais, do direito a voz, & participagao, a reinven¢io do mundo, num
regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de

ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser” (FREIRE, 1974).

Como exposto acima, educar nio é sé procurar “inéditos” socioldgicos
ou pedagdgicos, mas se dispor a empoderar educandos e educadores o que
ira exigir revisbes constantes, abrir/reconhecer os pré-conceitos presentes
em cada sociedade e em cada grupo. Aprofundar as andlises dos problemas
sociais e pedagdgicos e, ao compreendé-los, buscar caminhos para a
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superagio das incompreensoes que que atuam na dire¢io de preservar a
consciéncia ingénua e amedrontada.

O tempo todo seu pensar considera o conceito de educagio como
a possibilidade de compreender e que esta capacidade de entendimento
do sujeito que aprende, se dd pelo fato dele ser portador de direitos,
através da valorizagao e informagoes/saberes, praticas ou comportamentos
que ao serem problematizados promovem a autonomia do pensamento
e a reelaboragio dos conhecimentos de modo a compor/propor valores,
habilidades e préticas cidadas.

Se educagao ¢ uma agio social que possui um projeto de sociedade
seu resultado, em consequéncia, leva a interagio entre sujeitos sociais e ela
pode ser explicada pelo significado e sentido desta agao.

Assim o agir em coletivamente ¢ distinto de agir individualmente,
pois vai além do atendimento imediato de expectativas nas relacoes entre
individuos e classes sociais, na medida em que nossas acoes estao fundadas
em modos de ser limitadas pelos regulamentos e normas sociais aceitas
comumente e nem sempre orientadas pelos pressupostos de igualdade e
liberdade préprios dos direitos humanos

Entao, os problemas, tais como: exploracio, repressao social, perda
de padrées de qualidade, falsa consciéncia, afastamento do sujeito politico
do poder cidadao nos permitem pensar que o sistema educacional estd
em colapso ou, que sua proposta politica-pedagdgica se constitua com o
objetivo produzir consciéncias ingénuas.

Os individuos) que nao se consideram componentes de um grupo,
de uma classe ou de uma comunidade nio sao capazes de interagir com a
consciéncia ativa prépria da condi¢ao humana. A sua consciéncia ingénua
leva a negacio de si mesmo na medida em que transfere seus compromissos
sociais ora ao Estado ora aos idolos e os mitos de ocasiao a quem entrega
a responsabilidade da condug¢io da coisa publica. Sua compreensio da
realidade representa um simulacro na medida em que nao participa do
agenciamento social e é incapaz de produzir um sentimento de comunidade
algumas vezes vinculado a ligacoes nacionais outras a relagdes locais.
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Por isso, em Freire, a educagio possibilita compreender como as
pessoas percebem a si préprias e as suas multiplas relagdes e como essas
permitem explicar a agao social quando nio isolamos os componentes
basicos do conhecimento, de forma a compreender que na fala das
pessoas — “tu me ove? Eu te ovo!” — se manifestam processos coletivos
mais complexos do que aqueles que apenas consideram os individuos e
suas diferencas.

Diferengas que se explicitam em razao de seu lugar social e do seu
universo de conhecimento que remete, muitas vezes, aos saberes do “senso
comum’. Estes se compoem como um misto de consciéncia ingénua e de
consciéncia critica que possibilita a pritica de uma epistemologia dialégica
apta a relacionar educadores e educandos em busca do conhecimento
sistematizado que os movem.

Sem ser reducionista ou simplificador, a primeira questao a ser
considerada na construgao/percepgio tedrica é nao descontextualizar, pois
a cognicao/o conhecer s6 poderd ser compreendido como um fenémeno
emergente das intera¢des do individuo com o seu meio fisico e social que
constrange ¢/ou expande aquilo que cada um e cada grupo social entende

da realidade.

Por isso, a importancia e o poder explicativo dos modelos, que tem
a capacidade de descrever os mecanismos e o pensamento, assumindo que
o individuo, inserido em um contexto social ¢ alguém que se encontra
e ¢ proprietirio de alguma forma de informagio/conhecimento (ou
seja, ele, individuo/pessoa, nunca sai de auséncia légica: hd sempre um
conhecimento/um saber na base do seu pensar).

Isto quer dizer que as pessoas processam informagio, recorrendo
sobretudo as suas “teorias” e ndo a um processamento mais rigoroso que
exige o exame detalhado e objetivo da informa¢io. Mesmo quando os
educadores e os educandos constituem uma consciéncia critica, préxima de
uma dimensio cientifica, e assumem uma sensagio de liberdade individual,
o ato pedagdgico nio ¢é suficiente para a compreensio dos direitos
humanos como um pressuposto da transformacio social e a produgao de
uma sociedade mais igual, mais justa e democritica. Para Freire (2012)
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o ato pedagdgico deve constituir, uma consciéncia critica emancipada e
democrdtica, por si s6 avessa a opressao ¢ ao totalitarismo.

Estamos a dizer que de certo modo um contingente significativo de
pessoas nao procura a verdade absoluta, na qual o nio pensar é a regra, mas
sim a verdade suficiente para gerir as suas interagoes.

Como resultado temos um modo de pensar — ou de recusar a
criticidade prépria do pensamento — que conduz a erros frequentes,
mesmo com suas respostas répidas e econémicas, que Freire denominou
de consciéncia ingénua.

Por qué? Porque os comportamentos dos individuos sao influenciados
pela presenca, real, imaginada ou implicita de outras pessoas; o saber
entio, nao contempla apenas a realidade social, mas também a realidade
enquanto representagao mental (a expectativa dos outros).

Compreender implica em escuta (para reavivar significados) e didlogo
que permite pontes interpretativas para dar conta das nogoes de tempo,
espago, linguagens, formas de organizagao, padrées de comunicagio.

Se considerarmos os conhecimentos advindos da (biologia/
neurociéncias/medicina), queao estudar as dimensoes das conexdes cerebrais
produzidas pelo cértex occipital-temporal esquerdo no sistema visual de
reconhecimento de formas e das dreas de imagem, podemos sugerir que a
pedagogia do oprimido possibilita aqueles que apreendem compreender
os processos do conhecimento, tanto individuais como coletivos, ocorrem
a partir do que a vida apresenta como experiéncia cotidiana podendo
ser apreciada se a decodificagao dos seus termos nao forem simplesmente
agrupados como em um jogo de palavras, mas remetidas a conceitos-chave
que permitam entender as ldgicas, ou modelos, com as quais se possa
sustentar estas narrativas.

Nesse sentido, os valores ou significados do texto freiriano expressam
um tipo de conhecimento construido que propoe a ressignificar, dd a forma
pela qual compreendemos o que acontece) através de uma légica apoiada
em modelos que marcaram a histéria dos individuos e dos grupos e classes
sociais dos quais fazem parte. Nesse sentido a pedagogia politica diz muito

|21



Tinia Suely Antonelli Marcelino Brabo (Org.)

sobre a dissimulac¢do social e sobre as lacunas da forca mobilizadora do
mito da “terra prometida” que o diploma ou certificacio oferece.

Por estas razoes pode-se pensar na importincia de explicitar como
cada texto, seja a Pedagogia do Oprimido, seja a Declaragao dos Direitos
Humanos ou a Constitui¢ao de 1986, corresponde a uma concepg¢ao de
mundo com suas aproximagdes, complementariedades e diferencas. Os
direitos humanos, como a democracia, que aqui tomamos como sin6nimo
de direitos humanos, se tornam agées coletivas, e cultura politica, na
medida em que as sociedades se organizam a partir do reconhecimento
do outro. Ou seja, as percepg¢oes criticas dos individuos podem ser “[...]
fundamentais para a transformagao da sociedade, mas nao sao, por si s6s,

suficientes” (FREIRE, 1986, p. 135).

TeEmMPOS E LIMITES DA DECLARACAO DOS Direrros HumMaNoOs

Embora tenha sido redigida e proclamada num periodo de
reorganizacio urgente da sociedade mundial, que decorria da profunda
destruicao e perplexidade das Guerras Mundiais do século XX, o texto da
Declaragao dos Direitos Humanos apresenta um tipo de légica capaz de
reunir, em seu teor, as dimensoes de seu tempo e a atemporalidade prépria
de seu campo.

Na primeira dimensao-pela razao de que a Declaragiao de 1948 faz
parte de um quadro politico internacional organizado pelos vencedores
através dos indmeros tratados que visavam reestruturar a geopolitica
internacional definindo dreas de influéncia e colocando sobre controle
os paises derrotados no conflito. Na segunda dimensio em razio de
seus pressupostos emancipatérios e da forma através da qual elabora
sua compreensio dos principios de liberdade, igualdade e fraternidade
herdados de Declaragées que remontam ao século XVIII.

Os tratados assinados, pelos entao inimigos fraternos, reorganizariam
as relacoes internacionais e as dreas de influéncia dos modelos societdrios
que haviam imposto uma derrota, que naquele momento anunciava-se
definitiva, ao autoritarismo proposto pelo nazifascismo. A Declaracio
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compde este cendrio politico indo além dos tratados e das limitacoes
geogrificas dos modelos que seguiriam em conflito. Sua proposta de outra
sociabilidade garantia o reconhecimento de direitos; nao s6 determinados
pela hierarquia entre os paises e as classes sociais, mas também, porque a
maneira como se organiza o texto tem a ver com o significado das palavras,
dos valores de cada um dos modelos em disputa, e da compreensao das
ideias a que remetem ou propoem.

As criticas feitas a época de sua proclamacio apontam que a delegacio
dos Estados Unidos — detinha a hegemonia das nagdes do Ocidente ¢ a
drea sob influéncia do modo capitalista de produgio - priorizava os direitos
civis e politicos em detrimento dos direitos sociais e econémicos, enquanto
a Uniao das Republicas Socialistas Soviética — que liderava as nagdes do
Leste europeu e o bloco que entao se estruturava a partir do socialismo de
Estado — priorizava os direitos sociais e econdmicos.

Seu conteddo, de dimensio atemporal, desvela os conflitos de
um tempo sdcio-histérico que jd entdo preparava o periodo que se
convencionou chamar de Guerra Fria. A Assembleia geral da ONU do
dia 10 de dezembros de 1948 teve a presenca de 56 associados. Destas 48
votaram a favor da aprovagio, 8 votaram contra’ (MOYN, 2013).

As anunciadas promessas de um longo tempo de paz seriam
permanentemente esquecidas pelas potencias hegeménicas de entdo que,
de algum modo, mantiveram sua inimizade fraterna enquanto transferiam
suas multiplas guerras para regioes distantes de seus territérios evitando,
deste modo, concretizar um confronto bélico entre as duas superpoténcias.

A crise do socialismo de Estado que levaria a derrota na Guerra Fria
e a auto extingdo da Unido Soviética nao contribuiram com o almejado
tempo de Paz anunciado em 1945/48. Ao contririo as Guerras, de
libertagao nacional e os conflitos armados regionais, nao cessaram de se
expandir e hoje cobrem todos os continentes, especialmente sendo presenca
permanente especialmente no continente africano e no Oriente préximo.

3 Entre os votos contrarios estavam, além da Unido Soviética e seus aliados, a Africa do Sul e a Arabia Saudita.
Esta por uma discordancia de fundo religioso e a Africa do Sul em razao de questées étnicas e culturais
relacionados a migrantes indianos (MOYN, 2013).
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Para além das Guerras, e de suas implicacoes humanitdrias, passados
70 anos de sua proclamacio, a Declaragio Universal demonstra que os
avangos culturais desvelam os limites do tempo. Desde modo ela antecede
aos chamados Direitos comuns da humanidade, como o direito a paz, a
preservagio do meio ambiente, e a dimensio do uso dos bens comuns
da natureza para todos os seres humanos. Do mesmo modo somente em
1966, com a publicagio do Pacto sobre os Direitos Civis e Politicos, foram
reconhecidos os Direitos de Identidade Cultural das minorias, étnicas,
linguisticas e religiosas.

A Declaragao produziu também uma questdo ainda nio resolvida
desde sua declaragdo, ou seja: Para serem realmente universais os direitos
humanos foram anunciados como possibilidade de superar as caréncias
daqueles que tiveram, negados — ora pelo Estado, ora pelo mercado — sua
condi¢do humana. O direito maior, o direito a vida e a justi¢a social e
juridica somente poderd ser universal quando se tornar direito daqueles
que permanecem excluidos e deserdados das condi¢oes materiais de
uma vida digna, especialmente daqueles que Freire denominava de os
oprimidos da terra.

Atualizar a andlise da Declara¢io Universal pressupoe considerar a
multiplicidade das interpretagdes histéricas, isto é, por mais que hd 75
anos este texto seja conhecido, como organizado por um conjunto de
proposi¢oes fundamentais, a serem protegidos pelo Estado de Direito, para
que o ser humano nio seja compelido, como tltimo recurso, a rebelido
contra a tirania e a opressao.

O transcorrer do tempo, especialmente a partir da ilusao neoliberal que
propde a prevaléncia do individuo sobre o coletivo, dificulta a interpretagio
tedrica dos direitos anunciados na medida em que passa a ser atravessada por
transformagoes ideoldgicas que alteram os niveis basico da consciéncia.

Assim reduzem a questao dos Direitos a uma dimensao do desejo
individual que considera os direitos sociais e econdmicos como politicas
irresponsdveis e perduldrias do Estado, enquanto circunda os espagos
da liberdade ao universo do mercado. Quando a Declaragio de 1948
dimensiona os direitos humanos como universais ultrapassa os limites dos
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direitos individuais e especificos e reconhece a dimensao coletiva. O que
inclui, a compreensao de que os direitos, por serem universais sao de todos
e de cada um.

Mais ainda, garantem o valor da pessoa humana a partir do
reconhecimento de que sao iguais e possuem direitos de vida digna
fundamentada na promocio do progresso social e a garantia de participacio
livre e cidada.

A Declaragio dos Direitos Humanos expressa, nao sé a questao da
singularidade da pessoa, a diversidade dos grupos sociais, mas, inclusive,
o sentimento de pertinéncia e a identificagio de que estao nos valores
que ela propde as referéncias que permitem a constru¢io da identidade
das pessoas, seja no campo juridico, permitindo garantir o respeito ao ser
humano tanto quanto as liberdades fundamentais e a prética de deveres.

As perguntas: Como analisar? O que levar em considera¢ao? Quais
aspectos a priorizar? Evidenciam a complexidade de um texto que tem na
relagdo tensa entre o universal e o singular a questao central neste inicio do
terceiro milénio.

A relagio entre o individuo, como sujeito politico e construtor
autdnomo do seu ser, e a defini¢ao da ordem juridica precisa ser entendida
como uma experiéncia intransferivel em que o sujeito, em sua prtica social
heterbnoma, constréi autonomias individuais, interdependentes porque
nao desconectadas da rede social ou de um coletivo.

A interrelacao do texto da ONU, com seus valores de diversidade e
tolerincia, com o pensamento Freiriano (diversidade, pluralidade do pensar,
reconhecimento do outro) nos leva a entender que tanto a Pedagogia do
Oprimido como a DH possibilitam reinserir o sujeito — tanto social como
individual - por meio da representagio e da participagio (poder e desejo
de justica).

A educacio, como expressa o artigo 26 em seu segundo pardgrafo,
“[...] serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e pelo fortalecimento do respeito dos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais”. Tal conceito de educagao pode ser aprofundado
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com a observag¢do de Freire: “[...] nos tornamos educdveis porque, ao lado
a constatacao de experiéncias negadoras da liberdade, verificamos também
d tatacao d gad daliberdad fi tamb

ser possivel lutar pela liberdade e pela autonomia contra a opressao e o
arbitrio” (FREIRE, 2000, p. 121).

Os conceitos de liberdade, “consciéncia de si” e de crenca se
apresentam nos dois textos ndo como um imperativo de ordem ética, mas
como uma necessidade politica e de justica. Nao sao as defini¢oes técnicas-
legais que garantem a sua pertinéncia, mas a garantia de que o sujeito
politico é irremediavelmente heterogéneo, diverso e plural.

Estas dimensées (politica/filoséfica/pedagdgica/conceitual) podem
ser observadas, principalmente porque ocorrem nas relacoes que permeiam
o saber e o fazer que originou os dois textos.

Por isso, se pode dizer que quem pensa educagio sempre tem um
lado, fala de algum lugar e com ele se compromete. Assim a educagio se
faz na relacio com o outro — em especial o mais fraco —, por isso, o ponto
de inflexdo ou de entrada analitica dos textos, é sempre o daquele que
“aprende”, visto que ¢é a partir dele que poderemos perceber se hd, ou nio,
uma relagio de reciprocidade, sobretudo de reconhecimento. Aspectos
fundamentais de uma proposta pedagégica que se pretenda diferenciada.

Se independéncia ou dependéncia - aquilo que aprendemos a ser - de
um modelo de educagio decorre de nossas relagdes sociais, isto significa
que: a) o tipo de intercAmbio social precisa ser explicitado, porque pode
potencializar ou nao aquilo que seremos; b) na aprendizagem sempre
necessitamos de alguém que nos necessita pois nao existe educagao abstrata
e isolada; e, ¢) a plenitude de um projeto de educagao ocorre na relacao
entre os educador e educando mediados pelo conhecimento e formando
consciéncia de si e do outro.

Tanto na Pedagogia do Oprimido quanto na Declara¢ao Universal
dos Direitos Humanos estdo, a possibilidade de produzir a autonomia,
como a possibilidade de ocorrer o processo de conscientizagao que produz
um tipo de sociabilidade que vai além do individuo e do seu grupo familiar.
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Nesse sentido, se nossa existéncia é sempre em referéncia ao ‘tu,
entdo assumir que hd um outro diferente (o que nao sabe) nos remete a uma
questio ética. Etica, pois envolve a escolha de assumir a responsabilidade
com este outro. Aprender, e fazer aprender, essa responsabilidade é o
que, segundo Freire, nos constitui como educadores, uma vez que nao ¢é

resultado natural das relacoes sociais.

Por isso que se diz que a educagao deve primar pela consecugio de
valores que a sociedade opta como desejdveis em determinado momento
histérico (isto serve para discutir quais sao os valores que pautam a
sociedade brasileira de hoje)

Por outro lado, se a funcio da educacio na sociedade é criar as
condigoes para a emergéncia de uma consciéncia cidada o que significa
analisar as situagoes que se apresentam e identificar nos contextos sécio-
histéricos  passa a ser uma ferramenta importante para perceber quais
padrées de agio, e de comportamento. Quais possibilitam produzir
cidadania e quais preservam a consciéncia ingénua.

Com frequéncia o préprio ato pedagdgico pode gerar ingenuidades
possibilitando a transferéncia da cidadania para governantes que imaginam
encarnar — como o absolutista francés Luiz XIV — o Estado e suas leis.

Nestas conjunturas socio-histéricas a democracia se vé ameagada
e os governos recusam os compromissos do Estado possibilitando a
implantagio de uma politica da morte. Para Castor Bartolomé Ruiz
caracteriza a “politica da morte” como uma tanatopolitica:

[...] a tanatopolitica gerencia de forma instrumental (e util) a
morte de pessoas e até grupos sociais considerados indesejdveis ou
prejudiciais para uma sociedade ou grupo social. A tanatopolitica
mostrou sua face mais perversa nos regimes totalitdrios {...}. Nestes
regimes, a tanatopolitica era uma politica de Estado cujo objetivo
era eliminar fisicamente os opositores, pelos meios mais cruéis e
diversos. (RUIZ, 2018).

Desdea Grécia cldssica o conceito de democracia se vinculaa dimensio
de poder (governo — krdtos) exercido pelo povo (demos). Organizado, a
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ele cabe o exercicio da soberania a partir da qual se instituem as leis e se
definem as normas de organiza¢io social e as formas de produgio de vida
digna de cada um e de todos.

Em uma democracia, o exercicio do poder pertence ao povo e o
exercicio do governo ¢ uma delegacao por tempo e forma previamente
determinados de modo que nenhum governo, e nenhum governante, possa
se identificar com o poder e pensar em dele ser proprietério.

Na contemporaneidade, com sua complexidade social e econémica,
o exercicio da democracia pressupée o reconhecimento da multiplicidade
de interesses e de diferencas que resultam em permanentes processos de
conflitos sociais. Eles, os conflitos sociais, expressam a pluralidade que
forma a sociedade brasileira contemporinea revelando o quanto ela se
mostra dividida e quéo distante estd de reconhecer os direitos individuais
e coletivos. No limite ao preservar a heranga colonial, com sua estrutura de
privilégios e a recusa da condi¢ao humana para os setores sociais produtores
de riqueza, as elites nacionais insistem em garantir seus beneficios ¢ a
recusar direitos aqueles a ela nao pertencem.

Assim, nao sé recusam os direitos humanose, porvia de consequéncia,
a democracia. Por deles nao necessitar os tratam como ameaga constante.
Por esta razao recusam o exercicio da democracia, negam o reconhecimento
da diferenca e impossibilitam os principios cldssicos de igualdade, da
liberdade e da fraternidade. Assim em terras de Pindorama o exercicio
de préticas de direitos humanos e a experiéncia com leis fundamentadas
nos principios da democracia tem se manifestado somente em breves
e ténues periodos histéricos. Um deles, talvez o que mais foi capaz de
reconhecer os conflitos sociais como legitimos — ¢ ndo como ameagas - foi
o recente periodo sob o qual vivemos regidos pela Constitui¢ao de 1988.
Neste breve periodo haviamos conseguido a dimensao perversa vivida pela
tanatopolitica do periodo autoritdrio.
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A CONSTITUICAO A PROPOSITO DE CONSIDERACOES FINAIS

Nascida no amago do processo histérico provocado pela crise
da ditadura militar (1964/1986) a Constitui¢io - denominada de
Constitui¢ao Cidadi -, encerrou um ciclo de movimentos sociais que foram
das dentincias de crimes de lesa humanidade, a projetos de cardter civis e
politicos e a reivindicagoes por direitos sociais/ econémicos e identitdrios.
Os primeiros movimentos acusavam os crimes cometidos, nos poroes e nos
covis, por agentes do Estado. Fala-se, pela primeira vez, no direito humano
maior, o direito a vida. A vida sem medo e sem preconceito capaz produzir

dignidades, liberdades e sonhos.

Os movimentos seguintes ora ocorriam em separado ora conflufam.
No primeiro caso, —de um lado a luta pelo fim da censura; e a liberdade de
pensar e dizer; a anistia politica e o pluripartidarismo —, de outro, - a luta
pela terra, pela moradia, contra a carestia; no segundo caso os movimentos
confluiram e direitos civis e politicos aproximavam-se daqueles por direitos
sociais e econdmicos como o movimento pelas Diretas J4 e depois aquele
pela Constituinte Livre e Soberana. Os movimentos incorporaram em suas
propostas os pressupostos cléssicos da de declaragao e, de algum modo
a defesa da igualdade e a superacio da opressio que Freire pretendia no
exilio chileno na década de 1960.

Embalada pela consigna do Ditadura Nunca Mais a sociedade
aspirou a uma Constituinte Livre e Soberana, que se dissolveria apds
a redagio da Carta Magna. No entanto, as for¢as em embate politico-
parlamentar redimensionaram, ardilosamente, as pretensées reivindicadas
e a transformaram em constituinte congressual.

Menos de duas décadas depois, a breve experiéncia democritica nos
apresenta novos desafios. Nas ruas dos bairros em que moram e circulam
setores das elites nacionais pode-se ver em desfiles coloridos em verde e
amarelo, cartazes clamando por “Fora Freire’ “Direitos Humanos estrume
da bandidagem” “Interven¢ao Militar J4”. Jovens vestidos de heréis do
comics estadunidense saudando homens sérdidos habituados, nas décadas
de 1960/70 a agir como herdi dos pordes.
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Tornou-se possivel, também, acompanhar o sonho da soberania -
escorados na potencialidade das reservas do territério nacional - escorrer
com o passar do tempo e o mover das dguas de alto mar, enquanto o verde
da floresta arde em chamas na Amazonia. Estarrecidos, e quase imdveis,
acompanhamos pontes langadas para o futuro desembocar no inicio do
século XX e, no limite, retornar aos tempos dos séculos XVI a XVIII.
Atonitos, e quase imdveis, acompanhamos a desmontagem, feitas a partir
de politicas publicas e de capitulos da Constitui¢ao que um dia se chamou
de Cidada. Assim gradualmente, rompem-se os avangos societdrios do
século XX e da primeira década deste impactante século XXI.

O documento constitucional, a partir do reconhecimento dos
direitos humanos, e o pensamento emancipador de Freire possibilitaram
alternativas de aprendizagens cidadas tornando possivel relembrar o que
entendemos por como ato educativo voltados para a formagao do sujeito
politico. Isto ¢ um individuo capaz de se reconhecer como portador de
direitos e a reconhecer saberes e desejos coletivos, e a se dispor a priticas
que promovam a autonomia do pensamento e a reelaboracio de  praticas
emancipatorias.

O texto juridico normativo nacional ¢ fruto de seu tempo sdcio-
histérico. Como toda a Carta Magna carrega em si os conflitos de interesses
proprios de uma sociedade plural e apresenta valores societdrios que
formam escalas de concordancia ou discordincia orientadas por critérios
de julgamento de si e dos outros.

No entanto, nunca sio individuais, mas compartilhados pelas
pessoas que se relacionam nos atos cotidianos nos quais a vida se
estabelece, ocorrem experiéncias sociais que constituem memdorias
coletivas aptas a trazerem de volta o que realmente importa e orientar a
formagao de consciéncias capazes de superar a dimensao de ingenuidade
préprias das crengas que se movem ao redor de solugoes mdgicas. Estas,
a memoria nos demonstra, voltam-se se sempre para praticas autoritdrias
e negadoras de direitos.

A memoria, ao trazer de volta aquilo que realmente importa, torna
visivel o que nao ¢ visto e permite estabelecer a relagao entre trés textos
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de natureza distinta dando pertinéncia histérica que, aparentemente, nio
tinha por que separados.

A relagdo, nao feita até entdo, ganha valor estético intelectual, na
medida em que se apresenta como mecanismo de memdria que refaz
caminhos experiéncias histdricas de tiranias — nazifascismo das décadas
de 1930-40, as ditaduras militares das décadas de 1960/1980 na América
Latina - e aponta teorias — a episteme freiriana expressa na profundidade
da Pedagogia do Oprimido — e esperangas sélidas, as vezes timidas, de
democracia anunciadas na Declara¢io Universal dos Direitos Humanos de
1948 e na Constituicio Cidadao de 1988.
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INTRODUCAO

Qual a importancia das Institui¢oes de Ensino Superior (IES) e das
universidades, especialmente, na sociedade pés-moderna? E imprescindivel
refletir sobre esse questionamento ao tratar da relacao entre a Educacao
Superior e os direitos humanos. Para Castells (2006) e Barnett (2002),
por exemplo, a universidade ocupa lugar central na sociedade porque,
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principalmente dela, advém a produgao de conhecimentos cientificos,
técnicos e artisticos. Sobretudo, ¢ inerente a universidade a indagacao
sobre si mesma para sua evolugao continua e para que tais conhecimentos
tenham sentido.

Nessa perspectiva, levantada por esses autores europeus e também
pela escritora brasileira Marilena Chaui (2003), é possivel realizar uma
aproximagio entre os direitos humanos e a universidade porque esta
¢ concebida como institui¢io social, que busca questionar sua prépria
existéncia e os conhecimentos por ela mesma produzidos. A universidade,
se situa, pois, no interior da luta de classes, busca definir uma universalidade
que possa auxilid-la a responder as contradi¢oes impostas pela divisao social
e politica em que se percebe inserida e goza da ideia de “[...] autonomia
do saber em face da religido e do Estado, portanto, na ideia de um
conhecimento guiado por sua prépria légica, por necessidades imanentes
a ele, tanto do ponto de vista de sua invengao ou descoberta como de sua

transmissio” (CHAUT, 2003, p- 5).

No idedrio neoliberal, a universidade vai perdendo sua caracteristica
de instituigdo social para tornar-se organizacio operacional. Quando se
pretende afirmar os direitos humanos na Educagao Superior, no entanto,
¢ preciso levantar frentes de resisténcia diante dessa mudanca cada vez
mais em ascensao. Ser resisténcia, nesse caso, implica, em primeiro lugar, a
problematiza¢io da universidade concebida como organizacio operacional,
isto é, como prdtica social que utiliza meios e estratégias proprias das teorias
cldssicas da administracio para atingir fins particulares, para buscar o
resgate e (re)afirmacdo dos tragos da universidade como institui¢ao social,
que busca a reflexdo critica sobre sua prépria fungio na sociedade.

Diversos autores que se dedicam a campos de estudos que se
relacionam aos direitos humanos destacam que a universidade (enquanto
instituicdo social) é um /locus privilegiado para o desenvolvimento e
fortalecimento da educacio em direitos humanos (EDH). Dentre esses
autores estd Giuseppe Tosi (2005, p. 26), para quem “[...] a universidade,
sobretudo a publica, tem um papel e uma contribui¢io especifica e relevante
a cumprir dentro do Sistema Nacional de Direitos Humanos [...]” Pereira
(2019, p. 2) reforca essa ideia e argumenta que as universidades tém como
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premissa a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, entao por
meio dessas IES

[...] surge a oportunidade impar de atuar na vida de milhares de
educandos no presente, bem como transformd-los e prepard-los para
serem melhores seres humanos e profissionais éticos que avocario,
no futuro, a responsabilidade pela promocio, conservacio,

ampliacdo e potencializacio desses direitos para as futuras geragoes.

Na visao de Rodino (2003, p. 55), “[...] la universidad tiene una
responsabilidad social medular en educar en la filosofia y la practica de los
derechos humanos [...]” e, para Adorno e Cardia (2008, p. 196):

Emboravoltadas para a formacio profissional e cientifica de adultos,
as universidades retinem condi¢oes impares, pois articulam, em um
mesmo espago institucional, a produgio e disseminagio de cultura,
em especial sob a modalidade de conhecimento cientifico. Mais
do que em qualquer outro espaco, a pesquisa cientifica nos mais
variados campos do conhecimento e da vida associativa produz
resultados passiveis de serem incorporados a programas e politicas

de promogao da paz, do desenvolvimento, da justica, da igualdade

e das liberdades.

Na mesma diregao, Olguin (2005, p. 113) argumenta que a
universidade possui “[...] uma histéria institucional que lhe outorga uma
relevincia particular e possibilita abrir um espago considerdvel para o
fortalecimento e articulagio de lutas pela vigéncia real dos direitos humanos”.

Embora recente, a histéria das universidades brasileiras aponta para
o estabelecimento de compromissos com projetos e desenvolvimento de
integragao social, na perspectiva da EDH (VIOLA, 2013). Assim, este
artigo tem como objetivos tragar essa trajetdria histérica de insercio
dos direitos humanos na Educagao Superior brasileira; ressaltar o papel
e orientacoes de documentos internacionais e politicas publicas nesse
histérico; e levantar desafios que esse nivel de ensino deve enfrentar para

3 Tradugio nossa: “A universidade tem uma responsabilidade social central em educar na filosofia e na prdtica
dos direitos humanos [...]”.

|35



Tinia Suely Antonelli Marcelino Brabo (Org.)

avangar em matéria de direitos humanos, bem como apontar possibilidades
de superagao desses desafios.

TRAJETORIA HISTORIA DE INSERCAO DOS DIREITOS HUMANOS NA
EDUCACAO SUPERIOR

As primeiras experiéncias de Educagio Superior em direitos
humanos no Brasil remontam aos tempos de resisténcia a ditadura civil-
militar vivenciada pelo pais. Inicialmente, o tema dos direitos humanos
mobilizou docentes, discentes e técnicos administrativos a partir da perda
das liberdades civis e politicas ao longo desse periodo de autoritarismo

(1964-1985).

Com o passar dos anos, muitos pesquisadores e pesquisadoras
estudaram acontecimentos desse periodo de repressao politica e atualmente
contribuem nas discussoes sobre o assunto. Olguin (2005, p. 117), uma
dessas pesquisadoras, relata o seguinte:

Recorde-se a quantidade de prisdes de universitdrios acontecidas
na Universidade de Sao Paulo, na Universidade de Brasilia [...] e
o recrudescimento da repressio em 68, com o Ato Institucional
n° 5, a invasio da PUC, com violentas repressoes, e a devassa
nos arquivos académicos — para citar apenas alguns dos muitos
exemplos que se poderiam mencionar. Sio milhares e milhares
de trabalhadores, estudantes, docentes e camponeses que figuram
nas listas de mortos, desaparecidos, detidos, torturados e exilados.
Desde o Rio Bravo até o Estreito de Magalhies, as universidades
foram, também, gravemente mutiladas, os centros de investigacao
destrogados, as bibliotecas saqueadas (eram grandes fogueiras com
os livros censurados), os arquivos com expedientes académicos
foram completamente aniquilados.

Nesse mesmo sentido, Zenaide (2010, p. 67) afirma que a
universidade publica brasileira transformou-se, nesse periodo, em um
espago “[...] de violéncia institucional, com invasoes das forcas de repressio
[...] censura e patrulhamento ideolégico, expulsao de estudantes, criagao
de comissoes de investigagio, servicos de informacio, dentre outros”.
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E preciso que esse momento histérico de repressio, censura e
cerceamento das liberdades civis e politicas nio cai em esquecimento,
principalmente por aqueles que integram as diversas comunidades
universitrias do pais. Mais do que recordar, é preciso posicionar-se nos
espagos universitdrios, em debates, congressos, semindrios e tantas outras
atividades, escandalizando esses acontecimentos, na direcio de uma
verdadeira pedagogia da indignagio, deixando de lado o consentimento®.

De acordo com Tosi e Zenaide (2016, p. 163), a inser¢io dos direitos
humanos no ensino, na pesquisa, na extensao e na gestao universitria no
Brasil “[...] atravessou vdrios momentos, desde a resisténcia a ditadura
militar até o processo de institucionalizagio e expansio”. Nas décadas
de 1980 e 1990, nao s6 o Brasil como outros paises da América Latina
assistiram as primeiras a¢Oes universitdrias de compromisso com a
promocio e fortalecimento dos direitos humanos:

Foi na década de oitenta, que iniciaram os primeiros semindrios e
congresso de direitos humanos em toda a América Latina. Em 1983,
o Instituto Interamericano de Direitos Humanos IIDH-OEA,
com sede em Costa Rica, realizou o I Curso Interdisciplinar em
Direitos Humanos e o I Semindrio Interamericano sobre Educacién
en Derechos Humanos. Do Brasil, participaram o Centro Heleno
Fragoso de Curitiba, o Projeto Novamérica do Rio de Janeiro, a
Rede Brasileira de Educacio em Direitos Humanos de Sao Paulo,
o Gabinete de Assessoria as Organizagoes Populares (GAJOP) de
Pernambuco, a Universidade Federal da Paraiba, a Comissao de
Justica e Paz de Sao Paulo e 0 Departamento de Ciéncias Juridicas da
PUC-R]. Em 1984, o Chile promoveu o I Semindrio Chileno sobre
Educagio para a Paz e os Direitos Humanos. Na década de noventa,
em Santiago do Chile, foi realizado o Semindrio de Educacio para
a Paz, a Democracia e os Direitos Humanos [...]. Entre a década
de oitenta e noventa no Brasil se registram os primeiros Ntcleos de
Direitos Humanos: em 1986, foi criado o Nucleo de Estudos para
a Paz e os Direitos Humanos da Universidade de Brasilia (NEP/
UnB); em 1987, foi instituido o Niicleo de Estudos da Violéncia da

4 Sime (1991), afirma que a educagio em direitos humanos precisa basear-se na vida cotidiana pautando-se em
trés principios: pedagogia da indignacdo, pedagogia da admiracao e pedagogia das convicgoes. A pedagogia da
indignacao trata-se de uma pedagogia que, sob o olhar de rebeldia aos acontecimentos de violagoes de direitos,
escandaliza toda forma de violéncia e opressio, ao invés de consentir.
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Universidade de Sao Paulo (NEV/ USP). As primeiras Comissoes
universitdrias de DH foram criadas na década de 90: a primeira foi
a Comissio dos Direitos do Homem e do Cidadiao da Universidade
Federal da Paraiba (CDHC-UFPB- 1989); seguida pela Comissio de
Direitos Humanos da Universidade de Sao Paulo (CDH-USP-1997);
pela Comissao de Direitos Humanos Dom Hélder Cimara da
Universidade Federal de Pernambuco (CDHDHC-UFPE-1998),
e pela Comissao de Direitos Humanos da Universidade Federal de

Sergipe (CDH-UFS-1999) [...]. (TOSIL; ZENAIDE, 2016, p. 166).

No inicio da década de 1990, criou-se no Brasil uma comissio de
trabalho responsdvel pela elaboragio de uma agenda em direitos humanos
(como consequéncia dos compromissos assumidos na Conferéncia Mundial
de Direitos Humanos de Viena), que culminou com a aprovagao do
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), em 1996, contendo
linhas e metas de agdes que passaram a nortear a atuagao do Estado
brasileiro no campo dos direitos humanos. Nessa década de anseios pela
consolidagao da democracia, foi possivel a institucionalizagio dos direitos
humanos em cada pais da América Latina que antes sofria com as medidas
autoritdrias da ditadura civil-militar. No Brasil, tal institucionalizacio
aconteceu por meio de normas, legislagoes e politicas puablicas, por isso
novos percursos foram tracados para as universidades nas décadas seguintes

(TOSI; ZENAIDE, 2016).

No ano de 1996 criou-se, também, a Rede Brasileira de Educacio
em Direitos Humanos, que tomou a iniciativa de realizar o I Congresso
Brasileiro de Educa¢io em Direitos Humanos e Cidadania, na Faculdade de
Direito da USE, em 1997. Este evento congregou docentes e pesquisadores
universitdrios de vdrias dreas do conhecimento, gestores publicos e
militantes da sociedade civil.

Nesse processo de construgio de um compromisso social com os
direitos humanos, protagonizado por docentes e discentes universitdrios
juntamente com os movimentos sociais, o tema dos direitos humanos
passou a fazer parte do cotidiano académico, seja por iniciativas individuais
ou de grupos envolvendo professores, estudantes e técnico-administrativos,
principalmente em experiéncias educativas extensionistas.
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No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, a extensio
universitdria comegou a ser percebida como um processo que articula o
ensino e a pesquisa, como umaagao de assessoria a0s movimentos sociais que
estavam emergindo, em lutas contra as desigualdades e violéncias estruturais
(TAVARES, 1997; ZENAIDE, 2013). Assim, conforme pontua Zenaide
(2013, p. 140), foi a partir da extensao universitdria — que possibilitava
o didlogo e envolvimento entre membros da comunidade universitdria
com os movimentos sociais —, “[...] que o tema dos direitos humanos foi
constituindo preocupagio do palco universitdrio, contribuindo com o
debate sobre a democracia”.

A dimensio da extensdo universitiria é considerada pioneira
na relagio entre a Educagio Superior e os direitos humanos quando
comparada ao ensino e a pesquisa, pois, como afirma Zenaide (2010), o
inicio da insercao dos direitos humanos nas universidades brasileiras nio
aconteceu por meio de decretos, leis ou outras normas, mas a partir de
experiéncias concretas de educagio popular e resisténcia. Para Nodari e
Ferreira (2008, p. 237): “Historicamente, a atuacio da universidade na drea
dos Direitos Humanos ficou a cargo da extensio, com seu envolvimento
com os movimentos sociais e as lutas dos diversos segmentos que sofrem
com os processos de exclusio”.

Atualmente, as atividades extensionistas ainda sio extremamente
importantes na promogdo dos direitos humanos pelas Instituicoes de
Ensino Superior brasileiras, principalmente porque a extensio permite o
contato entre IES e comunidade local. Como argumentam Tosi e Zenaide

(2016, p. 170, grifo nosso):

As universidades publicas (e algumas privadas ou comunitdrias) tém
desempenhado sua fungio social de oferecer aos distintos setores da
sociedade a promogao da igualdade no acesso ao conhecimento e a
cultura, gerando a formagio de sujeitos que reconhegam a si e aos
outros como construtores de direitos e deveres e como for¢a motriz
da histéria social. Ao longo de sua histéria, a extensio universitdria
vem testemunhando o compromisso social das universidades com a
construgio da cidadania democrdtica.
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Cabe pontuar a perspectiva de extensao universitdria a que se refere:
emprestando o termo utilizado por Zenaide (2013), trata-se de uma extensao
cidada, compativel com o pensamento critico mobilizado por estudiosos
como Santos (2007) e Freire (1992), no sentido de pensar a universidade
numa perspectiva emancipadora e contra-hegemonica, associada a ideia
de uma extensao universitdria realmente comprometida com os direitos
humanos, numa concepgao intercultural. A perspectiva critica de educagio
levanta a possibilidade de conceber a extensao universitdria como espago
de disputa entre diferentes sujeitos (coletivos, sociais e institucionais), em
que multiplas vozes dialogam para a aprendizagem mutua entre o saber
cientifico e os saberes e experiéncias populares, favorecendo a aproximacio
real entre a sociedade e a universidade.

Noanode 1999, aprovou-se o Plano Nacional de Extensao pelo Férum
de Pré-Reitores de Extensao das Universidade Pablicas (FORPROEX)’.
No Plano, essa perspectiva de extensao cidada fica evidente:

A extensdo universitdria vai além da compreensio tradicional
de disseminagio do conhecimento (cursos, conferéncias,
semindrios), prestagio de servicos (assistenciais, assessorias e
consultorias) e difusdo cultural (realizagio de eventos ou produtos
artisticos e culturais), mas integra os saberes sistematicamente
sistematizados, académicos e populares, tendo como consequéncia,
a democratizagio do conhecimento, a participagio efetiva da
comunidade na atuagio da universidade e uma produgao resultante
do confronto com a realidade. (FORPROEX, 2001, p. 2).

Nas palavras de Zenaide (2013, p. 146), por ser um documento que
assumiu a extensao cidada,

O Plano Nacional de Extensio desencadeou a participagao
institucional na implementagio de projetos e programas da
politica nacional de direitos humanos, junto com o Ministério da
Justica e da Educagio e recentemente com as Secretarias Especiais,
dos Direitos Humanos, da Igualdade Racial e das Politicas para as

5 Por seu compromisso social e engajamento com 0s direitos humanos, o FORPROEX recebeu o Prémio
Nacional de Direitos Humanos de 2004, como reconhecimento institucional pela Secretaria dos Direitos
Humanos do Ministério da Justica, na categoria Educacio.
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Mulheres. Dentre os Féruns do Ensino Superior, o da Extensao,
diferentemente do Férum da gradua¢io e o da pés-graduagio,
foi o pioneiro em criar a temdtica de direitos humanos e uma
comissio de direitos humanos coordenando e articulando as
experiéncias, afirmando o compromisso com a consolida¢io do

processo democritico.

O Plano Nacional de Extensao assumiu, portanto, um importante
papel no processo de institucionalizagao dos direitos humanos na Educagio
Superior, buscando direcionar os programas e projetos as necessidades da
maioria da popula¢io e aos movimentos sociais.

A comunidade universitiria brasileira continua colaborando com
a construgao de uma sociedade promotora dos direitos civis, politicos,
econdmicos, culturais e sociais por meio de atividades de extensio em
direitos humanos. Essas acoes, vem possibilitando

A democratizagio do acesso a justica e A tutela jurisdicional do
Estado; a capacitagio de agentes sociais e agentes publicos para a
democratizacio do Estado e da gestdo publica; a assessoria e apoio
a0s processos organizativos e aos movimentos sociais fortalecendo a
organizagio da sociedade civil na participacio das politicas sociais.

(TOSIL; ZENAIDE, 2016, p. 170).

Portanto, pode-se dizer que, ao longo da histéria, a educagio em
direitos humanos vem se configurando na Educa¢io Superior brasileira
principalmente por meio de acdes extensionistas, que articulam e
promovem agoes de ensino e pesquisa, resistindo as formas de desigualdades
e violéncias social e institucional.

De acordo com Tosi e Zenaide (2016, p. 172):

O salto da extensio para o ensino da graduagio e da pods-
graduagio em direitos humanos comegou a ser protagonizado
por universidades tais como a Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), a Universidade de Brasilia (UnB), a Universidade Federal
de Pelotas-RS (UFPEL), a Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (PUC-SP), a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
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a Universidade Federal de Goids (UFG), a Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), a Universidade Federal do Pard (UFPA),
dentre outras; envolvendo disciplinas optativas ou atividades de
extensdo (semindrios, grupos de pesquisa, projetos de extensio).

A década que iniciou o século XXI foi um periodo de expansio da
Educagao Superior em direitos humanos. No ano de 2002 surgiu o segundo
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH2), que ocasionou a
multiplicagao de agoes em direitos humanos nas IES. Nessa década de
2000 se disseminaram os Nucleos de Estudos e Pesquisas em Direitos
Humanos, assim como os Comités de Educa¢ao em Direitos Humanos, as
Cdtedras e os Observatérios.

Com o lancamento em 2009 do Programa Nacional de Direitos
Humanos em sua terceira versio (PNDH3) e a criagao do Plano Nacional
de Educacio em Direitos Humanos em 2006 (PNEDH)®, vdrias agoes
universitdrias foram incentivadas pelo poder publico, como Semindrios,
Congressos e encontros de direitos humanos, assim como disciplinas e
cursos de educac¢io em direitos humanos, através da Secretaria de Direitos
Humanos, a Secretaria Nacional de Seguranca Puablica e a Secretaria de
Educac¢io Continuada, Alfabetizagio e Diversidade. No ano de 2007,
aconteceu o I Congresso Interamericano de Educagio em Direitos
Humanos, que reuniu universitdrios, ativistas e autoridades (TOSI;

ZENAIDE, 2016).

Tosi e Zenaide (2016) realizaram uma pesquisa sobre o processo
de institucionalizagio dos direitos humanos na Educa¢io Superior no
Brasil e teceram consideragoes sobre a relagio entre direitos humanos e
Educagao Superior a partir de levantamento de dados. De acordo com
esses pesquisadores:

A presenga dos Direitos Humanos no ensino, na pesquisa e na
extensdo nas IES assume diferentes formas institucionais: Nucleos,

Comissoes, Programas, Laboratérios, Grupos de Estudo, Cdtedras,

Observatdrios ou Centros de Referéncia, que desenvolvem fungoes

6 Foram lancadas outras duas versdes do Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos: uma no ano de
2013 e a outra no ano de 2018 (BRASIL, 2013, 2018).
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parecidas e realizam atividades similares. Zodos, de certa forma, se
dedicam ao estudo, ao ensino, & pesquisa académica e a intervengio
social; ou seja, a pesquisa académica nio é desvinculada do engajamento
com as questées sociais, embora alguns rgios enfatizem ou priorizem
mais um ou outro aspecto. A pesquisa indica duas caracteristicas do
processo de inser¢ao dos direitos humanos na educagio superior no
Brasil: a interdisciplinaridade e a articulagio entre ensino, pesquisa,

extensio e gestao. (TOSI; ZENAIDE, 2016, p. 180, grifo nosso).

Assim, é possivel notar o seguinte: se no inicio da trajetéria de insergao
dos direitos humanos na Educacao Superior as atividades envolvendo esses
direitos estavam mais restritas  extensao universitdria, desde os anos 2000
a Educagao Superior em direitos humanos vem passando por um processo
de expansio que tem envolvido outras dreas: o ensino, a pesquisa e a gestao.
Adentramos a década de 2010 com esse processo de expansio em curso, e
observamos que, atualmente, ndo sé a extensio, mas também a pesquisa, o
ensino e a gestao vém constituindo um espago de praticas interdisciplinares
em defesa dos direitos humanos.

EDUCACAO SUPERIOR EM DIREITOS HUMANOS: ORIENTACOES PELA OTICA
DE DOCUMENTOS INTERNACIONAIS E POLITICAS PUBLICAS

Citaremos algumas orientagoes sobre a inser¢io dos direitos
humanos na Educagio Superior que foram consolidadas em documentos
norteadores da educagio em direitos humanos, sem deixar de considerar
a responsabilidade das IES e da luta da sociedade civil para que mudangas
efetivas acontecam.

Como afirma Viola (2013, p. 36): “As declaracoes [planos, diretrizes,
programas e outros] sao documentos que revelam intenc¢oes, respondem
a condicoes histdricas especificas e servem como indicadores de projetos
politicos e sociais”. Portanto, os documentos jé mencionados neste texto
(PNDH em suas trés versoes, o Plano Nacional de Extensio e o PNEDH),
bem como outros documentos norteadores e outras politicas publicas
de educagio em direitos humanos, expressam propostas que dependem
das Institui¢es de Ensino Superior para serem implementadas, “[...] da
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mesma forma que os pressupostos dos direitos civis s6 se efetuam pela
pressao da sociedade civil junto ao Estado e o compromisso deste com os

principios da democracia” (VIOLA, 2013, p. 50).

Em nivel internacional, a Organizacio das Nacoes Unidas (ONU),
preocupada com a formacio de uma cultura universal dos direitos
humanos, instituiu o Programa Mundial para a Educa¢io em Direitos
Humanos (PMEDH), composto por trés fases’, dentre as quais citamos
a Segunda Fase (2010-2014), que confere prioridade 2 Educagao Superior
e a formac¢do em direitos humanos para professores, servidores publicos,
forcas de seguranca, agentes policiais e militares. Visando a formacio
profissional com base nos direitos humanos, o Plano de A¢ao do PMEDH
orienta que

As institui¢des de ensino superior, por meio de suas fun¢des bdsicas
(ensino, pesquisa e servigos para a comunidade), nio sé «m a
responsabilidade social de formar cidadios éticos e comprometidos
com a construgio da paz, a defesa dos direitos humanos e os valores
da democracia, mas também de produzir conhecimento visando a
atender os atuais desafios dos direitos humanos, como a erradicacio
da pobreza e da discriminagio, a reconstrugio pds-conflitos e a
compreensio multicultural. Portanto, o papel da educagio em
direitos humanos na educagio superior torna-se fundamental.
(UNESCO, 2012, p. 11).

O PMEDH destaca, ainda, que

A educagio em direitos humanos no ensino superior deve ser
entendida como um processo que inclui: (a) direitos humanos pela
educacdo — assegurar que todos os componentes e 0s processos de
aprendizagem, incluindo curriculos, materiais, métodos e formagao
sejam propicios a aprendizagem dos direitos humanos; (b) direitos
humanos na educagio — garantir o respeito aos direitos humanos
de todos os atores, bem como a pratica dos direitos, no Ambito
do sistema de ensino superior. (UNESCO, 2012, p. 20, grifos do
autor).

7 A énfase da Primeira Fase do Programa Mundial (2005-2009) foi na Educagio Bdsica. J4 a Terceira Fase
(2015-2019), dedica-se a reforcar a implementagao das duas primeiras fases, e promover a formagio em direitos
humanos de profissionais de midia e jornalistas.
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Ademais, o texto do PMEDH faz uma adverténcia que se apresenta
da seguinte maneira:
A introdugio ou o aperfeicoamento da educagio em direitos
humanos no sistema de ensino superior requer uma abordagem
holistica para o ensino e aprendizagem, integrando objetivos
do programa e contetdos, recursos, metodologias ¢ avaliacio.
Deve-se ter em vista a sociedade, ou seja, ir além da sala de aula
e da instituicio de ensino superior e, da mesma forma, construir

parcerias entre os diferentes membros da comunidade académica e
seus correspondentes fora dela. (UNESCO, 2012, p. 14).

A adequacio da Educacio Superior a esses parimetros é um dos
grandes desafios que esse nivel de ensino deve enfrentar no Brasil e no
mundo. Por constituirem demandas internacionais, tais parimetros estao
presentes em politicas publicas nacionais (como no PNEDH), na busca
pela consolidagio de uma cultura de direitos humanos.

Segundo Viola (2013, p. 51), O PNEDH segue na dire¢ao do
PMEDH e de outros documentos internacionais, demonstrando “[...] em
suas fundamentagoes tedricas e programdticas que os direitos humanos
constituem um campo de conhecimentos que pode ser ensinado e
apreendido”. Em outras palavras, tanto o PMEDH quanto o PNEDH
sintetizam orientagdes essenciais as [IES que desejam formar na perspectiva
dos direitos humanos, demonstrando que uma educagio voltada a cultura
de paz e, portanto, de respeito aos direitos humanos é possivel e alcangdvel.

Nas palavras de Viola (2013, p. 45), com as quais concordamos,

O texto apresentado pelo PNEDH traz em suas propostas
a superagio do modelo universitdrio baseado nos principios
utilitdrios submetidos aos interesses da economia de mercado e sua
passividade em relagio 4 simples reprodu¢io do conhecimento, a
submissdo da pesquisa aos interesses do grande capital e as préticas

assistencialistas realizadas como praticas extensionistas.

Pode-se vislumbrar, pois, a educa¢io em direitos humanos como
uma via de mudangas para as IES. O PNEDH sugere que as IES, em
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especial as universidades, podem contribuir com a construgao de uma
forma de pensamento que leve a autonomia da instituicao e daqueles
que dela participam, especialmente para que a comunidade universitdria
cumpra com seus compromissos sociais. Essa autonomia, como observa
Chaui (2003, p. 12), “[...] deve ser pensada como autodeterminagao das
politicas académicas, dos projetos e metas das instituigoes universitdrias e
da auténoma condugio administrativa, financeira e patrimonial”, e nio
como critério dos chamados contratos de gestao.

O PNEDH propoe caminhos que nao limitam as possibilidades de

autonomia das universidades:

No ensino, a educagio em direitos humanos pode ser incluida
por meio de diferentes modalidades, tais como, disciplinas
obrigatérias e optativas, linhas de pesquisa e dreas de concentracio,
transversaliza¢io no projeto politico-pedagdgico, entre outros. Na
pesquisa, as demandas de estudos na drea dos direitos humanos
requerem uma politica de incentivo que institua esse tema como
drea de conhecimento de cardter interdisciplinar e transdisciplinar.
Na extensio universitdria, a inclusio dos direitos humanos no
Plano Nacional de Extensao Universitdria enfatizou o compromisso
das universidades putblicas com a promogio dos direitos humanos.
A insergio desse tema em programas e projetos de extensio pode
envolver atividades de capacitagio, assessoria e realizagio de
eventos, entre outras, articuladas com as 4reas de ensino e pesquisa,

contemplando temas diversos. (BRASIL, 2018, p. 38).

No que diz respeito a Educagio Superior, o PNEDH ressalta que
as IES precisam responder ao cendrio atual marcado por desigualdades,
exclusio social, mudangas ambientais, agravamento da violéncia, entre
outros aspectos que pdem em risco a vigéncia dos direitos humanos.
Dentre os objetivos do Plano, estao os seguintes:

Destacar o papel estratégico da educagio em direitos humanos
para o fortalecimento do Estado democritico de direito; enfatizar
o papel dos direitos humanos na constru¢io de uma sociedade
justa, equitativa e democrdtica; [...] orientar politicas educacionais
direcionadas para a constituicio de uma cultura de direitos
humanos; [...] estimular a reflexio, o estudo e a pesquisa voltados
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para a educagio em direitos humanos; incentivar a criagio e o
fortalecimento de instituigoes e organizacoes nacionais, estaduais
e municipais na perspectiva da educagio em direitos humanos;
balizar a elaboragdo, implementagio, monitoramento, avaliagio
e atualizagio dos Planos de Educagio em Direitos Humanos dos
estados e municipios; [...] (BRASIL, 2018, p. 13-14, grifo nosso).

Viola (2013, p. 44-45) explica que o PNEDH, organizado a partir

de cinco eixos, “[...] considera que as universidades possuem compromissos

histéricos com as sociedades que as abrigam e, no caso do Brasil, com o

processo de democratizagiao”. No mesmo sentido, porém na interpretagio
de Zenaide (2010, p. 65), o PNEDH espera da Educacao Superior e

daqueles que dela fazem parte:

[...] que nos comprometamos com o processo de democratizagio
das instituices e do conhecimento, fortalecendo a cultura e os
mecanismosde participagaosocial; que nos preparemos pararesistir as
formas de opressio e violéncias; que encontremos respostas técnicas
e cientificas para responder eticamente aos desafios econdmicos,
sociais, politicos e culturais; que desenvolvamos a educagio em e
para os direitos humanos nao s6 com os universitdrios, mas com
o conjunto da sociedade; que contribuamos com o processo de
fazer com que cada pessoa saiba proteger e defender as liberdades
democrdticas; que participemos com a formulagio e avaliagio das
politicas publicas para que deem respostas no sentido de enfrentar
os processo de exclusio gestados nos longos anos de colonizacio,
escravidio e republica, assim como, resultem na redugio das
desigualdades sociais.

Consideramos o PNEDH um documento norteador na formacio

de sujeitos que sejam capazes de contribuir no processo de consolidacao de

uma cultura de direitos humanos. Esta politica publica apresenta em seu

texto um conjunto de 21 agdes programdticas a serem desenvolvidas na

Educagao Superior, com vistas 2 implementagio dos direitos humanos nas

dreas de ensino, pesquisa e extensao.
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Merecem destaque, também, as Diretrizes Nacionais para a Educagao
em Direitos Humanos (DNEDH), resolugao voltada para a organizacao
curricular, que evidencia a transversalidade e interdisciplinaridade que o
arcabougo tedrico-metodoldgico deve assumir nas esferas institucionais,
abrangendo ensino, pesquisa e extensio.

De acordo com as DNEDH, na dimensio de ensino os contetidos
de direitos humanos devem permear os projetos pedagdgicos, podendo
ser trabalhados em cursos e atividades curriculares, “[...] por meio de
semindrios e atividades interdisciplinares, como disciplinas obrigatdrias e/
ou optativas ou ainda de maneira mista, combinando mais de um modo de

inser¢ao por meio do didlogo com vdrias dreas do conhecimento” (BRASIL,
2012, p. 16).

No ambito da pesquisa, para as DNEDH é necessirio que haja uma
politica de fomento e incentivo para a realizagio de estudos e produgio
de materiais, bem como para o fortalecimento de nucleos de pesquisa em
direitos humanos. Podemos citar como iniciativa, nesse sentido, o edital n°®
38/2017, lancado em agosto de 2016, que teve como objetivo estimular e
fomentar projetos dedicados a temdtica da Educacio em Direitos Humanos
e Diversidades no 4mbito das IES, contemplando diferentes modalidades
de apoio, como bolsas de iniciagdo cientifica, mestrado e pés-doutorado

(BRASIL, 2017).

J4 na drea da extensio, as DNEDH orientam que as atividades
devem contribuir para o “[...] fortalecimento dos movimentos sociais na
implementagio dos direitos e na consolidagio da democracia” (BRASIL,
2012, p. 16).

O Ministério da Educa¢io (MEC), juntamente com o Ministério
da Justica e da Cidadania, lancou, no ano de 2016, o Pacto Nacional
Universitdrio pela Promogao do Respeito a Diversidade, da Cultura da Paz
e dos Direitos Humanos (PNUDH), uma iniciativa que representa uma
grande possibilidade asIES de afirmagao do compromisso e responsabilidade
com os direitos humanos e o fortalecimento da democracia (BRASIL,
2016). O PNUDH ¢ composto por um Acordo de Cooperagao e um Termo
de Adesao, documentos destinados as IES ou Entidades Apoiadoras (EAs),
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que os subscrevem com a manifestagio do compromisso de desenvolver
atividades de ensino, pesquisa, extensao, gestao e convivéncia, de acordo
com os objetivos do PNUDH: superar a violéncia, o preconceito e a
discriminacao, e promover atividades educativas de promogao e defesa dos
direitos humanos nas IES.®

O Acordo de Cooperacio resgata todos os principais documentos
relacionados aos direitos humanos, dos quais o Brasil é signatdrio, e
também aqueles criados pela sociedade brasileira. Além, apresenta dezessete
cldusulas contendo os principios do PNUDH e traz, como Anexo I, o
Termo de Adesio, que contém quatro cldusulas, as quais explicitam as
responsabilidades das IES e as normas do acordo. O Acordo de Cooperagao
(que ainda pode ser assinado pelas IES)? entra em vigor imediatamente a
sua subscri¢do pelos participes, pelo prazo de cinco anos, prorrogédveis por

igual periodo.

Assim com pontua Pereira (2019), o que se extrai desses documentos,
politicas publicas e iniciativas ¢ uma nitida exigéncia de que os profissionais
que atuam na Educacao Superior, assim como os estudantes universitarios,
percebam € assumam 0S COmPpromissos sociais que circundam as IES,
de maneira flexivel, sem exclusio dos marginalizados em suas acoes.
Os documentos sao de extrema importincia para guiar as experiéncias
em direitos humanos empreendidas pelas IES, tanto é que as acoes de
aproximacgao entre Educacio Superior e direitos humanos aumentaram
de maneira proporcional ao avanco das politicas de educagio em direitos
humanos.

De acordo com Tosi e Zenaide (2016), na década de 1990, 14 novos
setores de atuagio em direitos humanos foram criados nas universidades
ap6s a institucionaliza¢io do PNDH e, nos anos 2000, década de
langamento do PNEDH, houve multiplicagao das iniciativas, uma vez que

8 Quando o PNUDH completou um ano, em 2017, o Ministério da Educagio (MEC) promoveu um encontro
em Brasilia para que as IES que aderiram logo no inicio 4 iniciativa pudessem apresentar suas agdes e trocar
experiéncias. Segundo informagoes da Assessoria de Comunicagao Social do MEC, em 2017 trezentas e vinte
IES participavam do Pacto. Do total, cento ¢ oitenta universidades, centros universitdrios, faculdades e institutos
j& haviam concluido a elaboragio de seus planos de trabalho nos eixos de ensino, pesquisa, extensao, gestdo e
convivéncia. Outras sessenta instituigoes, aproximadamente, estavam na fase de formagao do comité gestor e
outras oitenta encontravam-se na fase de elaboragio do plano de trabalho.

9 P4gina de acesso as informagoes para adesio: http://edh.mec.gov.br/. Acesso em: 12 nov. 2020.
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a pesquisa realizada por tais estudiosos identificou 54 IES com atuacio
institucional em direitos humanos, nimero que indica uma forte expansao,
com tendéncia a consolidacgao da drea.

A educacio em direitos humanos é um dos objetivos estratégicos
tracados para a Educacio Superior no Brasil, como pode-se observar
pelo Plano Nacional de Extensao (1999), pelos trés Programas Nacionais
de Direitos Humanos (divulgados em 1996, 2002 e 2010), pelo Plano
Nacional de Educagao em Direitos Humanos (langado em 2006, 2013 e
2018) e pelas Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao em Direitos Humanos
(2012).

No entanto, alguns desafios nos interpelam. Para Tosi e Zenaide
(2016), embora tenhamos conquistado espago em 4mbito institucional,
com importantes centros académicos de ensino e pesquisa, um desses
desafios estd na consolidagao de uma rede nacional de graduagao e pés-
graduacio em direitos humanos, como drea autébnoma e interdisciplinar,
para que avancemos ainda mais.

A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NAS INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE SUPERAGAO

Para discutir alguns desafios que a Educagao Superior deve enfrentar
quando se trata de direitos humanos, Paulo César Carbonari (2013) destaca
trés palavras: memoria, verdade e justiga. Para esse estudioso, a superacao
dos desafios que envolvem essas trés palavras depende mais de agdes
criativas que possam reconfigurar a formagao que acontece nesse nivel de
ensino, do que de uma decisao de vontade ou de normas vinculantes. Por
essa razao, tais desafios sdo complexos, mas também indicam possibilidades
de mudanga, pois na medida em que Carbonari (2013) desenvolve suas
argumentagdes em torno de cada uma dessas palavras, aponta para agdes
concretas que podem dar nova forma a Educagao Superior.

No que diz respeito a primeira palavra (memdria), a argumentagao
principal ¢ a de que a formacio na Educacio Superior tem acontecido
muito em prol do futuro, pensa-se no progresso da ciéncia — mesmo que
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isso venha a custar um prego alto & humanidade —, trata-se o tempo como
linear e refor¢a-se a memdria como sindnimo de reafirmagao pura e simples
da tradicao.

Nas palavras de Carbonari (2013, p. 83), “[...] o desafio da educagio
em direitos humanos como memdria exige a critica contundente a todas
as formas de esquecimento cinico, aquele que costuma sobrepenalizar
as vitimas da histéria [...] em nome do progresso”’. Assim, o autor
pontua o desafio e ao desenvolvé-lo jd destaca uma possivel superagao:
aquilo que Sacavino (2000) denomina “educar para o nunca mais’, isto
¢, fomentar ag¢oes de cultivo da memodria, resgatando o histérico que
culminou na Declaracio Universal dos Direitos Humanos, e nao deixar
que acontecimentos do passado e do presente marcados por violacoes de
direitos humanos caiam em esquecimento.

Para falar sobre o segundo desafio, Carbonari (2013) utiliza
a palavra verdade, argumentando que a verdade (nio absoluta, nem
relativa), é constitutiva da afirmacio dos conhecimentos e vivéncias,
quando percebida como busca de assentimento e convergéncia. Assim,
¢ preciso que a Educagio Superior seja baseada em uma concepgao de
racionalidade capaz de lidar com a diversidade dos saberes e da verdade.
Esse desafio exige enfrentar o dogmatismo e o relativismo'®, para que se
reconheca a diversidade das formas de saber e de verdade como constitutiva
da formagao de sujeitos de direitos. Sugere-se o desenvolvimento de
perspectivas interdisciplinares e transdisciplinares, considerando-se que
“[...] a vigéncia da ordem dos saberes pelo disciplinamento académico
[...] constitui cAnones incomunicdaveis entre as varias racionalidades e, em

consequéncia, entre os multiplos saberes” (CARBONARI, 2013, p. 84).

O terceiro desafio foi desenvolvido em torno da palavra justica, a
partir da premissa de que ¢ uma exigéncia as IES a identifica¢io e reparacio
das violagoes de direitos (reparar as vitimas) e, sobretudo, exige-se que os
universitdrios sejam formados para saberem promover e proteger as pessoas

'O dogmatismo, segundo Carbonari (2013), inviabiliza as multiplas possibilidades do saber e da verdade,
assumindo uma perspectiva reducionista e cinica. O relativismo, por sua vez, mesmo que pareca reconhecer a
diversidade, ndo a concebe numa visao pluralista, ou seja, nao admite qualquer tipo de convergéncia possivel
entre saberes e verdades.
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e seus direitos, de forma que a dignidade possa fazer parte do cotidiano
desses estudantes. A sugestao de Carbonari (2013) ¢ a de que o conceito de
justica perpasse pelas dreas de ensino, pesquisa e extensao, para que sejam
dreas dindmicas de estabelecimento de novas relagoes.

Essas trés palavras e as argumentagoes que as envolvem, almejam
a formacio de sujeitos de direitos nas Institui¢goes de Ensino Superior,
de forma que a dignidade humana esteja sempre em primeiro lugar, ao
invés da busca pelo progresso desenfreado. Na sociedade atual, a ganincia
cega as pessoas a ponto de levd-las a negar a dignidade humana em prol
do aciimulo de bens materiais, por isso a formagio é tdo importante na
tentativa de mudancga desse cendrio. Nesse sentido, Carbonari (2013, p.
806) traz o seguinte exemplo:

Um arquiteto que nio tenha a compreensio do significado
da construgio do espago urbano como espaco de disputa e de
integragio para certos setores e de segregacio para as maiorias
dificilmente terd condigoes de trabalhar na perspectiva da cidade
como direito e como espago de exercicio dos diversos direitos. E a
memdria das muitas vitimas das cidades, visiveis e invisiveis, que
poderd fazer do ensino, da pesquisa ¢ da extensdo, nesta drea de

conhecimento, um exercicio de promocio dos direitos humanos.

Intimeros outros exemplos podem ser levantados, como um(a)
médico(a) que nao tem consciéncia da realidade de vulnerabilidade
social das minorias (ou, na verdade, maiorias) e relativiza a vida; um(a)
professor(a) que nao compreende a educagio como um ato politico (e
nunca de neutralidade) e apenas contribui para a reprodugio do status quo;
um(a) advogado que nega a verdade para ganhar a causa, mesmo sabendo
que a verdadeira vitima serd injusticada. Por fim, enfrentar os desafios até
entdo mencionados ¢ investir na realizagao da dignidade humana como
conteudo intransitivo dos direitos humanos.

Candau e Sacavino (2008) destacam outros trés desafios para a
Educagao Superior em direitos humanos, distintos daqueles levantados
por Carbonari (2013), mas com igual relevincia nesta discussao. Sio eles:
a desconstrucio da visio do senso comum acerca dos direitos humanos; a
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polissemia do termo “educa¢io em direitos humanos”; a articulagdo entre
acoes de sensibilizacio e de formagao.

Esse primeiro desafio relaciona-se a visao deturpada que reina no
senso comum de que os direitos humanos sao direitos que protegem
bandidos, ideia que acarretou as conhecidas expressoes “direitos dos
manos” ou “direitos humanos para humanos direitos”."! E preciso, em
primeiro lugar, que haja desconstrucio dessa visao, uma vez que nao ¢é
possivel sequer mencionar o conceito de direitos humanos nas IES, quando
se pretende iniciar um trabalho nesse sentido, com as pessoas que carregam
tais preconceitos.

Assim como colocam Dibbern, Cristofoletti e Serafim (2018, p.
14), tal desconstru¢ao deve assumir a perspectiva de que a ideia central
dos direitos humanos diz respeito “[...] a protecio da dignidade da
pessoa humana, a defesa do Estado de Direito, associando-se a defesa
da democracia e desenvolvimento de uma cultura pautada nos direitos
humanos para todos, sem distingao de raca, religido, classe social [...]” ou
quaisquer outras diferencas que possam gerar preconceitos e rejeigao.

Para Pereira (2019), o contexto de desigualdades e exclusao social,
associado 2 insuficiéncia da EDH na Educagao Bdsica, contribui para que
muitos estudantes cheguem as IES com esses preconceitos sobre os direitos
humanos. Para este autor:

Torna-se imperiosa a desconstrugio dessas concepgoes equivocadas e
distorcidas nesse espago/tempo, jéd que o ensino superior ¢ o dltimo
degrau da escada utilizada para ascender a muitos campos da vida
profissional [...]. Desmistificar os direitos humanos e desfazer essa
visdo distorcida, equivocada e falaciosa, certamente constitui um dos
primeiros passos para o inicio de uma efetiva EDH no ensino superior
no Brasil. Ou seja, para educar em direitos humanos, primeiramente é
preciso uma quebra de paradigma, isto é, desvendar e esclarecer aquilo
que esses direitos ndo sio, para entdo comegar a construgio daquilo que
eles verdadeiramente sio e representam, e como devem ser compreendidos
e atuados. (PEREIRA, 2019, p. 12, grifo nosso).

! Maciel (2018), ao pesquisar concepgoes de professores de Educagao Infantil acerca da educagio em direitos
humanos, constatou que esse idedrio distorcido sobre os direitos humanos estd muito presente nao sé no ambito
do senso comum, como no meio educacional.
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O segundo desafio apresentado por Candau e Sacavino (2008)
diz respeito a polissemia do termo “educacio em direitos humanos”.
Sacavino (2009), ao comentar esse assunto, menciona que especialmente
nas dimensées politico-ideolégica e pedagdgica convivem diferentes
concepgoes, que vao do enfoque neoliberal até os enfoques histérico-
criticos, de cardter contra hegemonico. Uma possibilidade de superacao
desse desafio é que as Instituicoes de Ensino Superior assumam, e deixem
claro, sua concepgao de educagao em direitos humanos, explicitando o que
se pretende atingir com os contetidos selecionados e com a(s) perspectiva(s)

teérico-metodolégica(s) adotada(s).

O terceiro desafio a ser superado, para Candau e Sacavino (2008), é
o da articulacio de acoes de sensibilizacio e de formacao. Para essas autoras,
a superagdo desse desafio estd intimamente ligada ao fortalecimento da
extensao universitaria, pois as agoes extensionistas permitem a aproximacgao
das IES com a comunidade local e regional e podem propiciar a dimensao
da sensibilizagiao, uma vez que os estudantes podem ter contato com
experiéncias reais, contato direto com vidas que merecem um olhar
mais atento por parte da sociedade em geral, especialmente das politicas
publicas. Esse desafio refere-se, também, a associagao de agdes de cursos
de curta duragio com os programas de formagao destinados a possiveis
multiplicadores. Nesses cursos, é possivel que a dimensao da sensibilizacao
acontega a partir de estudos de caso (de preferéncia, casos reais).

Consideramos que existem outros dois desafios interpostos entre
a educagio em direitos humanos e a Educagio Superior: os processos
de privatiza¢io do Ensino Superior e a mercantilizagao da universidade
publica; e as dificuldades em se democratizar o acesso a universidade. Esses
si0 os maiores desafios que a Educagao Superior brasileira deve enfrentar,
sem que se esquega de que a superacao ¢ dificil, mas nao impossivel.

O desafio da democratizagao do acesso é mencionado por Carbonari
(2013, p. 62), que considera que a primeira grande tarefa da Educagao
Superior em matéria de direitos humanos “[...] estd exatamente em garantir
acesso, o que inclui politica para manter as condigoes de acesso e amplid-
lo, para que brasileiros(as) tenham esse direito efetivamente realizado.”.
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A respeito dos processos de privatizagio e mercantilizacdo, apds
realizar um breve resgate histérico sobre o processo de expansio da
Educagao Superior no Brasil, Paula (2017, p. 304) afirma que, a partir da
Reforma de 1968, esse nivel de ensino sofreu “[...] um esmagamento de
sua principal atribuigao, que é a de oferecer o ensino superior de modo
democrdtico e igualitirio, com qualidade [...]”. Na verdade, a Educacao
Superior “[...] permitiu a expansio do setor privado e nio criou a
‘verdadeira universidade’, com a sua proposta de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensio, entao alardeada”.

A intensificagao das politicas neoliberais na Educagao Superior, com
propostas de expansao e massificagao, aconteceu com a reforma da década de
1990, quando houve aceleragio do processo de privatizacio e diferenciagao
desse nivel de ensino no Brasil, com respaldo da Lei n. 9.394/1996 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB)"*(BRASIL, 1996). Passou-se a
vivenciar de maneira mais acentuada a fragmentagio e o aligeiramento da
formagio, por meio de cursos para tecndlogos, cursos de curta duragio,
educacio a distAncia, entre outros. Tal reforma da década de 1990 ocasionou
o desmonte do setor publico e permitiu a proliferagio indiscriminada de
IES e cursos privados, sem controle de qualidade, apesar das politicas de
avaliacdo da Educagao Superior que se multiplicaram nesse periodo.

Nesse cendrio, como pontua Dias Sobrinho (2010, p. 1.225), vem
prevalecendo na atual sociedade a concep¢ao de educagio-mercadoria, em
contraposi¢ao a educagio como bem publico, dever de Estado e direito do
cidaddo. Somente a partir da concepgao de educa¢ao como bem publico,
“faz sentido falar em democratizagao do acesso e garantia de permanéncia
dos estudantes em cursos superiores com qualidade cientifica e social”.
Por esse motivo é que a questio da democratizagio do acesso (que se
configura como mais um dos desafios discutidos neste texto) estd vinculada
a tentativa de frear o crescimento da privatiza¢io da Educagio Superior e
da mercantilizagio da universidade publica.

'2 Luiz Antonio Cunha (1979), j4 apontava, na década de 1980 do século passado que, historicamente, as
politicas para o ensino superior no Brasil oscilam, de tempos em tempos, entre um polo de liberalizagio da
criagdo de vagas e cursos superiores, e o polo oposto, denominado pelo autor de politicas de contengio da
expansio do ensino superior, por meio da proibi¢ao tempordria da abertura de novas vagas e cursos de educagio
superior.
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Paula e Silva (2012, p. 7), partem do principio de que

[...] a énfase na politica de expansio e massificagio nio esgota o
projeto de democratizacio da educagio superior. Esse processo
s6 se completard se tivermos igual propor¢io de crescimento
na taxa de concluintes, com integragio crescente das camadas
marginalizadas socialmente, sobretudo dos estudantes de baixa
renda. E necessdrio visar com igual énfase o final do processo: a
conclusdo, com éxito, dos cursos superiores, integrando nesses
indices as camadas subalternizadas da populagio, com garantia de

qualidade na formagao.

Em outras palavras, para que haja efetivamente democratizagio
do acesso a Educacio Superior, ¢ preciso que se considere nao apenas a
dimensdo do ingresso, mas também a da permanéncia/conclusio, a da
formagao com qualidade e a da inclusao na Educagao Superior das camadas
subalternizadas histérica e socialmente. '

Como afirma Chaui (2003, p. 6), esse contexto de reformas e avango
das politicas neoliberais passou a tratar a educagao (assim como a saide e
a cultura) como um servi¢o nio exclusivo do Estado, fato que significou

[...] a) que a educagio deixou de ser concebida como um direito e
passou a ser considerada um servigo; b) que a educacio deixou de
ser considerada um servigo publico e passou a ser considerada um
servico que pode ser privado ou privatizado. Mas nao sé isso. A
reforma do Estado definiu a universidade como uma organizagao

social e nio como uma institui¢io social.

A universidade publica sempre foi uma instituigao social, “[...]
uma aco social fundada no reconhecimento piblico de sua legitimidade
e de suas atribui¢ées, num principio de diferenciagio, que lhe confere
autonomia perante outras instituigoes sociais” (CHAUI, 2003, p. 5). Com

'3 A chamada “Lei das Cotas” (Lei n° 12.711/2012) (BRASIL, 2012). reserva 50% das matriculas por curso e
turno nas universidades federais e institutos federais de educagio, ciéncia e tecnologia a alunos que cursaram
integralmente o ensino médio em escolas publicas, sejam cursos regulares ou na modalidade de educagio de
jovens e adultos (EJA). As demais vagas permanecem no sistema de concorréncia universal. Assim, essa lei se
constitui em um exemplo efetivo de democratizagio do acesso ao ensino superior publico brasileiro para as
camadas sociais menos favorecidas.
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a mudanca de concepgao, isto é, concebendo-se a universidade como
organizagao operacional — e nio mais como instituigao social —, assume-
se uma visao de prética social determinada de acordo com um conjunto
de meios administrativos, operagoes e estratégias (como planejamento,
controle, competéncia e €xito), para a obten¢io de objetivos particulares.
Uma organizacao operacional nao tem como premissa a discussio ou
questionamento de sua prépria existéncia, de sua fungio e papel quanto
a luta de classes. Essa premissa, no entanto, é crucial para uma institui¢io

social (CHAUI, 2003).

E nesse sentido de defesa da universidade enquanto instituigio social,
que Piovesan (2005) destaca a necessidade de se resgatar o potencial ético
e transformador das universidades, na constru¢ao de uma forte cultura de
direitos humanos, por meio de todas as dimensoes académicas, ou seja, por
meio do ensino (como transmissao do saber), da pesquisa (como produgio
do saber) e da extensao universitdria (como intervencao social).

Quanto ao ensino, pode-se fortalecer espagos jd existentes e criar
outros espagos para interlocucio e atuagdo articulada e integrada entre
as diversas experiéncias. Nesse sentido, pode-se discutir sobre contetidos
programdticos das disciplinas de direitos humanos, sobre bibliografia,
metodologia, linhas de pesquisa adotadas, buscando um eixo comum
para cursos de curta duracdo, disciplinas de cursos de graduagao e péds-
graduagdo e para a inser¢do interdisciplinar dos direitos humanos na
formacio universitdria.

No ambito da pesquisa, também se faz necessirio inaugurar um
espago capaz de estimular, fomentar e aglutinar a produgao cientifica na drea
dos direitos humanos. Nesse sentido, pode-se visitar a agenda de direitos
humanos do hemisfério sul, para que sejam identificadas as principais
demandas e prioridades. Nas palavras de Piovesan (2005, p. 79-80), a
titulo de exemplo, destacam-se na agenda “[...] temas afetos aos direitos
econdmicos, sociais e culturais [...]; a pobreza como violagio de direitos
humanos; o direito ao desenvolvimento, dentre outros, considerando
o padrio de desigualdade estrutural e violéncia sistémica que alcanga a
regiao’.
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Quanto 2 extensao universitdria, aqui entendida como intervenc¢io
social, Piovesan (2005, p. 80) aponta para a necessidade de estreitamento
da comunicagio e troca entre universidades e sociedade civil, no que tange
as demandas sociais concernentes a protegao, a promogao ¢ a defesa dos
direitos humanos. No sentido de fortalecer a intervenc¢io social em matéria
de direitos humanos, formula-se a proposta de criar centros/polos de
exceléncia em direitos humanos, com os seguintes objetivos: “Fomentar a
litigAncia em direitos humanos, com a perspectiva voltada a intervengao e a
transformacio social; estabelecer uma dindmica de articulacio e interagao
entre estes polos regionais, viabilizando o intercimbio docente e discente”

(PIOVESAN, 2005, p. 80).

Vé-se que Piovesan (2005) é uma das pesquisadoras que levantou
propostas e possibilidades de avango para a educacio em direitos humanos
nas IES do Brasil e, para tanto, utilizou como critério os trés objetivos
centrais desempenhados pela universidade: o ensino, a pesquisa e a
extensdo. Almeja-se, pois, que a educagio em direitos humanos perpasse
por todas as atividades académicas da Educacao Superior.

CONSIDERACOES FINAIS

Os direitos humanos conquistaram um bom espago institucional
na Educagio Superior a partir da década de 1980, mas ainda nao sao
concebidos pelas comunidades universitirias da maneira como seria o
ideal: enquanto eixo articulador de ensino, pesquisa e extensio, que parta
cada vez mais das necessidades reais da sociedade; promova estudos que
sirvam de subsidios para a sala de aula e para a intervencao social, tanto
no campo da formagio quanto da assessoria; e promova outras formas de
intervengao social junto aos movimentos sociais e as entidades publicas.

Consideramos que, para que o eixo da educa¢ao em direitos humanos
se fortalega e se consolide na Educagao Superior brasileira, a realidade na
qual cada IES estd inserida deve ser um ponto de partida e de chegada,
como um objeto permanente de preocupagdes a ser pesquisado, discutido
e transformado por meio do didlogo entre as IES e a sociedade civil.
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As orientacoes dos documentos internacionais e das politicas
publicas para a educagio em direitos humanos revelam que a EDH
encontra um lugar préprio na Educagio Superior, visto que as IES,
principalmente as universidades, possuem especificidades favordveis a
consolidagao de uma cultura de direitos humanos, como a produgio,
disseminagao e critica de conhecimentos. A explicitagao de agoes concretas
por parte desses documentos, nas quais se traduz o fazer educativo como
compromisso individual e coletivo dos profissionais e estudantes que fazem
a Educagao Superior, serve para mostrar que os caminhos estao abertos e as
possibilidades poem-se como exigéncias criativas.

Apesar de serem intimeros os desafios que se deve ainda enfrentar
para que a educagio em direitos humanos seja inserida nas Instituicoes
de Ensino Superior de maneira efetiva, jd existe uma trajetéria histérica
solida, tanto no plano nacional quanto no internacional, de defesa da
educagio em direitos humanos, por parte de pesquisadores, militantes,
movimentos sociais e Organizagées Nao Governamentais (ONGs). Por
isso, ¢ possivel encontrar um campo consolidado de estudos teéricos que
versam sobre a educagio em direitos humanos, e pode-se abstrair desses
estudos possibilidades para a Educagao Superior. Desafios existem, mas ¢é
preciso que nos posicionemos diante deles como fatores a serem superados,
e nao como entraves ¢ dilemas que dificultam e até impossibilitam a
transformacio.

A universidade putblica, quando concebida como institui¢do social,
mantém uma relagio simbidtica entre o interno e o externo, ou seja,
entre o que ocorre dentro dela mesma e no interior da sociedade. Mas,
essa relacdo niao ocorre sem o filtro caracteristico das universidades: a
autonomia. Essas institui¢oes podem, pois, assimilar de forma critica as
demandas e influéncias externas, produzir conhecimentos em parceria com
a comunidade — buscando que esses conhecimentos retornem a sociedade
— com claro respeito aos direitos humanos. Podem, ainda, ofertar formagao
na perspectiva dos direitos humanos e ser, pois, um locus de desmistificacio
da ideia de que os direitos humanos servem apenas a uma parcela da
sociedade.
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Seguindo esse raciocinio, uma possibilidade de superagiao de
desafios mais complexos que se sobrepoem a Educacio Superior, reside na
mobiliza¢io de ideias e agoes que possam acarretar o resgate da esséncia da
universidade publica como institui¢ao social. As universidades publicas,
gratuitas e de qualidade sio socialmente referenciadas, uma vez que
sao elas as “[...] institui¢coes pluridisciplinares de forma¢io dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensio ¢ de dominio e
cultivo do saber humano” (BRASIL, 1996, p. 15).

Considerando-se que sao as universidades as institui¢des que carregam
como premissa a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio, e
sabendo-se que as atividades de extensdo cumpriram (e cumprem) um
papel significativo na aproximacao entre a Educacio Superior e os direitos
humanos, pode-se dizer que essas institui¢des precisam ser pioneiras na
efetividade da educagio em direitos humanos , de modo que outras IES
tenham exemplos que possam ser seguidos e sirvam de paridmetro para que
haja multiplica¢io das a¢oes na perspectiva da EDH.

O que se espera da Educagao Superior é que os direitos humanos
sejam trabalhados nas IES como eixo norteador de todas as agoes, e
consideramos que essa construgido s6 ¢ possivel em uma sociedade
organizada democraticamente, com participagao das diferentes camadas
sociais, para que se alcance em conjunto o objetivo de um desenvolvimento
cientifico, econémico e cultural que contribua para garantir a dignidade
humana, entendendo e respeitando as pessoas como sujeitos de direitos,
em suas diversidades.
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ESTADO DE EXCECAO E TATICAS
GUERREIRAS: O PROCESSO DE
MILITARIZACAO DA SEGURANCA
PUBLICA NO BRASIL

Luis Antonio Francisco de Souza'

Carlos Henrique Aguiar Serra*

INTRODUCAO

Nossa pesquisa tem girado em torno do duplo processo de
militarizagio das forgas policiais e de policializagio das forgas armadas,
que vem dominando o cendrio institucional brasileiro nas dltimas décadas.
Embora o estudo sobre a rela¢io entre militares e politica, cuja marca
mais distintiva seja o conluio militar/civil que levou ao golpe de estado
em 2016, seja muito importante, o presente trabalho se inscreve mais
na discussdo sobre estratégias e tdticas militares, adotadas na seguranca
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publica. Mesmo porque, policia e seguranga puibica tém sido campos de
interesse militar e, de certa forma, esteios do militarismo no pais. Para nds,
o cendrio atual de militares assumindo o poder médximo da nagao, e com
isto produzindo crises sem precedentes, constitui o dpice do processo mais
amplo de militarizagao.

A nossa proposta de andlise leva em consideracio a nogao de
estado de excegio de Giorgio Agamben (2004), na medida em que nos
interessa mostrar que a intervencoes militares na seguranga e na politica
correspondem ao processo de normaliza¢ao do militarismo como forma
de governo. O governo militar é caracteristicamente um governo de
excegao, pois subverte a légica do governo civil presente em nosso direito
constitucional. E isto fica mais claro quando observamos que a militarizacio
traz consigo limitagoes de direitos, legitimagao da violéncia do estado e
conluio entre militares e o crime organizado. Trata-se, como pretendemos
demonstrar neste trabalho, da estratégia permanente de construcio de
um inimigo a ser abatido, dentro da légica da guerra, da legitimagao do
confronto armado e da ocupagio.

A sociedade brasileira, historicamente, construiu uma estrutura
politica e econémica de distribui¢io desigual de poder e de riquezas. Em
grande parte, esta estrutura sé foi possivel em razdo de altos padroes de
exploragio do trabalho e de elevados niveis de desigualdade, refletidos
num judicidrio seletivo e numa policia violenta. O processo de transi¢ao
da ditadura militar ao Estado de Direito, iniciado em 1985, nao foi capaz
de desmilitarizar a policia e nao impediu que os militares se imiscuissem
na politica e na seguranca publica. Este processo de ocupagio de espacos
importantes no governo brasileiro pelos militares, que é um dos efeitos mais
evidentes do processo de militarizagao, nao foi um fenémeno repentino
nem casual. Os militares j4 vinham ocupando cadeiras no legislativo
nacional, mas, desde o golpe contra a presidenta Dilma Rousseff, em
2016, eles estao ocupando posi¢oes em vdrias instdncias do executivo e
judicidrio, tanto no Ambito federal como estadual, reforcando também sua
posicao estratégica no Gabinete de Seguranca Institucional, no Ministério
da defesa, na infraestrutura, sobretudo, nas comunicagoes e na seguranca
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publica’. Além disso, os militares estao ocupando posi¢oes nas empresas
estatais, nas fundagdes e autarquias nacionais’. O ndmero de militares
no governo federal no presente tem superado a presenga de militares no
governo durante a ditadura militar. E todos os dados e pesquisas apontam
para o recrudescimento da militarizagio no pais (CASTRO, 2018;
KUHLMANN, 2007).

A tomada de poder pelos militares ocorreu no rastro da intervengao
militar no R]J, autorizada pelo governo Temer, em fevereiro de 2018. O
contexto alegado para a intervengao foi a suposta faléncia das instituicoes
policiais para a manutengio da ordem e da seguranca publicas’. Durante
os 30 anos do Estado de Direito no pais, houve um aumento do clamor
por mais seguranca, mais rigor na puni¢io do crime e por penas mais
longas. Uma ampla gama de medidas foi adotada para aumentar a
capacidade do estado no controle do crime e da criminalidade. A lista de
medidas ¢ grande e indica a tendéncia do Brasil pela adogao da estratégia
da exce¢io como mecanismo de controle social violento®. A produgio do
encarceramento em massa, com suas caracteristicas excludentes e violentas,
¢ um dos indicadores da énfase punitiva que liquida direitos e garantias
constitucionais. Assim, a experiéncia brasileira indica o fortalecimento
de agendas conservadoras na drea da seguranca, aliando o sistema penal
e policiamento militarizado na gestdo cotidiana da chamada violéncia

3 Cf.  hups://oglobo.globo.com/brasil/desde-inicio-do-governo-bolsonaro-41-militares-assumiram-postos-
chave-23386718?2utm_source=Facebook&utm_medium=Social&utm_campaign=0%20Globo. Acesso em: 29
mar. 2021. Nas eleigoes gerais de 2018, os militares foram eleitos em massa e ocuparam espago nos estados e nas
assembleias legislativas. Acesso em: 29 mar. 2021.

4 Cf.  hups://wwwl.folha.uol.com.br/poder/2019/01/militares-ja-se-espalham-por-21-areas-do-governo-
bolsonaro-de-banco-estatal-a-educacao.shtml?utm_source=facebook&utm_medium=social&utm_
campaign=compfb&fbclid=IwAR36pEG23Dp00OB_WbS8HRR00NI4gj9HAcIcpoqUaAXq5Y5-rd-
03meGbN18. Uma das novidades deste novo processo de ocupagao dos quadros da administragio publica por
militares, num momento de alegado ajuste fiscal e limitagdo de recursos publicos para a sdude e educagio, é
que eles receberam aval para acumular os cargos com os soldos da ativa. Nio se pode esquecer que os militares
receberam reajustes de seus proventos e ficaram de fora da reforma da previdéncia social, reforma esta que foi
rigida para os trabalhadores brasileiros. Acesso em: 29 mar. 2021.

5 Cf. Observatério da Intervengio: htep://observatoriodaintervencao.com.br/

Lei de crimes hediondos, prisoes de seguran¢a mdxima, redugao da maioridade penal, liberalizagio da posse de
armas, pena de morte, nao punibilidade da violéncia policial, guerra as drogas, criminalizagio de movimentos
sociais, toque de recolher, sistemas ampliados de vigilincia e controle, condominios fechados, privatizagio da
seguranga, poder de policia para guardas municipais e para militares, maior presenca militar na seguranca. Este
¢ 0 quadro de propostas conservadoras que desviou a democracia brasileira de agendas inclusivas tipicas da luta
histérica dos movimentos sociais por cidadania (SOUZA; SERRA, 2020).
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urbana’. Aos poucos uma semantica militarizada acaba sendo imposta ao
discurso das politicas publicas: cerco, sitio, ocupagio, incursdo, invasio,
operagio, intervengdo para citar os mais comuns (CALDEIRA, 2001;
MACHADO DA SILVA, 2008; TELLES, 2011; SILVA, 2018). Trata-
se, portanto, da construgao meticulosa e refletida da adogao de discursos,
agdes, mecanismos e titicas de exce¢ao condizentes com a légica da guerra
hibrida (LEIRNER, 2020)%. Estas estratégias nio fazem distingao entre
legalidade e ilegalidade, agéncias publicas e privadas, estado e empresas,
governo civil e governo militar. Dentro deste amplo escopo em que policia
e militares, seguranga e defesa se confundem, incluem-se as agoes de
grupo paramilitares, como as milicias, que cometem chacinas a mando de
comerciantes e de politicos’.

Agamben (2004a) demonstra que o Estado de Direito produz
e depende das exce¢oes. O estado de excegdo é a0 mesmo tempo uma
configuracao da institucionalidade juridica e uma tdtica geral de governo
das multiplicidades sociais emergentes. Ele refor¢a o aparato autoritirio-
repressivo dentro da lei a0 mesmo tempo em que torna ambigua a
fronteira entre legalidade e ilegalidade. O estado de excecio ¢, entio, o
espago politico em que a violéncia se torna justificivel mesmo quando
fere diretamente a norma legal porque permite que os mecanismos de
guerra sejam acionados (AGAMBEN, 2004a, 2004b). Tendo como
parAmetro analitico estas premissas do estado de excegio, podemos
afirmar que, no interior do dispositivo da gestao militarizada, hd a
pretensao da preeminéncia dos militares na gestao da for¢a e dos riscos.

7 O fenémeno do conservadorismo no meio militar nao é novo, mas ¢ preciso refletir sobre o sentido
contemporineo de missio dos militares como salvadores da pétria, que pode, por que nio, estar articulado com
o cruzadismo das igrejas neopentecostais. Afinal, estamos vendo a conversio em massa de policiais e de militares
as designagdes evangélicas mais fundamentalistas (MOTTA, 2018).

8 Estamos usando o conceito de guerra hibrida na medida em que identificamos na militarizacdo expressio
da adogdo de tdticas de guerra assimétrica, de guerra psicoldgica, de guerra cultural, de guerra por outros
meios, presentes na doutrina dos militares brasileiros; e isto vem ocorrendo desde o golpe de 1964, mas tem
se intensificado a partir dos governos do Partido dos Trabalhadores (PT). Evidentemente, a guerra hibrida
se articula com a adogio de estratégias de lawfare pelo Ministério Pablico e pelo Judicidrio nacionais, como
extensdo da guerra imperial ao pais por meios politicos, mididticos e de guerra (ESCOBAR, 2016).

9 As chacinas estdo inseridas no contexto da gestao militarizada e ilegal da violéncia no Brasil: heep://www.
terra.com.br/noticias/infograficos/chacinas-brasil/chacinas-brasil-10.htm; o mesmo vale para as milicias:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/07/21/politica/ 1469054817 _355385.html.; e, talvez, para o chamado
tribunal do crime: http://sao-paulo.estadao.com.br/noticias/geral,policia-prende-17-do-pcc-em-tribunal-do-
crime,10000003679. Acesso em: 29 mar. 2021.
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E nesse sentido nio hd contradi¢io entre a politizagao da morte, cuja
especificidade encontra-se na doutrina militar, e a estratégia biopolitica,
porque, afinal, os militares se consideram especialistas em logistica de
objetos, fronteiras, territérios e de pessoas (FOUCAULT, 1999). O poder
de morte e de destruigdo é central nas estratégias de governo militar, e
tomamos como exemplo destes dois aspectos a (md)gestao do governo
federal em relagdo a pandemia do coronavirus e os efeitos econdmicos
de seu projeto de poder. A intervengdes militares, compreendidas na
prerrogativa do poder soberano de decretar a excegao durante guerras,
agora sao acionadas nas agdes de seguranca publica e nas a¢oes politicas
de uma forma geral. Sendo assim, matar é parte integrante e de um
dispositivo de controle da vida daqueles que merecem viver a custo
do massacre de quem deve morrer. Trata-se, portanto, de uma politica
genocida, ancorada num dispositivo militarizado, que potencializa em
larga escala a dialética trigica do “fazer viver e deixar morrer” e “fazer

morrer e deixar viver” (FOUCAULT, 1999).

O governo da populagio e a gestdo da vida tornam aceitdveis os
altos custos das mortes como estratégia de seguranca e de gestao de riscos.
Importante, neste sentido, lembrar que a violéncia do estado e as formas
mais sutis de gestdo econdmica de riscos nao sao excludentes. As sociedades
ocidentais, na esteira do desmantelamento do estado de bem-estar social,
tém investido no modelo de controle social pelo encarceramento, pela
guetizagdo de grupos sociais, pela vigilancia high-tech disseminada e pela
violac¢ao sistemdtica dos direitos de cidadania (BECK, 2010; GARLAND,
2008; ZUBOFE 2021; WACQUANT, 1999). O presente texto defende
que estas caracteristicas nao entram em contradi¢io com o modelo
militarizado da seguranca. As politicas de seguranca de cardter repressivo
podem ser consideradas como extensées da guerra na vida social por meio
de uma violéncia considerada legitima.

Concordando com teses mais amplas sobre a relacio entre
neoliberalismo, capitalismo de plataforma e estado de excecio, podemos

12 Os altos indices de letalidade pela policia e a constante campanha para aumentar seu poder de morte, bem
como a isen¢do de culpabilidade de policiais julgados diante do jari demonstram o grau de legitimagio do
estado de guerra permanente em que a morte do “bandido” é justificivel em qualquer circunstincia. Nos termos
de Agamben (2004a), o inimigo, o bandido, ¢ matdvel, porém, nio sacrificdvel.
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pensar num novo urbanismo militar: tratar a cidade como praga de guerra
e utilizar tdticas e estratégias de combate ao terror como paradigma para
lidar com as ameagas. As cidades brasileiras nio sio palco de uma guerra
convencional, mas de inimeras tdticas de uma guerra “assimétrica” ou
“hibrida”. Ou seja, ndo se trata do emprego da for¢a militar mdxima
para conter desordens e desordeiros, mas tdticas de vigilincia, controle
de acesso, checagem de fronteiras, ocupagio territorial, controle digital
de identidades, numa espécie invasiva de guerra de guerrilha, em que
nao hd igualdade entre os combatentes. Ao mesmo tempo, esta guerra
nio apresenta um vencedor e ela nem cessa com um armisticio. Trata-se,
sem ddvida, de uma guerra permanente a percorrer todo o tecido social

(FOUCAULT, 1999; GRAHAM, 2010).

MILITARIZAQAO DA SEGURANCA E GUERRA PERMANENTE

Com os militares no poder, a face mais evidente do estado de
excecao se revela: limitacao do acesso livre 2 informacio e desvirtuamento
do escopo da Lei de Acesso a Informagao''. Desde fevereiro de 2018, foi
iniciada a prdtica de sigilo sobre as a¢oes dos militares na intervengao do R],
por meio do Gabinete da Interveng¢ao'®. Senao sigilo total, a0 menos falta
de informagcio e dificultar acesso a informagido sio as prdticas correntes.
Na esteira deste processo de militarizagio do governo brasileiro estd um
revisionismo histdrico que tenta impor a leitura da caserna de que 1964 nio
foi um golpe de estado. As razées para isto nio sio apenas uma discussao
de cardter académico. Trata-se da legitimacio da violéncia dos militares
durante a ditadura, come¢ando j4 com a restrigao as Comissoes da Verdade
e seguindo na diregao de autorizar o poder de morte das policias militares,
colocando excludente de ilicitude para os casos de mortes cometidas por
policiais; além disso, a estratégia discursiva é minimizar a gravidade das
préticas de tortura no pais'.

""" heep:/fwww.politicalivre.com.br/2019/01/governo-amplia-rol-de-comissionados-que-podem-tornar-
ultrassecretos-dados-publicos/. Acesso em 29/03/2021.

'2 hteps://brasil.elpais.com/brasil/2018/02/16/politica/ 1518809925_167595.html. Acesso em: 29 mar. 2021.

'3 Todos os regimes politicos que fazem uso de mecanismos de exce¢io colocaram a prdtica da tortura em uma
centralidade nao apenas como forma de provocar terror, mas também como mecanismo inquisitorial de justica.
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A principal corpora¢io policial do pais, responsdvel pelo
policiamento ostensivo e preventivo, é organizada militarmente. Embora
ela seja subordinada ao governo civil dos estados, no limite, responde ao
Exército brasileiro e pode ser mobilizada em situagao de excegio. Com este
estatuto militar, os crimes cometidos pelos policiais militares, em fungoes
de policiamento, sao definidos como crimes militares e, portanto, como
transgressoes disciplinares, submetidas a um cédigo, a um processo ¢ a
uma justiga militar préprios, tipicos de estado de exce¢ao (SOUZA, 2012).

As competéncias institucionais da policia e das forgas armadas sao
diferentes. Zonas de fronteira sempre existiram e continuam existindo
nos dias atuais. A policia tem o papel de manter a ordem publica e a paz
social, trabalhando contra o crime e na gestao dos conflitos sociais de
forma permanente e com vigilincia constante. Mas o exército, de outra
forma, procura tem a fung¢io de manter a soberania contra a agressio e
intervengdo de um inimigo externo. Neste sentido, as duas instituigdes
pretendem garantir o monopélio estatal da forca fisica por meio do uso
legal, autorizado e proporcional das armas (NOBREGA JUNIOR, 2010;
ZAVERUCHA, 2005)". O dispositivo de seguranca militarizada apela
para os simbolos de poder militar, para a metdfora da guerra permanente
ao inimigo interno e para a necessidade crescente de recursos financeiros
disponiveis, bem como para a suspensao de direitos para consecu¢io de

seus objetivos®.

Os limites entre guerra e paz se tornaram indiscerniveis, pois a guerra
hibrida implica uma passagem permanente de mecanismos de guerra que
sustentam a paz e mecanismos de pacifica¢io que sao armados. O exército
brasileiro aprendeu isto a partir do uso sistemdtico das chamadas Garantias

hreps://blogdacidadania.com.br/2018/11/novo-comandante-do-exercito-reclama-de-preconceito-contra-tortu
ra/?fbclid=IwAROYcKeEjiYrq7P1Q4hE_wMBTrQk3vUjP-z8 NXHIEKiIZQCz0RHkI200BIY8. Acesso em:
29 mar. 2021.

14 Nos debates sobre policia dos anos 1960-1990, a policia é caracterizada pelo uso da informagio e pelo contato
com o cidaddo. O uso da for¢a ndo era o tema que mais chamava a aten¢ao, com algumas excegoes (BAYLEY,
2001). A partir dos anos 2000, as policias em quase todo 0 mundo mais parecem forgas militares de ocupagio.

1> Autores e pesquisadores internacionais insistiam na adogio de modelos civis e de gerenciamento tecnoldgico
da seguranga, mesmo apds os ataques de 11 de setembro de 2001. Mas ndo hd contradigio entre militarizagio e
securitizagdo. Os militares fazem controle eletronico de acesso aos espagos urbanos, vigiam populagées, checam
documentos, fazem a gestdo de centros de inteligéncia no combate ao crime e A inseguranca. A seguranca dos

grandes eventos ¢ parte desta estratégia hibrida (AZZI, 2017; BAYLEY, 2006; JOHNSTON, SHEARING, 2003).
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da Lei e da Ordem (GLO), que abriram espago para a interven¢ao militar
na seguranga publica. E este aprendizado técnico e politico se aprofundou
durante a vigéncia da missio da ONU no Haiti, com a coordenacio de
generais brasileiros que depois vao tomar papel decisivo no golpe de estado
e no aprofundamento da militarizacio da seguranca e do poder politico. A
guerra tornou-se um grande empreendimento de seguranca e de gestio de
risco enquanto a paz tornou-se objeto de intervengao e ocupagio armada.
A cidade agora passa a estar permanentemente ocupada, como praga
de guerra, tendo como justificativa a “guerra as drogas” e a guerra a um
suposto terrorismo das agoes politicas das esquerdas. E preciso lembrar
que os militares brasileiros sempre aderiram as teses da necessidade da
intervengao na cena politica em razao de uma suposta superioridade moral
dos militares em relacao aos civis. A intervencio, assim, é um mecanismo
essencialmente militar, é a ponta de lanca de um dispositivo geral de
seguranca militarizado e armado'®.

A seguranga publica nao é em sua esséncia militar. Mas, os estados de
violéncia requerem respostas militarizadas para vigilancia externa e interna,
sendo assim, os limites entre guerra e politica se esfumaram totalmente:
agora, trata-se de uma multiplicagao da nogao de territdrio para além dos
limites dos estados nacionais tradicionais: as fronteiras se ampliaram e se
tornaram virtuais em certa medida, mesmo porque, segundo das doutrinas
militares contemporaneas, os estados, usando suas forgas de terra, mar e
ar, devem projetar esta forca para além e aquém de seus territérios. O
paradigma da guerra neste novo formato em que nao hd mais distin¢io
entre territério nacional e internacional e entre inimigo interno e externo
¢, evidentemente, os EUA. Em certa medida, a seguranca publica torna-se
supraestatal e a guerra, local. As forcas policiais tornam-se extensoes das
forgas armadas e, cada vez mais, a seguranga interna demanda estratégias
de defesa (GROS, 2006). De uma certa forma, entdo, as disputas de
fronteiras territoriais, com todas as suas estratégias e tdticas de manter
o inimigo acuado em seu territério, quer pelo poderio das armas, quer
pelas técnicas de vigilancia informacional, foram incorporadas na vida

!¢ Por esta razio, nos acostumamos com a linguagem militar para vérios aspectos da vida social e urbana: guerra
as drogas; guerra as doencas; combate de pragas urbanas; exterminio de insetos; combate a violéncia; guerra
ao terror. Agora, bater continéncia parece estar se tornando parte do protocolo nas agéncias governamentais.
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cotidiana das cidades e dos estados, numa expansao sem limites da guerra
ao terror e da guerra as drogas. Gradualmente, as democracias passaram a
ser colonizadas por meios militares e os cidadaos se acostumaram ao desfile
permanente de armas e controles de acesso.

Alids, os interesses das corporagoes que se beneficiam da guerra
permanente ganham mais importdncia nas casas legislativas do que as
organizagoes da sociedade civil. Assim sendo, as nogdes conceituais e as
préticas que envolvem “guerra’ e “paz” nio sio mais contraditérias, elas se
tornam indiferenciadas e podem ser fundidas na expressao “paz armada”.
Se a paz armada era um momento intersticial e, portanto, uma situacio de
exce¢do, no cendrio atual, a paz armada tornou-se norma, fazendo parte
dos discursos de legitimacio da normalizagiao do estado de excegao. Esta
premissaésustentada porque nacontemporaneidade hd umrecrudescimento
dos discursos e préticas de 6dio que tem por paradigma uma perspectiva
que dissemina a punigao violenta e a militariza¢ao, engendrando a l6gica
bélica e a do “inimigo” a ser abatido ou neutralizado. A militarizacio e
o estado de excegao dependem da fabricagao de um inimigo, dentro de
uma construgio imagindria de uma sociedade dividida entre eles e nés. As
estratégias letais do Estado e de suas institui¢des que exercem o monopdlio
da violéncia produzem cotidianamente a engrenagem bélica da ocupacio
do territério e do exterminio das ameacas (CRUZ, 2017; LEITE, 2012;
LEIRNER, 2020; OLIVEIRA, 2014).

INTERVEN(}AO MILITAR COMO ESTADO DE EXCECAO

O centro da argumentagdo deste trabalho vem sendo desenvolvido
em outros artigos de forma mais detida. No presente momento, apenas
faremos uma retomada do argumento para justificar a tese aqui proposta
de um estado de exce¢io militarizado no Brasil com um duplo aspecto:
militarizagao da seguranca como parte de um projeto mais amplo de
interven¢io no poder politico (SOUZA; SERRA, 2020). A base empirica
para a andlise ¢ o modelo de ocupagao de territérios e intervengao ostensiva
no Rio de Janeiro, instaurado pela intervencio federal militar do ano de
2018. A intervengao, neste sentido, nao apenas serviu de laboratério para
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medidas repressivas e violentas de seguranga, como também foi um teste de
legitimagao da gestao militarizada da seguranca publica. Ao longo da tltima
década, o estado do Rio de Janeiro recorreu as forcas armadas pelo menos
12 vezes. Nos ultimos anos, as for¢as armadas passaram a desempenhar
atividades policiais como revistar pessoas, veiculos, embarcagdes e deter
pessoas em dreas de fronteira.

Os militares nunca deixaram o espaco da politica e ainda
ocupam posi¢oes importantes na burocracia estatal, nos trés niveis de
governo (NOBREGA JUNIOR, 2010)". As forgas militares brasileiras
desempenharam papel na estabilizacdo social e politica do Haiti. A
seguranca dos grandes eventos internacionais foi planejada e contou
com a presenca ostensiva das Forcas Armadas (AZZI, 2017). Desde as
intervengoes militares da Rio-92, sio constantes os apelos aos militares
para garantir a seguranca, como ocorreu em 2014, na Copa do Mundo
e em 2016 nas Olimpiadas do Rio de Janeiro. As intervengoes foram
normatizadas e normalizadas por meio das chamadas GLO (Garantias de
Lei e Ordem). As agdes para “Garantia da Lei e da Ordem” sao previstas
no artigo n°® 142 da Constitui¢do Federal e sao regulamentadas pela lei
complementar n°® 97, de 1999, e pelo decreto presidencial 3.897, de 2001.
Segundo a legislagao, essas agoes preveem a utilizacio das Forcas Armadas
em situagdes em que houver o entendimento que as forgas policiais locais
nao sio mais capazes de lidar com uma determinada crise (BOTELHO,

2020; SILVA, 2018)".

A intervengao militar de fevereiro de 2018 caminhou nesta diregao:
foram realizadas 360 opera¢oes e foram empregados 170.000 militares®.
A entrega do comando da seguranga do R] aos generais do Exército foi um
movimento de fortalecimento do militarismo no pais. Estas estratégias de

7 Cf.  https://www.opendemocracy.net/democraciaabierta/manoela-miklos-tomaz-paoliello/militariza-o-da-

seguran-p-blica-no-rio-e-em-todo-o-. Acesso em: 29 mar. 2021.

'8 Rio de Janeiro chama o exército pela 122 vez em dez anos. https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-
noticias/2017/07/29/rio-chama-exercito-contra-violencia-pela-12-em-10-anos-virou-rotina.htm. Acesso em 29
mar. 2021.

' Orgamento da intervengio foi da ordem de 1,2 bilhdes. O Gabinete da Intervengio gastou 6% do total.
Em ndmeros, foram gastos cerca de R$ 72 milhées, dos quais R$ 61 milhoes foram destinados as Forgas
Armadas. J4 a aplicagio dos recursos nos 6rgios de seguranga publica estadual ficou limitada a cerca de R$
9,5 milhées. Ou seja, a intervengdo também foi uma forma de aumento indireto do or¢amento militar. heep://
observatoriodaintervencao.com.br/.
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intervengao ficam patentes a cada incursio das forgas policiais da excegio,
como foi o caso da prisio de mais de 150 pessoas num pagode sob a
justificativa de se tratar de uma festa de milicianos (Folha de Sao Paulo,
22/04/2018). Durante o ano de interven¢io, que seguiu a tendéncia
de maior presenca de militares a seguranca do RJ, mas sem resultados
importantes em termos de seguranga para as comunidades controladas
pelo trifico e pelas milicias, o candidato dos evangélicos foi eleito para
governador do estado e o candidato dos militares foi eleito a presidéncia da
reptblica, com ampla margem de votos®.

Sondagens anteriores j4 demonstraram o crescimento da presenca
das milicias no Rio de Janeiro (ALVES, 2011; CANO; DUARTE, 2012)2'.
Trata-se de grupos comandados por policiais, bombeiros, vigilantes, agentes
penitencidrios e militares, fora de servigo ou ainda na ativa. Estes grupos
tém disputado territério com o Comando Vermelho e, em grande medida,
tém sido tratados com leniéncia pelos poderes publicos constituidos.*
Eles exercem controle territorial sobre comunidades periféricas, provendo
seguranca, gis, luz, televisao a cabo e transporte alternativo. As milicias
tém disputado o mercado das drogas e das armas, com uso de extrema
violéncia®. Os paramilitares se tornaram o maior problema da seguranca

2 Entre fevereiro e dezembro de 2018, o ndmero de tiroteios cresceu 56%, jé que foram 5238 tiroteios entre
02 e 12 de 2017 e 8193 tiroteios entre 02 e 12 de 2018; as mortes decorrentes de agdo policial aumentaram
36,3% e chegaram a um total de 1287 mortes; os homicidios dolosos, que foram mais de 4.422 em 2017, foram
reduzidos a 4.127, ou seja, houve uma redugio de 6,7%. Neste mesmo periodo, ocorreram 53 chacinas, com
213 mortes; 103 agentes de seguran¢a morreram durante a intervengio. Ou seja, a intervengio nio atingiu os
objetivos admitidos oficialmente. http://observatoriodaintervencao.com.br/

2! heeps://brasil.elpais.com/brasil/2019/01/29/politica/ 1548794774 _637466.html. Acesso em: 29 mar. 2021.

2 “A base de uma milicia é o controle militarizado de dreas geograficas. Entio o espago urbano, em si se

transforma em uma fonte de ganho. Se vocé controla militarmente, com armas por meio da violéncia esse
espago urbano, vocé vai entdo ganhar dinheiro com esse espago urbano. De que maneira? Vocé vende iméveis.
Por exemplo, vocé tem um programa do governo federal chamado Minha Casa Minha Vida. Vocé constréi
habitagdes. Af a milicia vai e controla militarmente aquela drea e vai determinar quem ¢ que vai ocupar a
casa. E inclusive vai cobrar taxa desses moradores. A Baixada ¢ o Rio de Janeiro sio grandes laboratérios
de ilicitudes e de ilegalidades que se associam para fortalecer uma estrutura de poder politico, econdmico,
cultural, geograficamente estabelecido e calcado na violéncia, no controle armado. Ninguém toca nesses caras.
Em geral, s6 estdo tocando no tréfico. E tréfico nio é o mais poderoso. Milicia ¢ mais poderosa do que o
trifico”. José Cldudio Souza Alves em entrevista para o El Pais. https://brasil.elpais.com/brasil/2019/01/29/
politica/1548794774_637466.html. Acesso em: 29 mar. 2021.

# hteps://www.osaogoncalo.com.br/seguranca-publica/39645/disputa-entre-trafico-e-milicia-deixa-mais-dois-
mortos-em-sao-goncalo. Acesso em: 29 mar. 2021.
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publica do Rio de Janeiro, mas nao foram incomodados pelos militares®.
Ao contrdrio, as operagoes do Exército evitaram agir nas dreas dominadas
por paramilitares®.

A intervengao militar representou, portanto, a aplica¢io de altas doses
do mesmo remédio amargo que é usado cotidianamente pelas policias:
coloca as populagdes dos morros e periferias em estado de sitio, sendo
comuns as tentativas ilegais de revista sistemdtica, invasao de domicilios,
prisoes arbitrdrias e identificagio em massa nio autorizada pela lei, ou seja,
os cidadaos da republica brasileira sendo tratados como ameagas a ordem
(ZACCONE, 2013)*. As interven¢des militares na seguranga sio vestidas
de legalidade, mas o uso de militares na seguranga vai deixando de ser uma
medida excepcional para se tornar uma tdtica geral de exceco, sobretudo
porque vem no rastro de uma tentativa de retirar da justica comum o
julgamento de crimes cometidos por militares em fung¢ao de policia®.

% “H4 milicias em a0 menos 37 bairros ¢ 165 favelas da Regido Metropolitana. Cerca de dois milhoes de pessoas
vivem em 4reas dominadas por milicias na regido metropolitana do Rio, o equivalente a um sexto da populacio
total da drea” Cf. https://theintercept.com/2018/04/05/milicia-controle-rio-de-janeiro/?fbclid=IwAR1Ae2eB-
WcWMt5CSIbdnXNdOTEI5xUoth155SSvbDabiB8-JRVUTVOVwe. Acesso em: 29 mar. 2021.

»Umlevantamentodosite G1 feitocom baseem dadosdo Ministério Pablico, daPolicia Civil, daSecretariade Estado
de Seguranga e do IBGE aponta que, em 2008, as milicias estavam em 161 comunidade da regiao metropolitana
fluminense. Em 2018, as miliciasjdocupavam 37 bairrosdacidadedo RiodeJaneiro e 165 comunidades. Cf. https://
gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2018/12/15/0-que-sao-e-como-agem-as-milicias-acusadas-de-matar-
marielle-franco.ghtml?fbclid=IwAR17N 1xpfw8gyd PZkOWdPpNcOpDrGJ9c5SERurwbgvoPnews3f_8uzn90_
HA. Acesso em: 29 mar. 2021.

% “Apesar da intervengdo federal no Rio ser algo inédito desde a promulgacio da Constituigio de 1988, nio ¢

a primeira vez que as For¢as Armadas realizam operagoes na drea de seguranga publica do estado. Os decretos
de Garantia da Lei e da Ordem (GLO) foram usados por todos os ex-presidentes desde Fernando Collor, para
permitir patrulhamento do Exército durante grandes eventos, como a ECO-92 e, mais recentemente, Copa
do Mundo e Olimpiadas, ou para auxiliar as forcas de seguranca estaduais na tentativa de conter a violéncia
de facgoes criminosas. Os indices de violéncia, como a taxa de homicidios, no entanto, sempre retomaram aos
mesmos patamares, como 40 assassinatos por 100 mil habitantes, niimero de 2017. Um exemplo do desperdicio
de recursos publicos se deu, por exemplo, entre abril de 2014 ¢ junho de 2015, quando o complexo de favelas da
Mar¢, zona norte do Rio, permaneceu ocupado por militares do Exército, ao custo estimado de R$ 600 milhoes,
sem produzir efeitos positivos na violéncia da regido. Em 2017, foi a vez de Temer bancar R$ 10 milhoes
em uma invasdo na Rocinha que resultou numa pequena apreensio de armas”. https://www.brasildefato.com.
br/2018/02/23/intervencao-militar-na-seguranca-do-rio-atinge-os-mais-pobres-e-nao-resolve-violencia/ Acesso
em: 29 mar. 2021.

¥ “Foi com bastante perplexidade que a comunidade juridica recebeu a Lei 13.491/2017, recentemente

sancionada e que amplia a competéncia da Justica Militar Federal e, como veremos, também da Justica
Militar estadual.” https://www.conjur.com.br/2017-out-20/limite-penal-lei-134912017-fez-retirar-militares-
tribunal-juri. Acesso em 20/03/2018. Estes ajustes ilegais da lei, caracteristicos de um estado de excecio,
sdo a base das mudangas propostas pelo novo ministro da justica; caso algumas destas mudangas ocorram, o
Brasil literalmente legaliza o assassinato cometido por policiais. https://brasil.elpais.com/brasil/2019/02/04/
politica/1549311947_740805.html. Acesso em: 29 mar. 2021.
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No 4mbito desta argumentagao, o modelo das UPPs, que tinha um
componente autoritdrio porque pretendia realizar uma engenharia social
da pacificagio. Mesmo a proposta de UPP social estava subordinada ao
modelo de intervengdo e ocupagio do territério de caracteristica militar
(FLEURY, 2012). Desde a implanta¢do da primeira UPP em 2008, no
morro Santa Marta até o dpice das intervengdes, com caracteristicas
mididticas e politicas evidentes em 2010, no complexo da Penha, a
face social foi colocada para segundo plano e a face policial-militar se
acentuou. Esta politica publica que tinha como foco sufocar o mercado
ilegal de drogas e de armas, a partir da presenca permanente da policia no
territério das comunidades, mesclando ocupacgio, operagoes e intervengdes
militarizadas, entrou em crise porque nao apenas dispersou o crime para
outras regides como deu espago para as milicias. Desde 1995, no Rio de
Janeiro, os sucessivos governos estaduais optaram pela politica do confronto,
esta calcada no modelo bélico, na légica do inimigo e mais, na sacralizacio
da pena, na criminaliza¢ao da miséria e numa politica criminal de combate
as drogas consideradas ilicitas, sob a chancela do derramamento de sangue

(BATISTA, 2012).

Se pensarmos numa genealogia da pacificagio, as etapas de
implantagao de UPPS no Rio de Janeiro sao estruturadas em primeiro
lugar como “intervencoes tdticas’, em segundo como “estabilizacao” e,
em terceiro, “implantagao”, com vistas & ocupac¢io do territério através da
tomada de pontos criticos de armas e drogas. O discurso oficial apontava
para a pacificagio como “arma’ contra a violéncia e policiais fardados,
formados nas academias militares, desempenhavam as principais fungées de
ocupacio (BATISTA, 2012; BATISTA; BATISTA, 2012; RODRIGUES;
SIQUEIRA, 2012). A pacificacao é parte da légica da guerra, pois mobiliza
operagdes de incursio no espago das comunidades, ocupagio seletiva dos
espagos que passam a impossibilitar a moradia dos subalternos e pelas
intervengdes que violam sistematicamente direitos. Sendo assim, a nogio
de pacificagao pode ser entendida como um dispositivo discursivo que
atualiza e legitima a passagem, no interior das comunidades “servidas”
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pelas UPPs, do modelo da vida sob “estado de cerco”, para uma vida sob
“estado de ocupagao” (MACHADO DA SILVA, 2008)*.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto é um zour-de-force, na medida em que pretende
demonstrar que a intervengio militar no R] fez parte de uma estratégia
mais ampla de normalizagao da militarizagao. A CF prevé o instituto da
exce¢do pela forma da intervencio federal de cardter militar; as normas
e decretos infraconstitucionais passam a ser utilizadas em maior escala
para dar conta de vérios problemas nao previstos em lei, mas que acabam
suspendendo a prépria lei; no estado de excegio, que ¢ um estado de
necessidade, os militares assumem papel de destaque como se estivem
acima da lei e fossem os garantidores da lei; operagdes de exce¢do sio
implementadas no cotidiano. O efeito mais permanente da intervengao,
bem como da militarizagao da seguran¢a de uma forma geral, foi legitimar
a tomada do poder pelos militares pela via do voto direto. Mudangas no
papel dos militares nas guerras, nas cidades de fronteira, nas periferias
urbanas, nos grandes eventos esportivos, no Haiti, na aproximacio do
crime 4 nogao de terrorismo, no combate as drogas e as armas permitiram
que atividades de governo de natureza civil fossem militarizadas. A
militarizagao configura um estado de exce¢ao permanente, na medida em
que intervengdes, ocupagoes, operagdes sao o preludio para uma guerra
por outros meios tome conta da republica. Michel Foucault propoe a
inversao da proposi¢ao de Clausewitz: a politica ¢ a extensao da guerra por
outros meios (FOUCAULT, 1999, p. 22-23). As relacoes de poder estao se
convertendo cada vez mais em relacoes de guerra, com a normalizagao do
estado de exce¢ao militarizado no Brasil. O poder politico torna-se poroso
em relagao as armas, os militares passam a ocupar cada vez mais o lugar
de garantidores da lei e da ordem. O militarismo, além de representar o
modelo de um estado de excecdo, permite toda uma ritualistica finebre

% O Relatério nimero 05 do Observatério da Intervengio, cujo titulo é “Vozes sobre a intervengio”, ¢ um
documento com valor histérico pois coloca em evidéncia opinides de vérios atores sociais do Rio de Janeiro sobre
o significado da intervencio. Pelas falas, percebe-se claramente que se trata de um avango sem paralelo da gestio
militarizada da vida social da populagio subalterna da cidade. https://drive.google.com/file/d/1MB8rshox_
wecNNkvj4PKNGp8xipUSp9h/view. Acesso em: 30 mar. 2021.
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e macabra em que se dd a aceitagdo ticita da violéncia e da morte. No
sentido trdgico, pleno de pulsao de morte, pode-se observar o caso da
normalizagao das altas taxas de mortalidade da pandemia do coronavirus.
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INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo realizar algumas reflexoes sobre
um grave problema que aflige o Brasil hodiernamente, que é o trabalho
em condigoes andlogas as de um escravo ou simplesmente trabalho escravo,
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especialmente pelos imigrantes. Em pleno século XXI, mesmo depois
de transcorridos mais de 130 anos da abolicio da escravatura, o Estado
brasileiro ainda sofre com os efeitos de uma cultura de escravidio que
durou aproximadamente 300 anos (1550 até 1888), e que deixou marcas
indeléveis na sociedade brasileira, como a desigualdade social, econdmica
e cultural entre negros e brancos, o racismo, a xenofobia, a marginalizacao
e a invisibilidade, virias formas de violéncia étnica, bem como a opressio
e exploragao dos trabalhadores, inclusive imigrantes.

Além das referidas marcas que precisam ser apagadas ou pelo
menos curadas, a pesquisa justifica-se ainda em razdo de o Brasil ser
indiscutivelmente um pais de imigrantes, que carrega consigo o rétulo de
“pais acolhedor”, fato que pode ser comprovado ao longo de sua histéria,
notadamente nos ultimos tempos, em que tem aberto as suas portas
para milhares de imigrantes, especialmente na condi¢io de refugiados,
vindos de vdrios cantos do mundo, notadamente do Haiti, da Republica
Democrética do Congo, da Siria e, mais recentemente, da Venezuela, o
que tem feito crescer sobremaneira o nimero de imigrantes nos dltimos
anos em terras brasileiras, que inclusive veem em busca de trabalho.

Relatérios e estatisticas feitos por organismos internacionais e
também por 6rgaos nacionais demonstram que o trabalho escravo é um
problema que precisa ser encarado pelo pais, notadamente em relagao a
superexploragao do trabalho de imigrantes, onde nao hd a tradicional troca
entre trabalho e saldrio, e sim a usurpac¢io do trabalho e da dignidade
destes trabalhadores. H4 também relatérios e estatisticas apontado para
um grande crescimento da populagio imigrante no pais, especialmente
em razdo da crise de refugiados que o mundo tem enfrentado nos dltimos
anos, a maior desde o término da Segunda Guerra Mundial.

O Brasil estd amplamente inserido no contexto internacional
de protecio dos direitos humanos, sendo signatirio de virios tratados
internacionais pelos quais se obrigou a respeitar, efetivar e promover esses
direitos de forma genérica para todos os individuos que se encontrem
sob seus dominios soberanos, ¢ também de forma especifica para aqueles
grupos que carecem de uma protegao diferenciada, como é o caso, v.g., dos
imigrantes e trabalhadores. No plano interno, obedecendo aos comandos
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da Constituigao da Republica Federativa do Brasil (CRFB), de 1988, o pais
também desenvolveu um arcabougo normativo importante para a prote¢ao
dos direitos fundamentais dos trabalhadores, notadamente no tocante a
protegdo dos direitos trabalhistas e & prote¢ao contra o trabalho escravo.

No entanto, mesmo diante da existéncia e plena vigéncia das normas
internacionais e domésticas de prote¢ao dos direitos humanos e fundamentais
no pais, muitas violacdes a esses direitos ainda ocorrem em todos os setores
da sociedade, inclusive e notadamente no que diz respeito aos trabalhadores
imigrantes, que conjuntamente com muitos brasileiros, sao submetidos ao
trabalho escravo, em franca e ostensiva ofensa a sua dignidade.

Nesse contexto, o presente texto busca desenvolver uma anilise
voltada a necessidade da Educacio em Direitos Humanos (EDH),
enquanto instrumento que pode proporcionar um auxilio efetivo na
prevengao e combate do trabalho escravo no Brasil, especialmente no
tocante aos imigrantes. Para tanto, utilizando-se de pesquisas bibliograficas,
documentos, relatérios e estatisticas, num primeiro momento o texto
aborda aspectos histéricos da escravidao no Brasil, o trabalho escravo
em sua fei¢do moderna e discorre sobre alguns aspectos correlatos as
referidas temdticas. Na segunda parte do trabalho, se analisa brevemente a
intensificagao dos fluxos migratérios e a evolugao da prote¢ao normativa
dos trabalhadores imigrantes no Brasil, a evolugao normativa do combate
ao trabalho escravo e de protegao dos direitos humanos dos trabalhadores
e, ao final, aborda-se a EDH como mecanismo iddneo de prevengio e
combate do trabalho escravo.

UMA BREVE ANALISE DA HISTORIA DA ESCRAVIDAO NO BRASIL, DO
TRABALHO ESCRAVO MODERNO E DE ALGUNS ASPECTOS CORRELATOS

Os primeiros tracos da escravidao no Brasil surgiram no século
XVI. Os portugueses tinham por objetivo a obten¢io de lucro sobre a
terra conquistada e, para atingirem seu objetivo era necessiria mao de obra
para realizagio do trabalho bragal. Como o custo para trazer trabalhadores
portugueses era alto, devido a quantidade de homens e saldrios que seria
necessdria, a escravizacio dos indios foi quase que imediata.
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Essa primeira relagao de trabalho se deu por meio do escambo, pritica
em que os portugueses ofertavam objetos de baixo valor econémico e
desconhecidos pelos indios, e estes retribufam com a mao de obra, cortando
e transportando o valioso pau-brasil para os navios. Com o tempo e com o
estabelecimento dos engenhos de cana-de-agicar, houve a necessidade de
aumentar a mao de obra, fazendo-se necessdrias expedigoes que invadiam
tribos indigenas a fim de sequestrar os jovens para garantia da mao de obra
nos engenhos. Contudo, os indigenas foram considerados inapropriados
para o trabalho bragal, pois demonstravam reagoes agressivas e violentas ao
trabalho forcado. Muitos resistiam ao trabalho mesmo recebendo castigos
fisicos, outros tentavam a todo custo fugir pelas matas, colocando em risco
a organizacio econdmica colonial que buscava a acumulacio de capital.

Com a impossibilidade de exploragao do trabalho dos povos
nativos, viu-se no tréfico de escravos africanos uma atividade rentdvel, que
possibilitava altos lucros & coroa portuguesa e contribuia para o acimulo
de capital dos fazendeiros. Uma vez no Brasil, esses escravos passavam a
viver nas senzalas, onde eram acorrentados para evitar a fuga e castigados
constantemente, a fim de garantir o trabalho e a obediéncia.

A longa duracio deste periodo marcou profundamente diversos
aspectos da cultura brasileira. Mais que uma relagio de trabalho, a
existéncia de mao de obra escrava trouxe um conjunto de valores sobre o
trabalho manual, tornando-o uma atividade inferior, que era destinada aos
negros, que realizam o trabalho bragal nos engenhos, trabalhos domésticos,
amestravam pequenos comércios e produziam artesanatos, fazendo surgir,
desta forma, o preconceito racial e social que se arrasta ao longo da nossa
histéria até os dias atuais.

O gradual processo de abolicao da escravidao no Brasil comecou
com a Lei Eusébio de Queirds, em 1850, que foi seguida pela Lei do Ventre
Livre, de 1871, pela Lei dos Sexagendrios, de 1885 e, enfim finalizada pela
Lei Aurea, em 1888. Desde entio, nio se fala mais em escravidio no Brasil,
tal como no passado, ou seja, na posse ou propriedade legal de uma pessoa
sobre a outra. Contudo, atualmente ainda sio verificados casos no pais
em que o “patrdo” (que age como um verdadeiro “dono”) possui dominio
de forma ilegal e violenta sobre pessoas (“escravos”) que sio forcadas a
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permanecer realizando servigos, muitas vezes sem receber saldrio ou
recebendo quantias irrisérias e degradantes.

Muitos desses trabalhadores sao imigrantes, por vezes recrutados
em seus paises de origem, mediante uma promessa de trabalho digno e
atraente, geralmente para o setor téxtil, do agronegécio e da construgao civil.
Contudo, ao chegarem no Brasil, a realidade se mostra diferente daquela
prometida e por eles almejada. Por terem gasto com o deslocamento,
muitos contraem dividas ilegais e sdo obrigados a trabalhar por longas e
exaustivas horas, sem carteira assinada, férias e outros direitos e beneficios
legais, em ambientes insalubres, nio existindo muitas vezes qualquer (ou
muito pouco) espago para o lazer, diversio e descanso necessdrio, o que
acaba pondo em risco a satide e até mesmo a vida dessas pessoas.

Muitas vezes os trabalhadores nao percebem que estio vivendo em
condi¢oes andlogas as de um escravo. Em muitos casos a renda percebida
por eles ndo ¢ o suficiente para o pagamento das dividas contraidas com
seu descolamento, para a garantia das despesas e ainda para prover a
subsisténcia propria e da familia.

Grande parte dos abusos ocorre por parte de empregadores
individuais e grandes empresas que querem reduzir os custos da cadeia
produtiva e maximizar os lucros. Por isso contratam empresas terceirizadas
menores para atuar na sua linha de produgao. Por sua vez, essas empresas
terceirizadas, visando também reduzir seus custos e aumentar sua margem
de lucro, recrutam trabalhadores ¢ os mantém em condigoes precdrias,
andlogas as de um escravo.

Nas palavras de Jairo Lins de Albuquerque Sento-Sé (2001, p. 27), o
trabalho escravo moderno é

[...] aquele em que o empregador sujeita o empregado a condigoes
de trabalho degradantes, inclusive quanto ao meio ambiente em
que ird realizar a sua atividade laboral, submetendo-o, em geral,
a constrangimento fisico e moral, que vai desde a deformagio do
seu consentimento ao celebrar o vinculo empregaticio, passando
pela proibicao imposta ao obreiro de resilir o vinculo quando bem
entender, tudo motivado pelo interesse de ampliar os lucros as

custas da exploragio do trabalhador.
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Desta forma, podemos afirmar que o trabalho escravo praticado na
atualidade consiste na sujei¢ao do trabalhador por meio de opressao fisica
ou psicoldgica, com o objetivo de garantir a sua submissao, em franca ofensa
aos seus direitos. Em muitos casos a crescente divida dos trabalhadores
para com seus empregadores se torna impagdvel, fato denominado como
“mecanismo de endividamento”, que dd ensejo ao cerceamento da liberdade
e a serviddo injusta e ilegal. Conforme afirma Vélia Bomfim Cassar (2017,
p. 2002), 0

Brasil ainda tem trabalho escravo ou em condigio andloga; ainda h4
exploracio do trabalho do menor; labor em condi¢oes subumanas
e legislagio trabalhista muito desrespeitada. Por isso, nio se pode
defender o total afastamento do Estado desta relagio privada nio se
pode pretender a privatizagio dos direitos trabalhistas, o retrocesso

de um grande avanco conquistado a duras penas.

Comprova esse triste quadro existente no Brasil, a recentemente
condenagao do pais pela Corte Interamericana de Direitos Humanos
(CORTE IDH), no caso Trabalhadores da Fazenda Brasil Verde vs. Brasil,
ocorrida em outubro de 2016. Num processo que durou quase trés anos,
o Estado brasileiro tornou-se o primeiro pais a ser condenado por trabalho
escravo no 4Ambito do Sistema Interamericano de Direitos Humanos.
Na sentenca a Corte condenou o Brasil, dentre outras coisas, dentro
do prazo de um ano, a indenizar cada uma das 128 vitimas resgatadas
durante fiscalizagoes levadas a efeito pelo Ministério Publico do Trabalho
na Fazenda Brasil Verde, localizada no sul do Par, entre os anos de 1997
¢ 2000 (CORTE IDH, 2016, p. 122-124). Apenas nessa fazenda, mais de
300 trabalhadores foram resgatados de uma situagdo andloga a de escravo
entre os anos de 1989 e 2002.

3 A sentenca pode ser consultada na integra no site da Corte Interamericana de Direitos Humanos. Disponivel
em: https://goo.gl/KDMcAu. Acesso em: 21 mar. 2019.
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A DIFERENCA ENTRE ESCRAVIDAO E TRABALHO ANALOGO AO DE ESCRAVO:
ASPECTOS CONCEITUAIS

Fazendo uma comparagao entre a escravidio histérica e o trabalho
escravo  moderno podemos observar pontos distintivos e bastante
especificos em relagao a cada uma dessas figuras, especialmente em razao
da evolugao da sociedade e da conquista de direitos ocorrida ao longo
dos tempos. Contudo, pontos de violagdes aos direitos humanos e a
dignidade humana s3o constatados tanto na escravidiao como no trabalho
escravo dos dias atuais.

Na época colonialista o dominio, isto é, a propriedade do escravo era
legal, ou seja, permitida pelo Estado. Débora Maria Ribeiro Neves (2012,
p. 12) afirma que a escravidao no Brasil, antes da Lei Aurea, pode “ser
traduzida pela completa subjugagio do ser humano a condicio de ‘coisa’,
sobre a qual recaia o direito de propriedade”. O custo de aquisi¢ao da
mio de obra era altissimo, sendo que um lote de escravos muitas vezes
era mais valioso que muitas terras de alguns fazendeiros, de modo que
os escravos estavam inseridos no contexto patrimonial dos proprietarios
pera efeitos de se medir a sua riqueza. Nesse contexto, eram mantidos
como propriedade durante toda vida, situa¢io que se estendia aos seus
descendentes. Conforme esclarece Vélia Bomfim Cassar (2017, p. 913),

[...] o trabalho escravo é a nomenclatura antiga, vigente na época do
sistema escravocrata, quando o trabalho era equiparado a mercadoria
e 0 escravo 2 coisa. Sobre ele seu amo tinha a posse e explorava seu
trabalho, normalmente, sem qualquer contraprestagio e de forma
coercitiva, sem liberdade de escolha do trabalhador.

J4 nos dias atuais, o Estado proibe a propriedade ou posse sobre
pessoas, bem como a sua utilizagdo em condigdes andlogas a escravidao,
uma vez que nao podem mais ser tratadas como coisas, isto é, como
objetos, sob pena de pleno menoscabo a dignidade humana, plenamente
consagrada tanto nos instrumentos internacionais de direitos humanos dos
quais o Brasil é parte, como também na prépria Constituicio da Repiiblica
Federativa do Brasil (CRFB), de 1988 (art. 1°, III). Sobre esse ponto
conceitual, Vélia Bomfim Cassar (2017, p. 913) explica haver na doutrina
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[...] posi¢coes afirmando que trabalho em condicdes andlogas a
de escravo ¢ sindénimo de trabalho degradante. Outros, de forma
similar, defendem que trabalho escravo ¢ sindénimo de trabalho
forcado, enquanto hai corrente no sentido de que trabalho escravo
¢ apenas uma das espécies de trabalho degradante, j4 que existem
outros tipos de trabalhos degradantes [...]. Nos parece que o Brasil
adotou a teoria de que trabalho em condicio andloga & de escravo
ou “formas contemporaneas de trabalho escravo” é género do qual
o degradante ou o sem liberdade (obrigatério) podem ser espécie.*

Nesse contexto, o Ministério do Trabalho (BRASIL, 2018) afirma que

[...] considera-se trabalho realizado em condigio andloga a de
escravo a que resulte das seguintes situagdes, quer em conjunto,
quer isoladamente: a submissio de trabalhador a trabalhos
forcados; a submissao de trabalhador a jornada exaustiva; a sujei¢ao
de trabalhador a condi¢des degradantes de trabalho; a restrigio da
locomoc¢io do trabalhador, seja em razio de divida contraida, seja
por meio do cerceamento do uso de qualquer meio de transporte
por parte do trabalhador, ou por qualquer outro meio com o fim
de reté-lo no local de trabalho; a vigildncia ostensiva no local de
trabalho por parte do empregador ou seu preposto, com o fim de
reté-lo no local de trabalho; a posse de documentos ou objetos
pessoais do trabalhador, por parte do empregador ou seu preposto,
com o fim de reté-lo no local de trabalho.

Nessa linha, Débora Maria Ribeiro Neves (2012, p. 11, grifos do
autor) entende que o

[...] trabalho em condigio andloga & de escravo é género que
possui como espécies: trabalho forcado, jornada exaustiva, condicoes
degradantes, restrigdo da locomogio em fungio da divida (servidio
por divida), cerceamento do uso de transporte, vigildncia ostensiva e

apoderamento de documentos e objetos pessoais.

4 A autora chama a aten¢do para a nomenclatura empregada pela legislagio brasileira, lembrando que “o art.
149 do Cédigo Penal considera crime “[...] reduzir alguém a condigdo andloga a de escravo, quer submetendo-o
a condigoes degradantes de trabalho, quer restringindo, por qualquer meio, sua locomogio em razio de divida

contraida com o empregador ou preposto” (CASSAR, 2017, p. 913).

9 |



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

Como se nota, na atualidade sao vdrias as maneiras de submeter
uma pessoa ao trabalho escravo moderno, podendo-se destacar ainda, além
das descritas acima, a escravidao baseada em descendéncia, o casamento
forcado e virios outros tipos de trabalho forcado. A ONG Escravo Nem
Pensar, que atua fortemente no combate ao trabalho escravo moderno no
Brasil, aponta alguns conceitos que valem a pena ser aqui reproduzidos.

De acordo com a ONG no trabalho for¢ado o “[...] individuo ¢é
obrigado a se submeter a condigoes de trabalho em que é explorado, sem
possibilidade de deixar o local seja por causa de dividas, seja por ameaga e
violéncias fisica ou psicoldgica”. A jornada exaustiva, por sua vez, consiste
emum “[...] expediente desgastante que vai além de horas extras e coloca em
risco a integridade fisica do trabalhador, j& que o intervalo entre as jornadas
¢ insuficiente para a reposi¢ao de energia. Hd casos em que o descanso
semanal nio ¢é respeitado. Assim, o trabalhador também fica impedido de
manter vida social e familiar”. A servidio por divida consiste na “fabricacao
de dividas ilegais referentes a gastos com transporte, alimentagao, aluguel
e ferramentas de trabalho. Esses itens sao cobrados de forma abusiva e
descontados do saldrio do trabalhador, que permanece cerceado por uma
divida fraudulenta”. Por fim, as condicoes degradantes sao “[...] um conjunto
de elementos irregulares que caracterizam a precariedade do trabalho e das

condigdes de vida sob a qual o trabalhador é submetido, atentando contra
a sua dignidade” (ESCRAVO NEM PENSAR, 2019a).

Além disso cabe ainda destacar que na atualidade, contrariamente
a0 que se verificava no periodo da escravidao, o custo desses trabalhadores
¢ baixo, pois nao existe a possibilidade da venda e compra, mas somente
0s gastos com o transporte, que futuramente serd reembolsado por meio
do trabalho por eles efetuado. Dado o grande contingente de pessoas
desempregadas, a beira da miséria, torna-se farta a quantidade de pessoas
passiveis de serem exploradas. Desse modo, por mais que sejam péssimas as
condigoes as quais elas sao submetidas, ainda sim muitos consideram que
esta condi¢do seja melhor que a anterior.

Outro fator interessante que se nota nesse contexto ¢ a mudanga
sobre a quantidade de tempo que as pessoas ficam submetidas a condi¢ao
andloga a de escravo, até mesmo numa espécie de cdrcere privado.
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Enquanto na escravidao elas permaneciam praticamente ad aeternum na
posse e como propriedade de seus senhores, a depender da vontade destes;
na atualidade, quando terminada a empreitada ou servi¢o, nao havendo
mais a necessidade de sustento e realizagdo de outras despesas com o
trabalhador, ele simplesmente é descartado pelo mecanismo ora analisado,
muitas vezes sem qualquer recebimento de valores pelo tempo que esteve
submetido a tal condicao.

Por fim, ressalta-se ainda que um ponto em comum entre as duas
figuras aqui analisadas ¢ que, para a manutengao da ordem, sao empregadas
ameagas, outras formas de violéncia psicoldgica e até mesmo coergao fisica
e punigoes exemplares. No mdximo, se verifica também a existéncia de

assassinatos dos trabalhadores. Débora Maria Ribeiro Neves (2012, p. 12-
14) afirma nesse sentido que

[...] a moderna exploragao do trabalho como verdadeiro trabalho
“escravo” em virtude da semelhanca nas formas de tratamento,
exploracio e subjugacio a que sdo submetidos os trabalhadores de
hoje, assim como eram os negros na época colonial, pois, ainda que
a relagdo nio seja idéntica, nos dois contextos, os trabalhadores
sdo considerados bens, objetos de apropriacio (...) As condiges de
vida e de trabalho [da escravidio] eram semelhantes as condicoes
dos escravos atuais; havia alta taxa de doencas e mortalidade e
baixo indice de natalidade; trabalhavam sob ameaca, castigos,
prisdo, isolamento e tortura (...) As caracteristicas comuns entre 0s
escravizados de qualquer época, via de regra, sio o analfabetismo,
o isolamento geogréfico e a exclusio social. Em todas as épocas,
tem-se 0 mesmo ciclo vicioso; nao hd educacio ou capacitagio para
o mercado de trabalho, o que propicia sua perpetuacio, uma vez
que aos filhos dos trabalhadores rurais nao restard outra alternativa

sendo a de se submeter a semelhante condicio de exploragio.

Constata-se, portanto, a existéncia de vdrios aspectos que,
infelizmente, unem essas duas tristes realidades ao longo do tempo. O
quadro abaixo reproduz clara e sinteticamente as diferengas abordadas
nesse topico:

92 |



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

Quadro 1 — Diferencas entre a escravidao histérica e moderna

ESCRAVIDAO ESCRAVIDAO
L8 AROIEHDIRSTIINIRAL) HISTORICA MODERNA
PROPRIEDADE LEGAL Permitida Proibida

CUSTO DE Alto. A quantidade de Muito baixo. Nio h4

compra e muitas vezes

AQUISICAO DE MAO escravos era medida de
DE OBRA riquera se gasta apenas com o
q transporte
Descartavel. Devido a
A Escassa. Dependia do um grande contingente
WIHO) IDIE QIEL trafico negreiro de trabalhadores
desempregados

Longo petfodo. A vida Curto periodo. Terminado

RELACIONAMENTO inteira do escravo e de
seus descendentes

o servigo, nao ¢ mais
necessdrio prover o
sustento

Pouco relevantes.

Qualquer pessoa pobre
DIFERENCAS Relevantes para a e miserdvel é passivel
ETNICAS escravidao de ser tornada escravo,
independentemente da
cor de pele
Ameacgas, violéncia Ameagas, violéncia
WIANISRNIN@INOROY. B psicologica, coercio fisica, | psicolégica, coergio fisica,
ORDEM punicoes exemplares e até | puni¢des exemplares e até
assassinatos assassinatos

Fonte: Bales (2012, p. 15)

Vale por fim destacar que no Brasil, a discussio sobre a defini¢io de
trabalho escravo é o cerne da questdo. Para alguns a legislagio brasileira
¢ clara; j4 para outros, d4 margem a interpretagbes para os fiscais no
momento da realizagio das fiscalizagdes, o que enfraquece o combate da
prética. Atualmente existe a necessidade de uma melhor regulamentacio
do assunto no pais, jd que a Portaria do Ministério do Trabalho e Emprego
(MTE), que regulou a questao, foi suspensa pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), conforme se vera adiante.
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ESTATISTICAS E UM BREVE PERFIL DO TRABALHO ESCRAVO NO BRASIL

De acordo com o relatério 7he Global Slavery Index 2018, elaborado
pela Walk Free Foundation®, uma autorizada organizagao internacional de
cardter nio governamental de combate a escravidio moderna, estima-se
que no ano de 2016 havia cerca de 40,3 milhdes de pessoas vitimas desse
tipo de escravidio em todo o mundo. Segundo a ONG, entre as mais
expostas ao risco incluem aquelas que estao fisicas ou linguisticamente
isoladas, culturalmente desorientadas, sujeitas a dividas esmagadoras e

que tém pouco ou nenhum conhecimento de seus direitos (WALK FREE
FOUNDATION, 2018).

De acordo com referido relatério, que fornece uma classificagio
pais por pais do niimero de pessoas em escravidio moderna, uma anilise
das agdes que os governos estio tomando para responder a tais eventos,
bem como os fatores que tornam as pessoas vulnerdveis, com 35 paises e
13% da populagio mundial, as Américas abrigam paises geograficamente
grandes, como Brasil, Argentina, Canadd e Estados Unidos, e apresentam
grandes diferencas socioeconémicas dentro de cada pais e em toda a regido
(WALK FREE FOUNDATION, 2018, p. 77). Especificamente em
relagao ao Brasil, o relatério aponta para a existéncia aproximada de 369
mil pessoas em condigoes andlogas a de escravos. Com uma populagio
de aproximadarnente 205,962,000 pessoas, o pais tem 1,8% pessoas em
trabalho escravo para cada 1.000 habitantes, figurando em 20° lugar no
ranking das Américas (WALK FREE FOUNDATION, 2018, p. 77-78).

De acordo com o relatério realizado pelo Ministério do Trabalho
em conjunto com a ONG Repérter Brasil, a maior incidéncia de casos de
escravidao moderna ocorre nos Estados do Para, Mato Grosso, Maranhio e
Tocantins. Nestas localidades o uso da mao de obra é destinado a pecudria,
agricultura (cana-de-agticar, cacau, borracha), garimpo, carvoarias e
madeireiras. Jd& em zonas urbanas, hd uma incidéncia de trabalhadores
imigrantes latino-americanos, como os venezuelanos, bolivianos,

5 O relatério pode ser consultado na integra no site da Walk Free Foundation. Disponivel em: https://goo.gl/
uMUG68]J. Acesso em: 21 mar. 2019.

6 Para maiores informagdes sobre a atividade exercida pela organizagio, vide site na internet. Disponivel em:
hetps://www.walkfreefoundation.org/. Acesso em: 21 mar. 2019.
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paraguaios e peruanos, que sio destinados ao setor téxtil, construgao civil

e pornografia (NEXO, 2016).

No geral, do ano de 1995 a2 2016 foram libertados aproximadamente
50 mil trabalhadores em condigdes andlogas & de escravo no Brasil
(NEXO, 2016). As acoes de fiscalizacio e de combate ao trabalho escravo,
empreendidas pelo Ministério do Trabalho e Emprego entre aos anos
de 2010 e 2016, revelam que 35% dos trabalhadores eram imigrantes
(BRASIL DE FATO, 2017). De acordo com o Ministério da Justica,
o numero de imigrantes irregulares no Brasil tem aumentado, e nesse
contexto hd muitos trabalhadores em regime de trabalho andlogo ao de
escravo, em sua maioria, pessoas do sexo masculino entre 15 a 40 anos, de
baixa renda, baixa escolaridade (32% de analfabetos e 39% concluiram até
a 42 série do ensino fundamental) e pouco conhecimento dos seus direitos

trabalhistas (ESCRAVO NEM PENSAR, 2019a).

Entrevistas realizadas pela ONG Escravos Nem Pensar, buscaram
ouvir empregadores que se utilizavam de trabalho escravo moderno no
Brasil. Constatou-se no perfil dos empregadores que a maioria tem curso
superior completo e estdo entre pecuaristas, agricultores, fazendeiros,
administradores e veterindrios, que embora residam na regido sudeste, suas
propriedades encontram-se nas regides norte, centro-oeste ¢ nordeste do
pais. Estes empregadores tentaram justificar as mds condi¢oes de trabalho
as quais estdo submetidos seus trabalhadores, alegando serem iguais ou
melhores que a condi¢do de miséria em que viviam anteriormente,
ressaltando que muitos deles voltam a trabalhar para seus antigos

empregadores depois de dispensados (ESCRAVO NEM PENSAR, 2019b).

Por fim, vale ressaltar que a esmagadora maioria das vitimas do
trabalho escravo moderno no Brasil, incluindo-se brasileiros e também
imigrantes (muitos em situagao irregular), é constituida de pessoas em
situacio de extrema vulnerabilidade socioeconémica, sendo muitos
analfabetos ou de baixa educagio formal e com pouca ou nenhuma nogio
de direitos humanos e trabalhistas, além de perspectivas sociais limitadas.”

7 Para um estudo mais aprofundado sobre o trabalho escravo moderno no Brasil, vide “Mapeamento do trabalho
escravo contempordneo no Brasil: dindmicas recentes”. Disponivel em: https://goo.gl/tQWN]JL. Acesso em: 21
mar. 2019.
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Os MOTIVOS QUE FORTALECEM A EXPLORACAO DO TRABALHO ESCRAVO
MODERNO EM RELACAO AOS IMIGRANTES

Um dos grandes fatores que tem potencializado a exploragao da mao
de obra imigrante no Brasil ¢ justamente o aumento dessa populagao no
pais, em razao da crise de refugiados que se abateu ao redor do mundo nos
tltimos tempos. Com o aumento de imigrantes, aumenta-se também as
facilidades para a exploragao da mao de obra.

As causas para esse alto nimero de migrantes que tém vindo para o
Brasil s3o as mais diversas e decorrem de vérios fatores, v.g., da busca pessoal
por melhores condigdes de vida para si e para a familia; as crises de vdrias
naturezas que se instauram nos paises, sendo raros aqueles que atualmente
nao estao passando por turbuléncias internas, situagao que é mais nitida nos
paises subdesenvolvidos; a falta de estabilidade politica interna e externa;
a oscilagao econdmica frequente; a falta de estrutura social, especialmente
quanto a saude, educacio, alimentagio e moradia; as guerras civis que
tém se desencadeado em muitos paises do globo, que acabam por dar
ensejo a estruturas precdrias para o atendimento da populagao, impondo
um miserdvel padrao de vida aos habitantes e a consequente viola¢io de
intimeros direitos humanos, tal como tem ocorrido na Siria desde 2010 e
mais recentemente na Venezuela, dentre muitos outros fatores.

No Brasil, assim como em outros lugares do mundo, muitas vezes
¢ esse cendrio cadtico em que muitos precisam fugir de seus paises para
resguardar a propria vida e de seus familiares, que surgem as oportunidades
propicias para os “aproveitadores de plantao” se locupletarem a custa do
sofrimento daqueles que migram. Com o aumento de imigrantes no
pais e, consequentemente, da mao de obra barata, dadas as condicoes
anteriores dos imigrantes, muitos deles de deparam com os chamados
olheiros, que prontamente oferecem uma oportunidade de emprego e,
como eles ndo possuem condigoes para o deslocamento e provimento de
outras necessidades bdsicas, acabam aceitando o transporte e as promessas
oferecidas, tendo inicio o mecanismo de endividamento que os submeterd
ao trabalho andlogo ao de escravo.
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H4 também aqueles que ingressam no pais de forma ilegal e, desta
forma, nao possuem documentos vélidos no Brasil. A grande maioria desses
imigrantes possuem baixa escolaridade, o que contribui para uma maior
dificuldade na regularizagio documental. Muitas mulheres engravidam,
imaginando que serd mais fécil obter a regularizagao por possuir filhos
nascidos no Brasil, o que acaba por agravar ainda mais a situacao, pois
além de nao ter condigdes de prover seu préprio sustento, elas acabam
submetendo seus filhos as mesmas condicoes de vulnerabilidade, nio sendo
raro encontrar criangas brincando ou até mesmo trabalhando nos lugares
em que sua familia estd sob trabalho em condigoes andlogas as de escravo.

Outro fator que agrava a situa¢ao dos trabalhadores imigrantes no
Brasil ¢ a insuficiéncia de auditores fiscais do trabalho, que sio as pessoas
responsaveis pelas fiscalizagoes do trabalho escravo moderno no pais, uma
decorréncia da redu¢io do orgamento e de cortes de despesas que afetam
vérias institui¢des publicas.

Dificuldades também se apresentam na localizagio dos
estabelecimentos e na sistemdtica da cadeia produtiva, fatores que
incentivam e facilitam o trabalho escravo moderno no Brasil. Em muitas
atividades nas quais os imigrantes sdo submetidos, se paga por quantidade
produzida, mecanismo amplamente utilizado por muitos empregadores
com o fim de aumentar os seus lucros. Como nao sio necessdrias grandes
estruturas para abrigar os trabalhadores, quando surge uma dentncia, os
exploradores migram rapidamente de um lugar para outro a fim de frustrar
a fiscalizagdo. Isso faz com que cada vez mais sejam escolhidos lugares
afastados e de dificil acesso pelos empregadores, visando inclusive facilitar
o aprisionamento dos trabalhadores imigrantes.

A fiscalizagao do trabalho escravo moderno por parte do consumidor
também se torna muito complexa. A cadeia produtiva de grandes empresas
(detentoras de marcas famosas) que atuam no pais, se utiliza de empresas-
produtoras menores, que nao possuem vinculo direto com as tomadoras de
servicos. Tais empresas menores, que nao sao visiveis para o consumidor,
visando reduzir as despesas e maximizar os lucros, muitas vezes se utilizam
do trabalho escravo, torando-se quase impossivel ao consumidor perceber
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que o produto que estd consumindo ¢ fruto de uma cadeia produtiva que
se beneficia do trabalho escravo.

Outro fator agravante na situa¢ao dos imigrantes é que, a falta de
amparo a esses trabalhadores quando libertados, gera um ciclo do trabalho
escravo, pois apds a liberta¢io, diante da auséncia de moradia, acesso a
sadde, educa¢io e outros direitos minimos bdsicos, eles permanecem
em uma condicio de vulnerabilidade, tornando-se alvos fdceis de novas
exploragdes, uma vez que, para prover a propria subsisténcia e a de suas
familias, se veem obrigados a aceitar qualquer tipo de servico, ainda que
isso importe em um novo cendrio de trabalho escravo.

Um ultimo fator, e ndo menos importante, diz respeito a punigio
dos infratores. Diante do exposto até aqui nao hd davida de que o trabalho
escravo é uma realidade no mundo e no Brasil, mas a sua puni¢io nio,
tudo em razao de fatores como os ji demonstrados até aqui, aos quais
soma-se a corrup¢io dos agentes publicos e das dificuldades colocadas
pelo governo, v.g., para a divulgagao da conhecida “lista suja’, que serd
comentada adiante.

A INTENSIFICACAO DOS FLUXOS MIGRATORIOS E A PROTECAO NORMATIVA
DOS TRABALHADORES MIGRANTES

Nesse topico do texto é feita uma breve andlise do fendmeno mundial
daintensificagio dos fluxos migratérios e os principais aspectos relacionados
a prote¢ao normativa dos imigrantes, tanto no plano internacional como
no Ambito interno brasileiro.

BREVES COMENTARIOS SOBRE A INTENSIFICACAO MUNDIAL DOS FLUXOS
MIGRATORIOS NAS ULTIMAS DECADAS

De acordo com o relatério Global Trends, que é publicado
anualmente para analisar as mudangas nas populacoes de interesse do Alto
Comissariado das Nagoes Unidas para Refugiados (ACNUR) e fornecer ao
publico um aprofundamento na compreensio das crises migratérias em
andamento, em 2017 o mundo contava com cerca de 68,5 milhoes de
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deslocamentos forgados, sendo 25,4 milhoes refugiados, 40 milhoes de
deslocados internos, e 3,1 milhoes de pessoas buscando asilo (ACNUR,
2017, p. 2). J4 dltimo relatério sobre migracio da Organiza¢ao das Nagoes
Unidas (ONU), de 2017 (International Migrant Stock: The 2017 Revision),
quantifica em 258 milhées o nimero de pessoas que sairam dos paises
onde nasceram e vivem em outros Estados, o que corresponde a um
aumento de 49% desde 2000 (ONU, 2017a). Esses nimeros mostram que
as pessoas estao se deslocando como nunca ao redor do globo por conta
de perseguigoes, conflitos, violéncia generalizada ou por simples vontade.

No Brasil, de acordo com o relatério da Organizacio Internacional
para as Migragoes (OIM), intitulado World Migration Report 2018°, a
populacio de migrantes vivendo no pais de 2010 a 2015 cresceu 20%,
chegando a 713 mil (IOM, 2018).” Com o prolongamento dos conflitos
na Siria e diante da crise que se instalou na Venezuela, fazendo com
que muitos nacionais desses paises viessem para o Brasil, estima-se que
esse numero tenha sofrido um significativo acréscimo nos tdltimos dois
anos. Nesse sentido, o Relatério Anual 2017, produzido pela OBMigra —
Observatorio das Migracoes Internacionais, destaca que de 2010 a 2016, os
fluxos migratdrios para o Brasil vém crescendo e se tornando cada vez mais

diversificados, incluindo migrantes do sul global (OBMIGRA, 2017).

A EVOLUCAO NORMATIVA DO COMBATE AO TRABALHO ESCRAVO E DE
PROTECAO DOS DIREITOS HUMANOS DOS TRABALHADORES MIGRANTES

Durante o periodo colonia-império nao havia leis protetivas dos
escravos no Brasil, mas ao contririo, as leis existentes eram extremamente
severas para com eles. Uma lei penal da época bem ilustra essa afirmagio,
pois estabelecia uma dupla situagao para o escravo, isto é, caso ele cometesse
algum delito, era considerado “pessoa” e poderia entao ser responsabilizado;

8 Este Relatério de Migragio Mundial de 2018 ¢ o nono da série. Desde 2000, a OIM produz relatérios
mundiais de migragao para contribuir para o aumento da compreensio da migragio em todo o mundo. Esta
edi¢do apresenta dados e informagées importantes sobre migragao, bem como capitulos temdticos sobre questées
de migracio altamente tépicas.

9 Para uma visio sobre a o fluxo de imigracdo ao Brasil desde a chegada dos portugueses acesse o site do Portal
Nexus na internet. Disponivel em: https://goo.gl/X52f)2. Acesso em: 21 mar. 2019.
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contudo, se fosse vitima, o seu senhor é quem seria indenizado. Nesse
sentido, o Cddigo Criminal do Império (1830), em seu art. 60 dispunha que,
Se o réo for escravo, e incorrer em pena, que nio seja a capital, ou
de galés, serd codemnado na de acoutes, e, depois de os soffrer, serd
entregue a seu senhor, que se obrigard a trazel-o com um ferro, pelo
tempo, e maneira que o Juiz o designar. O numero de agoutes serd

fixado na sentenca; e o escravo nao poderd levar por dia mais de

cincoenta. (BRASIL, 2018).

Ao longo do século 19, a legislagao escravista no Brasil passou por
diversas mudangas. Diversas leis de cunho abolicionista comegaram a
ser editadas, fruto das pressdes internacionais e dos movimentos sociais
abolicionistas que gradativamente comegaram a surgir em vdrias partes do
mundo, notadamente na Inglaterra.

A malsinada Lei Imperial de 7 de novembro de 1831, conhecida
como Lei Feijé ou “lei para inglés ver”, chegou a declarar livres todos
os escravos vindos de fora do Império, bem como a impor penas aos
importadores da mao de obra negreira africana. Contudo, o trifico
negreiro ilegal ainda continuou a ocorrer de maneira escancarada para o
Brasil e a escravidao permaneceu produzindo seus deletérios efeitos sobre
a vida de milhares de negros.

Poucos anos mais tarde foi decretada a Lei n. 4, de 10 de junho de
1835, criada especiﬁcamente para punir os escravos que se insurgissem
contra seus senhores, cometendo homicidio, ferindo ou praticando
qualquer outra ofensa fisica. Caso o escravo cometesse homicidio ou
provocasse uma lesdo grave em seu senhor, sua mulher, ascendentes e
descendentes, administradores e feitores e suas mulheres, a pena aplicada
seria a de morte. Se houvesse ferimento ou ofensa fisica leve, seria punido
com agoites (art. 1°).

Em 1823 “José Bonificio apresentou uma representagao a Assembleia
Geral Constituinte e Legislativa do Império do Brasil sobre a escravatura,
na qual defendia a extin¢ao gradual da escravidao e a emancipagao também
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gradual dos escravos” (MULTIRIO, 2018), que foi rechacada, fazendo
com que seu autor passasse a sofrer represalias."

Sob pressao da Inglaterra, que a todo custo queria acabar com o
trafico negreiro, foi decretada a Lei n. 581, em 4 de setembro de 1850,
conhecida como Lei Eusébio de Queiroz, que estabeleceu medidas para a
repressao do trifico de africanos no Brasil, “extinguindo definitivamente”
essa espécie de trifico ilegal no pais, prevendo, inclusive, a apreensio de
navios que contribuissem para o tréfico de negros.

Poucos anos mais tarde foi aprovado o Decreto n. 731, de 5 de junho
de 1854, que ficou conhecido como Lei Nabuco de Ararijo. Em complemento
a Lei Euzébio de Queiroz e, visando acabar com a clandestinidade, a norma
reforcou a repressio ao trifico negreiro ao cominar pesadas sangoes aos
traficantes de escravos.

Em 28 de setembro de 1871 foi decretada a Lei n. 2.040, que ficou
conhecida como Lei Visconde do Rio Branco ou Lei do Ventre Livre. A lei
estabeleceu que a partir de 1871, todos os filhos que nascessem dos escravos
seriam considerados livres (art. 1°). Previu também que os proprietdrios
dos escravos ficariam responsdveis por crid-los até a idade de oito anos,
quando poderiam entregd-los ao governo e receber uma indenizagao, ou
aproveitar-se de seus servigos até os 21 anos completos (art. 1°, § 1°).
Na verdade, esse foi um método de acalmar os Animos dos movimentos
abolicionistas, pois como se nota, os libertos ainda ficariam sob guarda dos
senhores até os 21 anos.

A Lei n. 3.270, de 28 de setembro de 1885, conhecida como Lei
dos Sexagendrios ou Lei Saraiva-Cotejipe, proporcionou a liberdade para
os escravos idosos acima de 60 anos, bem como estabeleceu normas para
libertagao gradual dos cativos, mediante indenizacdo. A lei, que visou
conter os movimentos abolicionistas mais radicais, também nio conseguiu
atingir seus principais objetivos e acabar com a escravidao no Brasil.

10 “Segundo alguns historiadores, o afastamento de José Bonifcio do ministério deveu-se as suas ideias sobre
a escraviddo, que fizeram com que perdesse o apoio dos grandes proprietdrios de escravos e terras, que faziam
parte do grupo aristocrata do Partido Brasileiro. Apesar de ter introduzido em sua fazenda em Santos vdrios
imigrantes, visando demonstrar a viabilidade da substitui¢io da mao de obra escrava, para a maioria dos grandes
proprietérios o projeto era impossivel e inaceitdvel” (MULTIRIO, 2018).
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Nesse tempo e contexto, os movimentos abolicionistas cresciam de
forma rdpida, prestando auxilio aos escravos que abandonavam as fazendas e
disseminando o caos para os proprietdrios de escravos e para o governo, que
se via cada vez mais pressionado em mejo a outras crises, como a economica,
decorrente das baixas no prego do café. Nao tardou em restar evidenciado
que a aboli¢io da escraviddo seria a tinica saida. E nesse cendrio que a
Princesa Isabel, na auséncia do Imperador D. Pedro II no pais e em nome
deste, sancionou a Lei n. 3.353, de 13 de maio de 1888, declarando extinta
e acabando formalmente com mais de 300 anos de escravidao no Brasil. Seu

sucinto contetido tornou-se, assim, um marco histérico para o pais:

Art. 1°. E declarada extinta desde a data desta lei a escravidio no
Brasil. Art. 2°. Revogam-se as disposi¢oes em contrdrio. Manda,
portanto, a todas as autoridades que o conhecimento e execu¢io da
referida lei pertencer que a cumpram e fagam cumprir e guardar tao

inteiramente como nela se contém.

Desde entdo essa nova ordem social brasileira, pautada na liberdade
de todas as pessoas, passou a ser impactada pela realidade jd existente e pela
evolucio das sociedades ao redor do globo. Em todos os cantos, movimentos
em busca por melhores condigoes de vida, pelo reconhecimento de direitos
e dignidade, gradativamente deram ensejo ao surgimento de 6rgaos,
mecanismos e instrumentos internacionais de protecio dos direitos
humanos individuais e coletivos, especialmente por meio de declaracoes
e tratados internacionais voltados a protecio do ser humano, inclusive
na condigao de trabalhador, primando-se pela sua liberdade, igualdade e
dignidade. Tais instrumentos exerceram uma grande influéncia sobre os
ordenamentos juridicos domésticos, inclusive no Brasil.

A Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidadio, de 26 de agosto
de 1789, dispds em seu art. 1° que “os homens nascem e sio livres e iguais
em direitos. As distingdes sociais s6 podem fundamentar-se na utilidade
comum”. O direito ao trabalho foi reconhecido como inaliendvel no art.
18, segundo o qual “todo homem pode empenhar seus servigos, seu tempo;
mas nio pode vender-se nem ser vendido. Sua pessoa nao é propriedade
alheia. A lei nio reconhece domesticidade; sé pode existir um penhor de

102 |



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

cuidados e de reconhecimento entre 0 homem que trabalha e aquele que
o emprega’.

A Declaragio Universal dos Direitos Humanos, proclamada em 10
de dezembro de 1948 pela Assembleia Geral da ONU, instrumento mais
autorizado do mundo em matéria de direitos humanos e que abriu as
portas para a construcio do sistema global e também dos sistemas regionais
de protegao dos direitos humanos, estabeleceu em seu art. 1° que “todas
as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao dotadas de
razdo e consciéncia e devem agir em relagao umas as outras com espirito de
fraternidade”. Em seu art. 4° dispos que “[...] ninguém serd mantido em
escravidao ou servidao, a escravidio e o trifico de escravos serao proibidos
em todas as suas formas” (ONU, 1948). Consagrando o direito humano
ao trabalho digno, em seu art. 23 a Declaracao dispds que

1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de
emprego, a condicoes justas e favordveis de trabalho e a protegao
contra o desemprego. 2. Todo ser humano, sem qualquer
distingao, tem direito a igual remuneracio por igual trabalho. 3.
Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneragio
justa e satisfatéria que lhe assegure, assim como a sua familia,
uma existéncia compativel com a dignidade humana e a que se
acrescentardo, se necessdrio, outros meios de protecio social.
4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles
ingressar para prote¢ao de seus interesses. (ONU, 1948).

Estes dispositivos, que serviram de base e inspiragdo para muitos
outros documentos internacionais'' e nacionais de protegao dos direitos

! Vale mencionar aqui a Convengio Suplementar sobre Abolicio da Escravatura, do Trdfico de Escravos e das
Instituigies e Priticas Andlogas & Escravatura, de 1956; a Convengio Internacional sobre a Eliminagdo de todas as
Formas de Discriminagio Racial, de 1966; o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos e o Pacto Internacional
dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, ambos de 1966; a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos, de
1969; a Convengao sobre a Eliminacio de Todas as Formas de Discriminagio contra a Mulber, de 1979; a Convengio
contra a Tortura e Outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes, de 1984; o Prorocolo Adicional
a Convengio Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, “ Protocolo
de San Salvador”, de 1988; a Convengio sobre os Direitos da Crianga, de 19905 a Convengdo Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulber “ Convencio de Belém do Pard”, de 1994; o Protocolo de
Prevengio, Supressio e Punigio do Trdfico de Pessoas, especialmente Mulberes e Criangas, complementar & Convengio
das Nagoes Unidas contra o Crime Organizado Transnacional, de 20005 a Convengdo Interamericana contra o
Racismo, a Discriminagio Racial e Formas Correlatas de Intolerincia, de 2013.
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humanos e fundamentais que lhes sobrevieram, consagraram a igualdade
entre todos os homens, de modo que ninguém pode ser tratado como
coisa ou objeto por outra pessoa, evidenciando-se a proibigao do trafico
de pessoas e da escravidao, bem como a necessidade de condigoes dignas

de trabalho.

Ao final da Primeira Guerra mundial surge aquela que se tornaria
mais tarde uma das mais importantes organizagdes internacionais do
mundo, voltada especificamente para a prote¢io do trabalhador no 4mbito
internacional. Criada em 1919, pelo Tratado de Versalpes, juntamente com
a Sociedade das Nagoes, a Organizacio Internacional do Trabalho (OIT)
¢ atualmente uma agéncia especializada da ONU, sediada em Genebra,
que tem como principal finalidade tutelar os direitos humanos dos
trabalhadores de todo o mundo. As “convengies e as recomendagcoes sao os
dois instrumentos que compdem a produgiao normativa da OI'T em matéria
de padrées minimos trabalhistas” (FRANCO FILHO; MAZZUOLI,
2016, p. 16), sendo tais instrumentos fruto de debates entre os delegados
dos seus Estados membros.

Como um organismo internacional que visa a institucionaliza¢io de
politicas de paz universal, no 4mbito de sua competéncia estd a produgao
das chamadas Convengoes Internacionais, que sao tratados internacionais
no seu sentido estrito (regidas, portanto, pelo Direito dos Tratados), ou
seja, “[...] s3o normas internacionais que requerem, no plano do Direito
Interno dos Estados, todas as formalidades pertinentes para a entrada em
vigor e aplica¢ao” (FRANCO FILHO; MAZZUOLLI, 2016, p. 16). J4 suas
recomendagoes, estao inseridas no contexto das normas soff law, do Direito
Internacional, pois nao vinculam juridicamente os Estados, mas servem
de inspiragao para o legislador interno na criagio de normas trabalhistas.
Verifica-se, portanto, que a OIT se destina 2 institucionaliza¢do de normas
universais do trabalho, sendo responsdvel pela criagio de importantes
conceitos, principios e regras que visam nortear e reger as legislagoes
domésticas em defesa dos trabalhadores.

No 4mbito de suas atividades, a OIT produziu virios instrumentos
normativos voltados a prote¢io do trabalhador, inclusive em relagao ao
combate do trabalho escravo. Destaca-se nesse sentido a Convengdo n. 29

Sobre Trabalho Forcado, de 1930, e a Convengdo n. 105 Sobre a Aboli¢io do
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Trabalho Forcado, de 1957."2 Foi na Convengao n. 29 que pela primeira vez
se contemplou em um instrumento internacional a definicao de trabalho
for¢ado ou obrigatdrio, que de acordo com seu art. 2° é “[...] todo trabalho
ou servigo exigido de um individuo sob ameaca de qualquer penalidade e
para o qual ele ndo se ofereceu de espontinea vontade”.

Dentre os instrumentos normativos da OIT merecem também
destaque a Convengao n. 138 e a Recomendagio n. 146, que versam sobre
a idade minima de admissao ao emprego, bem como a Convengao n. 182
e a Recomendagio n. 190, que tratam da proibi¢io das piores formas de
trabalho infantil e a agao imediata para sua eliminagio.

Ainda no 4mbito da OIT, especificamente em relagio a protegao do
trabalhador migrante, destaca-se a Convengio n. 97 Sobre os Trabalhadores
Migrantes, de 1949, segundo a qual todos os seus Estados membros ficam
obrigados “a manter um servigo gratuito adequado incumbido de prestar
auxilio aos trabalhadores migrantes e, especialmente, de proporcionar-lhes
informagoes exatas ou assegurar que funcione um servigo dessa natureza’
(art. 2°), dentre outras questdes relativas a esses trabalhadores.

No mesmo sentido ressalta-se a Convengio n. 143 Sobre as Imigragies
Efetuadas em Condigoes Abusivas e Sobre a Promocio da Igualdade de
Oportunidades e de Tratamento dos Trabalbadores Migrantes, de 1975, que
também constitui um importante documento de prote¢io do trabalhador
migrante. A Convengao dispde expressamente que seus Estados membros
“deverao comprometer-se a respeitar os direitos fundamentais do homem
de todos os trabalhadores migrantes” (art. 1°), comprometendo-se ainda a

[...] a determinar, sistematicamente, se existem migrantes
ilegalmente empregados no seu territério e se existem, do ou
para o seu territério, ou ainda em transito, migragoes com
fim de emprego nas quais os migrantes sejam submetidos,
durante a sua deslocagdo, a sua chegada ou durante a
sua estada e periodo de emprego, a condigdes contrérias
a0s instrumentos ou acordos internacionais aplicéveis,
multilaterais ou bilaterais, ou ainda as legislacdes nacionais.

12O Brasil ¢ parte nestas e em outras Convengoes Internacionais da OIT. A Convencio n. 29 foi internalizada
e passou a integrar o ordenamento juridico do pais por meio do Decreto n. 41.721, de 25 de junho de 1957 ¢
a Convengao n. 105, por meio do Decreto n. 58.822, de 14 de julho de 1966.
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No plano internacional a Convengio Internacional sobre a Protecio dos
Direitos de Todos os Trabalhadores Migrantes e dos Membros das suas Familias,
de 1990, constitui o mais importante documento voltado a protecio dos
direitos humanos do trabalhador migrante e de sua familia. Como regra, a
Convengao se aplica a

[...] todos os trabalhadores migrantes e aos membros das suas
familias sem qualquer distingio, fundada nomeadamente no
sexo, raga, cor, lingua, religidao ou convicgio, opiniao politica
ou outra, origem nacional, étnica ou social, nacionalidade,
idade, posi¢do econdmica, patrimonio, estado civil,
nascimento ou outra situagio. (INSTITUTO MIGRACOES E
DIREITOS HUMANOS, 1990, art. 1°, 1)

Incidindo também sobre “[...] todo o processo migratério dos
trabalhadores migrantes e dos membros das suas familias, o qual inclui a
preparagdo da migragao, a partida, o trinsito e a duragao total da estada,
a atividade remunerada no Estado de emprego, bem como o retorno
ao Estado de origem ou ao Estado de residéncia habitual” (art. 1°, 2).
Infelizmente até o presente momento o Brasil ainda nio ratificou esse
tratado, que certamente constituiria um grande refor¢o no combate ao
trabalho escravo do migrante no pais.

No plano interno brasileiro, apés a aboli¢do da escravidao, ao
longo dos tempos diversas leis de protecio ao trabalhador (incluindo-se o
imigrante), foram sendo editadas, inclusive com a garantia constitucional
do direito fundamental ao trabalho, a partir da Constituigao de 1934."
De l4 para cd, todas as constituigdes previram principios e regras basilares
pertinentes ao direito do trabalho.

No plano infraconstitucional, a legislagao trabalhista ¢ bastante ampla,
sendo composta por diversas leis esparsas que tratam dos mais variados
temas, inclusive leis de cardter penal. No entanto, o principal diploma
laboral é, sem duvida, a Consolidacio das Leis do Trabalho (Decreto-lei n.

13 Sérgio Pinto Martins (2015, p. 11) afirma que “[...] a primeira Constituigio a tratar de Direito do Trabalho
foi a de 1934, garantindo a liberdade sindical, isonomia salarial, saldrio minimo, jornada de 8 horas de trabalho,
protecio do trabalho das mulheres e menores, repouso semanal, férias anuais remuneradas (§ 1° do art. 121).”.
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5.452, de 1° de maio de 1943), instrumento que sistematizou as diversas
leis esparsas existentes até a sua edigao, sendo também acrescida de novos
institutos criados especificamente para comp6-la. Vale ainda ressaltar a Lei n.
9.474, de 22 de julho de 1997, voltada a protecao dos refugiados, bem como
a recente Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017 (Nova Lei de Migragao),
que constitui um importante marco normativo brasileiro na protecao dos
direitos humanos de todos dos migrantes', inclusive ao trabalho.

Em termos constitucionais, nao hd duvida de que a Constituigao
da Republica Federativa do Brasil (CRFB), de 1988, foi a que melhor e
de modo mais aprofundado tratou dos direitos do trabalhador no pais,
constituindo na atualidade o mais importante documento sobre o assunto.
Conforme aponta Carlos Henrique Bezerra Leite (2017, p. 36), a CRFB
“[...] inaugura uma nova pdgina na histéria dos direitos sociais no Brasil,
repercutindo diretamente no direito do trabalho sob o paradigma do
Estado Democritico de Direito”.

Dentre aspectos de absoluta importincia relacionados a protecao
do trabalhador, a CRFB previu a dignidade humana como um principio
fundamental da Reptblica Federativa do Brasil (art. 1°, III); consagrou a
igualdade de todos perante a lei, inclusive entre os trabalhadores brasileiros e
imigrantes (art. 5°); constituiu como seus objetivos fundamentais a construgao
de uma sociedade livre, justa e soliddria, a garantia do desenvolvimento
nacional, a erradicagio da pobreza e da marginalizacio e a reducio das
desigualdades sociais e regionais, bem como a promogio do bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagio (art. 3°); prevendo ainda prevaléncia dos direitos humanos
como principio regente das relagoes brasileiras no plano internacional.

Especificamente em relagio ao trabalhador, em seu art. 7°, a CRFB
cataloga um amplo rol de direitos individuais dos quais sao titulares os
trabalhadores urbanos e rurais, sem excluir outros que visem a melhoria de
sua condicio social. Em seu art. 8° ela estabelece a liberdade de associaciao

! Para uma visio mais aprofundada sobre a Nova Lei de Migragio brasileira vide artigo intitulado “A Protegio
dos Direitos Humanos dos Migrantes no Brasil: Breves consideragées sobre o projeto de lei n. 2.516/2015 ¢ o
Estatuto do Estrangeiro”, de autoria de Luciano Meneguetti e Sarita Bassan Rodrigues. Disponivel em: https://
g00.gl/2zPKpY. Acesso em: 21 mar. 2019.
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profissional ou sindical e, nos termos do art. 9°, assegura amplamente
o direito de greve aos trabalhadores em geral, estendendo tal direito aos
servidores publicos civis, nos termos de lei regulamentadora. “Sem dudvida,
¢ uma das Constituigdes mais avancadas no aspecto social, pois consagra
os direitos trabalhistas como auténticos direitos fundamentais” (LEITE,
2017, p. 38).

Em 2014, por meio da Emenda Constitucional n. 81, o tema do
trabalho escravo ganhou “status” constitucional. Por meio dela o art. 243
da CREFB foi alterado, passando a prever que “as propriedades rurais e
urbanas de qualquer regiao do Pais onde forem localizadas culturas ilegais
de plantas psicotrépicas ou a exploragio de trabalho escravo na forma
da lei serdo expropriadas e destinadas a reforma agriria e a programas
de habitagao popular, sem qualquer indenizagio ao proprietdrio e sem
prejuizo de outras sangoes previstas em lei, observado, no que couber, o
disposto no art. 5°”.

Todo esse arcabou¢o normativo doméstico e internacional produziu
impactos no Brasil em relagio ao trabalho escravo, ensejando a criacio
de politicas publicas voltadas ao enfrentamento do problema, ainda que
tardiamente, pois as primeiras iniciativas voltadas ao combate da pratica
somente tiveram inicio no pais a partir da década de 70, impulsionadas
pela sociedade civil. Desde entdo, vdrios 6rgaos, programas, planos de
erradicacao e campanhas de conscientizagio, dentre outros projetos, tém
sido criados e colocados em agio, embora se deva reconhecer que os reais
resultados alcancados ainda estao longe do ideal. Dentre os principais
6rgaos ligados diretamente ao combate da pratica destacam-se o Ministério

do Trabalho e Emprego (MTE) e o Ministério Pablico do Trabalho (MPT).

Dentre algumas iniciativas relevantes no combate ao trabalho escravo
no pais citam-se: (i) a institui¢ao do Programa de Erradicacio do Trabalho
Forcado e do Aliciamento de Trabalhadores (PERFUR), por meio Decreto
de 3 de setembro de 1992; (ii) a criagao do Grupo Executivo de Repressao
a0 Trabalho For¢ado (GERTRAF), por meio do Decreto n. 1.538, de
27 de junho de 1995, com a finalidade de coordenar e implementar as
providéncias necessdrias a repressao ao trabalho forcado; (iii) a criagao
do Grupo Especial de Fiscalizagao Mével (GEFM), ligado a Secretaria
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de Inspecio do Trabalho (SIT) do MTE, formado por auditores fiscais
do trabalho (responsdveis por coordenar operagdes de campo) e também
por policiais federais e procuradores do MPT e do Ministério Puablico
Federal (MPF); (iv) a alteracao do art. 149 do Cédigo Penal pela Lei n.
10.803/2003, que passou a considerar crime “reduzir alguém a condigio
andloga a de escravo, quer submetendo-o a trabalhos forcados ou a jornada
exaustiva, quer sujeitando-o a condi¢oes degradantes de trabalho, quer
restringindo, por qualquer meio, sua locomogao em razio de divida
contraida com o empregador ou preposto’; (v), o desenvolvimento de dois
Planos Nacionais para Erradicagao do Trabalho Escravo, em 2003 e 2008,
respectivamente; (vi) a criagdo da Comissao Nacional de Erradicacio do
Trabalho Escravo (CONATRAE), por meio do Decreto de 31 de julho
de 2003; e, (vii) a criagio do Cadastro de Empregadores que submetem
trabalhadores a condicoes andlogas a de escravo, popularmente conhecido
como “lista suja’, criado pela Portaria n. 540 do MTE, em outubro de
2004 e regulado por Portarias Interministeriais subsequentes.'

Mesmo diante disso tudo, a conclusio que se chega ao final desse
topico é triste e alarmante: mesmo com todo esse aparato de ordem técnica,
administrativa e normativa, o trabalho escravo ainda persiste fortemente
no pafs, conforme ji se abordou anteriormente. As dificuldades para o
seu enfrentamento sao vdrias, tais como cortes no orgamento publico, que
acarretam a insuficiéncia de pessoal para as fiscalizagdes; a corrupgio de
funciondrios publicos que aceitam subornos de empregadores; a morosidade
do Judicidrio no julgamento das a¢oes que envolvem trabalho escravo; as
punigoes brandas e pouco eficazes; os conchavos politicos que procuram
obstaculizar o combate da prdtica no pais, tais como as dificuldades na
divulgacao da “lista suja” e as manobras politicas para reduzir o conceito
de trabalho escravo'®, dentre muitas outras.

s

1> Referido cadastro constitui um instrumento de publicidade negativa que efetiva o acesso a informagao,
podendo restringir o mercado das empresas e até mesmo a concessdo de linhas estatais de crédito bancdrio. A
publicidade da lista permite, dentre outras coisas, o controle e a participagio popular (ainda que indireta) nas
atividades da empresa, v.g., por meio da opcdo da populagio em ndo adquirir bens ou servigos de empresas
descumpridoras das normas protetivas dos direitos humanos trabalhistas. Acerca das dificuldades colocadas pelo
governo brasileiro para a divulgacao da lista vide matéria intitulada “Governo dificulta fiscalizagio de trabalho
escravo”. Disponivel em: https://goo.gl/pWFp1X. Acesso em: 21 mar. 2019.

16 A Portaria n. 1.129, de 13 de outubro de 2017, do Ministério do Trabalho, muda o conceito de trabalho
escravo, além de alterar procedimentos de investigagio e de divulgacio da chamada “lista suja” das empresas
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E por essa razio que nesse estudo se propée a Educagdo em Direitos
Humanos (EDH) como mecanismo apto ao auxilio na prevencio e no
combate do trabalho escravo moderno no Brasil, notadamente em relagao
ao trabalhador imigrante, conforme se passa a abordar na sequéncia.

A Epucacio M Direrros Humanos (EDH) coMO MECANISMO DE
PREVENCAO E ERRADICACAO DO TRABALHO ESCRAVO

O Plano de Agao do Programa Mundial para a Educagio em Direitos
Humanos, define a EDH como “um conjunto de atividades de educagao,
de capacitagio e de difusao de informagio, orientado para a criagio de uma
cultura universal de direitos humanos” (PMEDH, 2012, p. 3). Trata-se,
portanto, de uma educagio constituida por um conjunto de atividades
voltadas para a criagio de uma cultural universal de direitos humanos.
Uma educagao que deve orientar-se a partir de quatro dimensoes bdsicas:
(i) ser uma atividade permanente e global; (ii) possibilitar uma mudanga
sociopolitica e formar uma cultura de direitos humanos; (iii) mais do que
conhecimento formal, produzir um senso estético autdbnomo e pensamento
critico; e, (iv) ser um ato dialégico voltado para a emancipac¢ao do
educando e para a formacio de sujeitos de direito (BENEVIDES, 2009
apud VIOLA, 2014).

Nesse sentido, educar a sociedade e também as vitimas do trabalho
escravo acerca de seus direitos, promovendo a compreensdo correta do
que seja os direitos humanos, quem sao seus titulares e quais os meios e
mecanismos aptos a efetivd-los, certamente pode constituir uma pratica
bastante efetiva para a prevencao e combate da pratica no pais, notadamente
diante a constata¢do de que a grande maioria das vitimas é composta

que utilizam esse tipo de mao de obra. A portaria estd disponivel em: <https://goo.gl/ECnEn7>. Acesso em 27
jul. 2018. Pelo texto, que afronta a CRFB, bem como tratados de direitos humanos dos quais o Brasil ¢ parte,
constata-se que a jornada exaustiva, o labor em condi¢oes degradantes, bem como o trabalho forgado, nao mais
sio considerados tipos de trabalho andlogos a escravidao, o que significa que as empresas ou pessoas fisicas
autuadas por estar cometendo uma dessas infragoes, ndo mais serdo incluidas na “lista suja”, o que constitui um
grande retrocesso no combate da prética no Brasil. “Cerca de 90% dos processos e investigagdes sobre trabalho
escravo acompanhados pelo Ministério Piblico do Trabalho (MPT) estdo relacionados a situagoes que deixaram
de ser classificadas como andlogas 4 escravidao apés a publicagio da portaria” (G1, 2017). Em outubro de 2017,
a0 analisar a Argui¢io de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) n. 489/DEF, a presidente do STE a
Ministra Rosa Weber, suspendeu liminarmente a portaria. A decisio do Supremo pode ser acessada em: hteps://
g00.gl/cCyRbs. Acesso em: 21 mar. 2019.
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por pessoas em situagio de extrema vulnerabilidade socioeconémica,
verificando-se muitos analfabetos, pessoas de baixa educagao formal e com
escassa ou nenhuma nogao de direitos humanos e trabalhistas, conforme j4
se aferiu-se anteriormente.

A formacao do sujeito de direitos é de absoluta importincia nesse
cendrio, notadamente em relagdo ao trabalhador migrante, que precisa de
um acompanhamento e uma tutela diferenciada por parte do Estado. Na
mesma linha, a conscientizagao e a educagao da sociedade para a prevencio
e o combate da xenofobia e de outras formas de violéncia praticadas contra
a popula¢io migrante é de fundamental importincia para a garantia dos
seus direitos humanos.

Historicamente se constata que uma das grandes dificuldades
do Brasil é proporcionar a inclusio e o pleno acesso a educagio e esse é
um quadro que demanda urgente mudanga, pois nio duvida de que o
conhecimento liberta. Além disso, embora a EDH em direitos humanos
venha sendo discutida e promovida no pais nos tltimos anos, ¢ preciso
intensifici-la, em todos os niveis do ensino. No entanto, tudo isso demanda
a formulagao e implementagao de politicas publicas eficazes, aptas ao
atingimento desses resultados, que por sua vez, dependem do interesse e
da “boa vontade” estatal.

Especificamente em relagio & EDH para o enfrentamento do
trabalho escravo de nacionais e imigrantes no Brasil e diante do que jd foi
analisado, no presente texto sustenta-se, no Ambito da necessidade de agdes
governamentais, da mobilizagao social e do preparo e conscientiza¢ao das
vitimas, uma atuagao em trés frentes distintas: na prevencdo, na assisténcia
€ a na repressdo.

Na primeira frente destaca-se a prevengdio, consistente na tomada de
um conjunto de medidas para evitar um resultado gravoso. Nesta esfera
¢ possivel se incluir algumas medidas que podem proporcionar resultados
positivos na prevencio do trabalho escravo.

A primeira e mais importante é certamente a educagio, conforme se
afirmou. E preciso tirar a populagio do analfabetismo, inclusive o funcional.
Embora os seus resultados sejam a longo prazo, trata-se de uma forma
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essencial para a transformagao dos individuos e, consequentemente, para a
transformacio da sociedade como um todo. Com o investimento em uma
educagao acessivel e de qualidade, inclusive apta a atender as necessidades
especiais dos migrantes (v.g., idioma, conhecimento de direitos, acesso a
érgaos publicos etc.), as pessoas terdo condigoes de buscar e compreender
seus direitos individuais e sociais, passando a estar menos susceptiveis as
condigoes precdrias e degradantes as quais sao submetidas no contexto de
um trabalho escravo, ji que se tornardo aptas a reivindicar seus direitos,
sabendo, inclusive, como fazé-lo.

Uma segunda medida é a ampliagio da difusio da informagio,
notadamente por meio da inclusdo digital. Com o individuo alfabetizado e
de posse dos aparatos e facilidades tecnoldgicas que a sociedade moderna
oferece, tais como TV, rddios e, principalmente a internet e os smartphones,
se torna mais fdcil o acesso a informacio e aos meios hoje disponiveis para
o combate da prdtica, tais como os aplicativos (Apps) dos 6rgaos piblicos
e das ONGS, o disque dentncia, além dos diversos portais na internet
voltados ao tema etc.

Como terceira medida aponta-se o associativismo como uma
alternativa vdlida para o combate aos abusos laborais. O fortalecimento
da congregacao dos trabalhadores, inclusive de imigrantes, em associagdes
representativas (6rgaos de classe, sindicatos etc.) que atuam idoneamente
e no interesse de seus representados, certamente constitui uma importante
ferramenta para o enfrentamento do problema. Um grande avango nesse
sentido aconteceu hd pouco tempo no Brasil com a edi¢ao da Lei n. 13.445,
de 24 de maio de 2017 (Nova Lei de Migracio) que, contrariamente ao
que dispunha a revogada Lei n. 6.815/80 (Estatuto do Estrangeiro), previu
a possibilidade de participagio politica e associagao sindical aos imigrantes

(art. 40, VII).

A ampla conscientizagio ¢ a EDH do consumidor, notadamente
em relagdo aos direitos humanos do trabalhador imigrante, constituem a
quarta medida. E preciso chamar a atengao dos consumidores brasileiros
para a igualdade de direitos (garantida na lei) entre trabalhadores nacionais
e imigrantes no pafs, bem como para a questao do trabalho escravo e para
as amplas violagdes de direitos humanos que a prética provoca e que
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atinge tanto o nacional como o imigrante. A intensificacio de eventos e de
propagandas nesse sentido sao importantes ferramentas para o atingimento
dessas finalidades. Com o advento da internet e, em especial, das midias
sociais, hoje é possivel criar-se ferramentas para auxiliar o consumidor em
suas compras, visando a conscientizagio e a educagio que vao importar
no respeito ao trabalhador imigrante, bem como no desestimulo para
a aquisicao de produtos que tenham em seu processo de fabricacio, o
envolvimento do trabalho escravo.

17, desenvolvido para

Nesse contexto, cita-se o App “Moda Livre
que o consumidor possa adquirir produtos que nio tenham sido fabricados
por alguém que tenha sido explorado. Nesse sentido, o aplicativo aponta,
em forma de avaliagoes, as empresas que se jd utilizaram de trabalho
escravo. Nesse ponto destaca-se a necessidade de que o Estado nao
promova obstdculos para a divulgagao da chamada “lista suja”, j4 abordada

anteriormente.

Na segunda frente de atuacido destaca-se a necessidade de uma
maior assisténcia estatal aos trabalhadores libertados, inclusive de um
atendimento diferenciado aos trabalhadores imigrantes, naquilo que for
necessario. Dada a condi¢io de vulnerabilidade que a maioria das vitimas
do trabalho escravo sao encontradas, o seu auxilio e acompanhamento
por parte do Estado se mostram imprescindiveis para que elas nao sejam
novamente submetidas & pratica. Frequentemente constata-se que apds
serem libertados, muitos trabalhadores nio tém onde morar, se encontram
sem condigoes financeiras de prover a sua subsisténcia e de suas familias,
o que contribui para um novo quadro de vitimizagio. Portanto, a criagio
e o fortalecimento de programas sociais para a concessao de alojamento e
provimento das necessidades bdsicas em um primeiro momento, revela-se
medida fundamental. Em complemento, deve-se ressaltar que o correto e
integral pagamento dos direitos trabalhistas pelos empregadores apanhados
na prética é essencial.

Ainda no ambito da atuagio assistencial também é necessdrio
proporcionar as vitimas qualificagio profissional, criando e fortalecendo

'7 Disponivel em: https://play.google.com/store/apps/details?id=br.org.reporterbrasil. modasemescravos. Acesso
em: 21 mar. 2019.
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parcerias e politicas publicas nesse sentido, para que elas possam se
empenhar no aprendizado de novas profissdes, aproveitando-se, inclusive,
a cultura e o diferencial que eventualmente podem ser encontrados em
um trabalhador imigrante. O desenvolvimento de programas e oficinas
artesanais sio essenciais para isso. Nesse sentido, vale destacar aqui como
exemplo, o Programa de Monitoramento de Cadeia Produtiva do Vestudrio
e Calgados, uma iniciativa desenvolvida pela Associagdo Brasileira do Varejo
Téxtil (ABVTEX), com empresas do segmento em todo o pais, que tem
como objetivos precipuos a garantia de direitos trabalhistas e a eliminacio
do trabalho escravo, assegurando-se seguranca e saiude ao trabalhador
migrante, além da formalizagio das oficinas de costura e empresas de
producao de vestudrio.
Atualmente, o programa ¢é implementado através de vistorias, que
sdo realizadas pelo menos uma vez por ano em 4.112 empresas
monitoradas, distribuidas por mais de 600 cidades em 17 estados
do Brasil, além do Distrito Federal. A certificagio contribui para
estruturar a cadeia téxtil, gerando oportunidades de negdcios e
favorecendo a oferta de boas condigées de trabalho (...). As vistorias
previnem o trabalho infantil, o abuso, o assédio e o emprego
irregular de estrangeiros, garantindo o cumprimento da legislagao
trabalhista. Para receber a certificacio, cada unidade da empresa
passa por uma auditoria realizada por organismos credenciados
pela ABVTEX. O auditor verifica a adequagio as exigéncias ¢ a
unidade precisa obter uma pontuagio minima para receber a

certificagio. O local passa também por auditorias de manutencio e
de “recertificacao”. (ONU, 2017b).

Além disso, também se revela de absoluta importancia inclui-las em
programas assistenciais do governo, tal como o “Bolsa Familia”, dentre
outros. Portanto, o apoio a reintegracio social e profissional dessas pessoas
¢ fundamental para livrd-las de novos quadros de trabalho escravo.

Como um dos grandes problemas que afligem os trabalhadores
resgatados do trabalho escravo ¢ justamente a falta de trabalho formal
devido as dificuldades que se vem apontando ao longo do texto, uma
medida que mostra apta ao enfrentamento dessa questao é proporcionar
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a eles fontes préprias de geragao de renda, v.g., por meio do acesso a terra
para cultivo, o que implica na necessidade de politicas ligadas a reforma
agréria no pais, capazes de proporcionar essa possibilidade, levando-se em
consideragao o trabalhador imigrante.

Por fim, adentrando-se na terceira frente de atuagao, ressalta-se que
a repressdo do trabalho escravo no Brasil precisa ser aperfeicoada, ampliada
e blindada contra retrocessos sociais, como o provocado pela Portaria
n. 1.129/2017, do MTE, que modificou de maneira inconstitucional
e inconvencional, o conceito de trabalho escravo no pais. Diante das
dificuldades j4 narradas anteriormente, um efetivo combate da prdtica
demanda, além da educagao formal e também a EDH, a vontade publica
e social, politicas publicas eficazes, orcamento idoneo (e blindado
de cortes “propositais”) e combate a corrupgdo, dentre outros fatores
que certamente poderdo proporcionar melhores condigbes para o
enfrentamento do problema.

Nesse ponto, destaca-se que execugdo da legislacao e das politicas
publicas, livres de interferéncias indevidas (e até mesmo criminosas) de
cunho politico (por parte de politicos corruptos) e econdmico (exercidas
pelas empresas e empresdrios), em muito contribuird para a prevengao e o
combate da prética no pais.

CONCLUSAO

Conforme se verificou ao longo do texto, seu objetivo foi chamar a
atengao para a problemdtica relativa ao trabalho escravo dos imigrantes no
Brasil, buscando-se ndo apenas apresentar as dificuldades e as questoes que
envolvem o tema, mas, sobretudo, apontar mecanismos capazes de auxiliar
no enfrentamento da questio.

O histérico de escravidao vivenciado pelo Brasil por mais de 300
anos e o longo caminho percorrido até a aboli¢ao desse hediondo regime,
analisados na primeira parte do trabalho, deixaram sequelas que perduram
até os dias de hoje na sociedade brasileira, sendo que uma delas é certamente
o trabalho escravo em sua fei¢io contemporinea que, conforme se analisou,

|115



Tinia Suely Antonelli Marcelino Brabo (Org.)

estd ligado a cultura escravagista do Brasil colonia e imperial e muito tem
em comum com a escravidao histérica.

A anilise das estatisticas e do perfil do trabalho escravo em sua fei¢ao
atual, bem como as apresentagao dos motivos que fortalecem a exploragio
dos trabalhadores, especialmente dos imigrantes, revelam que embora haja
um arcabougo normativo internacional e nacional de protegio dos direitos
humanos deste segmento social, bem como a existéncia de um conjunto
de politicas voltadas ao enfrentamento da prética, confirme se analisou,
a realidade nacional ainda em muito destoa do ideal almejado, pois o
trabalho escravo continua fazendo vitimas em todo o pais e de forma cada
vez mais acentuada e alarmante.

Verificou-se que a intensificagao dos fluxos de imigrantes no pais nos
ultimos anos potencializou o problema, uma vez que com o crescimento da
populagao de trabalhadores imigrantes, ampliou-se o quadro de individuos
sujeitos a funesta prética, verificando-se a vulnerabilidade em que se
encontram e a urgente necessidade de ado¢ao de medidas que possam
salvaguardar suas vidas e dignidade.

Nesse contexto constatou-se que a educagio em direitos humanos
pode constituir uma ferramenta importante para a preven¢io e o
combate do trabalho escravo moderno, especialmente por se tratar de um
mecanismo voltado 4 capacitagao e difusiao de informagoes, orientado
para a criagao de uma cultura universal de respeito aos direitos humanos,
capaz de impactar as atividades estatais, as prprias vitimas da prética, bem
como a sociedade em geral. Para tanto, essa educagio precisa orientar-se
a partir das quatro dimensoes bésicas que foram analisadas, isto ¢, (i) ser
uma atividade continua e global; (ii) capaz de possibilitar uma mudanca
sociopolitica e formar uma cultura de direitos humanos; (iii) produzir,
além do conhecimento formal, também um senso estético autdbnomo e
pensamento critico nos educandos; e, (iv) constituir um ato dialdgico
voltado para a emancipacio e para a formacio de sujeitos de direito.

Em relagio a educacio em direitos humanos para o enfrentamento
do trabalho escravo de nacionais e imigrantes no pais, levando-se em
consideragao a necessidade de agoes governamentais, de uma ampla
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mobiliza¢io e conscientizago social e também do preparo e educagio das
vitimas, verificou-se a importincia de uma atuagao em trés frentes distintas,
isto é, na prevengio, na assisténcia e a na repressio da prética, apontando-se
em cada uma dessas frentes, as medidas necessdrias para o aperfeicoamento
daquilo que jd tem sido feito no Brasil para o enfrentamento do problema.

Como em tantos outros aspectos da vida social, a conclusio a que se
chega aqui, talvez nao constitua qualquer novidade para o leitor que nos
brindou com seu precioso tempo despendido na leitura do presente escrito,
pelo qual agradecemos imensamente nesse momento, mas ¢ a que se mostra
como melhor opgio, também para o adequado tratamento do problema
relacionado ao trabalho escravo moderno: a educag¢io e, mais do que isso,
a educacio em direitos humanos, ainda que isso soe extremamente utépico
para as mentes daquelas pessoas menos esclarecidas e menos propensas a
reversao de um histérico quadro de violagoes de direitos e da dignidade de
milhoes de seres humanos durante a escravidao e também agora, com a sua
feicao moderna.
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A FORMACAO DE PROFESSORAS E
PROFESSORES PRO-GENERO PARA A
EDUCACAO BAsicA: A DIDATICA NO

ENSINO DE DIREITOS HUMANOS DAS
MULHERES

Ana Laura Bonini Rodrigues de Souza
Rosane Michelli de Castro

INTRODUCAO

O presente artigo foi elaborado a partir de um plano de acao
pedagégica proposto no curso de extensao universitdria “Lutas feministas,
emancipa¢ao de género e Direito a2 Educagao Infantil” que ocorreu
na Universidade Federal de Sao Paulo - Unifesp no ano de 2018, em
Guarulhos, Sao Paulo.

No decorrer de referido curso foram propostos debates valiosos
acerca da temdtica de Direitos Humanos das Mulheres e das criancas, e as
relagdes com a Educacio, assim como as/os/es participantes de diferentes

https://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-279-6.p121-132
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localidades do Brasil, realizaram um relatério sobre uma rede de apoio as
mulheres em suas respectivas cidades.

Na cidade de Marilia, interior de Sao Paulo, as autoras deste
artigo consideraram uma rede de apoio as mulheres com importancia
sociocultural para a localidade, o Nucleo de género e diversidade sexual
na Educagiao (NUDISE), o qual acontece mensalmente na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias - Unesp/ campus de Marilia, Sao Paulo, com coordenagio da
Professora Dra. Tania Sueli Antonelli Marcelino Brabo, abordando 4s
temdticas de género, diversidade sexual, feminismos e Direitos Humanos
no 4mbito da Educacio.

Considerou-se o grupo como uma rede de apoio as mulheres
e LGBTQIA+!, j& que os participantes estudam sobre as temdticas
mencionadas, sendo um propulsor de ideias e ideais humanisticos.

As atividades e debates proporcionados durante o curso de extensao,
o qual contou com a presenca de Maria Amélia de Almeida Teles, uma
expoente na luta dos Direitos Humanos das mulheres no Brasil?, resultou
em um minicurso ofertado pelas presentes pesquisadoras, o qual foi
ofertado no Ambito do “X Semindrio “Direitos Humanos no Século
XXI” - Direitos Humanos, Cidadania e Educacao: 70 anos da Declaragao
Universal de Direitos Humanos, 50 anos da Pedagogia do Oprimido e 30
anos da Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil”, ocorrendo entre
os dias 23 e 27 de novembro de 2018, na Universidade Estadual Paulista

1 Lésbicas, gays, bissexuais, transsexuais e travestis, queer, intersexos, assexuados e outres.

2 Amelinha: Me tornei feminista na clandestinidade. Eu me dei conta que era feminista além de comunista.
Na organizagio, militei muitos anos s6 com homens. Nao que nao tivessem mulheres na luta contra a ditadura,
mas nos nicleos em que eu me encontrava sé tinham homens. Sentia falta das mulheres, percebia que havia
desigualdades entre homens e mulheres, nio sé dentro do partido como fora também. As mulheres alvo de
violéncia, saldrios menores... E comecei a me questionar: “por que isso?” Fui tomando conhecimento do que
acontecia no mundo. Que existia uma Angela Davis nos EUA, uma mulher negra, comunista e feminista.
Mulheres na Europa falando sobre o feminismo. Mas s6 em 1975 me tornei publicamente feminista, participei
do jornal Brasil Mulher. A ONU declarou o ano de 1975 como o ano da mulher, entio o movimento j4
ganhou uma visibilidade maior. O feminismo hoje é mais falado, mais aceito do que na época em que eu me
tornei feminista. Feminismo é uma construgio histérica que acontece dentro da sociedade e dentro de nés
mesmos. Sempre estamos buscando respostas ¢ formulando perguntas nas relagées de um modo geral... Nos
anos 1960, e 1970, feminismo era quase um palavrdo. Hoje as pessoas dio um sorrisinho de lado. Ou levam
na brincadeira, como se nio fosse algo sério. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/amelinha-teles-refletir-
sobre-o-cotidiano-nos-faz-feministas/ Acesso em: 23 jun. 2021.
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“Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Unesp/
Campus de Marilia.

Sendo assim, dada a valoracio da temdtica de Direitos Humanos
das Mulheres e Educagao, ainda mais em tempos pandémicos em que
essas relagdes se tensionam na sociedade brasileira, notou-se oportunidade
para reflexdes que serdo apresentadas neste artigo, objetivando ressaltar a
contribui¢do e didlogos entre direitos das mulheres’, e Educagao.

DIALOGOS: Epucacio £ Direrros HuMANOS DAS MULHERES

A importincia da temdtica de Direitos Humanos das mulheres e a
formagao de professoras e professores pré-género para a Educagio Basica
caminham ao encontro da funcao social da educadora e do educador na
sociedade.

As Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB n.
9394/96), em conjunto com a nossa Constitui¢ao Federal (CF/88), dao
aportes para o presente plano agao que foi ofertado conforme segue.

Com carga hordria de 04 horas/aula, sendo realizado 01 encontro
com interessadas/os/es da drea de Humanas e afins, centralmente,
alunas/os/es do curso de Pedagogia da Unesp - Universidade Estadual
Paulista “Jalio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Campus de Marilia. Objetivando centralmente proporcionar condigdes
para discussoes e posterior elaboracio de plano de aula para criancas do
Ensino Fundamental I, sobre questées da Didética no ensino de Direitos
Humanos das mulheres, para a promogio de uma formagio pré-género
para a Educagido Bisica.

Sendo assim, relacionando formag¢io de cidadaos/as/es com
conhecimentos sobre seus Direitos Humanos, suas dignidades e liberdades,
como a aplica¢io da cidadania para um mundo justo, em conjunto com
a formagao diddtica no ensino de Direitos Humanos das mulheres, para

> Quando se menciona Direitos Humanos das mulheres no presente texto, inclui-se também a comunidade
LGBTQIAH+, j4 que a pluralidade de existéncias ¢ abordada em teorias feministas. Viu-se a necessidade de frisar
a pluralidade incluida na luta das mulheres dada a onda de 6dio e preconceitos em que nio s6 o Brasil, mas o
mundo se encontra.
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professoras e professores pré-género na Educagio Bdsica, leis foram
ebatidas durante o minicurso ministrado pelas autoras.
debatidas durant trado pelas aut

A luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira:

Art. 1° A educacio abrange os processos formativos que se

desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituigoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e

organizagoes da sociedade civil e nas manifestagées culturais.

Art. 20 A educacio escolar deverd vincular-se a0 mundo do trabalho
e & prética social.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I — igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola; II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber; III — pluralismo de ideias
e de concepgoes pedagdgicas; IV — respeito 4 liberdade e apreco &
tolerdncia. (BRASIL, 2015, p. 9 grifo nosso).

A Constitui¢io Federativa do Brasil, em seus artigos, também prescreve:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil:

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacio.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincio de qualquer

natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, 4 liberdade, 4 igualdade,
A seguranca e A propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sio iguais em direitos e obrigacoes, nos
termos desta Constituicao; (BRASIL, 1988, p. 3, grifo nosso).

A Educagio ¢ estabelecida por lei como um Direito Fundamental
dos/as/es seres humanos, assim como, deverd ser promovida e incentivada
com a colaborag¢io da sociedade para o desenvolvimento integral da pessoa
(art. 205, CF/88). Dessa forma, ¢é direito das alunas/os/es em processo de
formagao para docéncia a integralidade humanistica e conteudista durante
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o curso, jd que e ¢ dever das professoras/es da Educagio Bdsica promover
um ensino que nao se baseie apenas nos contetdos obrigatérios das grades
curriculares, mas, também, na aprendizagem das questées histdricas
socioculturais abordando questoes como a formagao da sociedade brasileira
e as reprodugoes do patriarcado, géneros, cultura e cidadania, ou seja, sobre
os estudos de género e Direitos Humano.

Questdes como liberdade de aprender, ensinar, pluralismos de ideias,
as quais s2o denominadas como principios norteadores do Ensino nas leis
mencionadas, entram em risco com a atual circunstincia politica do Brasil
que se alinha a preconceitos e discursos de 6dio (2018 -2021).

A necessidade do estudo proposto encontrou-se com o embate a
Constituicao Federativa do Brasil de 1988 e a retirada dos estudos dos
géneros das escolas, sendo que a obrigacio com relagio aos ensinamentos
e estudos dos géneros se constréi pela histéria, perfazendo-se necessiria a
desconstrugao sociocultural reproduzida pelo patriarcado no Brasil.

A Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao, quando criada,
ignorou a igualdade entre os sexos, um demonstrativo de uma histéria
sociocultural marcada por resisténcia e luta das mulheres, nio podendo ser
regredida e sucumbida pelo patriarcado. Nasser (2002, p. 32) ressalta que
“O poder patriarcal é exercido nao somente sobre as mulheres, mas também
sobre outros grupos humanos a partir de condi¢oes ou caracteristicas
desvalorizadas socialmente”.

Ante o exposto, a Educagao Biésica, é penetrada pela desvalorizagao
social, perfazendo desta forma, a necessdria atuacio de educadoras/es na
Educagao pré-género, enfatizando o respeito a vida de todas/os/es.

Salienta Teles (1980, p. 274) que “O Brasil, no século XIX e nas
primeiras décadas do século XX, contou com uma imprensa feminista
vigorosa que defendeu o direito do voto feminino, o direito a educagao
e ao divércio”. Logo, a valoragio as lutas feministas, como também o
aprendizado dos educadores, educadoras e suas criangas, sobre as lutas
femininas e suas necessidades para a sociedade, crescem com tentativas de

ferimentos a Lei Mdxima Brasileira e com os crescentes discursos de édio
com relagao as mulheres e LGBTQIA+.
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Pelo exposto, no minicurso tratou-se de se pensar em abordar aspectos
da histéria com argumentos criticos, ou seja, a luz da relagao da histéria
constituida e interpretada em didlogo a sociedade e suas determinagoes,
portanto, a luz de uma histéria critica.

Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que a pedagogia para a formagao
dos professoras/es pro-género da Educacio Bésica deve dialogar com os
pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica, sistematizada por Dermeval
Saviani. Considerando que para tal pedagogia ji se constituiu uma
Diddtica, a formacio das professoras/es pré-género da Educagio Bdsica
nao deve estar isenta dos pressupostos mencionados.

Portanto, e segundo a Pedagogia Histérico-Critica, buscou-se
considerar a universalidade e objetividade do saber sobre um ensino pré-
género, a historicidade e nao a neutralidade de sua produ¢ao em relacio
aos processos de sua aquisi¢ao dialética do processo pedagdgico; a escola
como mediadora entre o conhecimento espontineo e o sistematizado, e o
lécus privilegiado para propiciar as camadas populares os instrumentos de
acesso ao conhecimento cientifico.

Como mencionado, o plano foi desenvolvido as interessadas/os/es
da drea de Humanas e de 4reas afins, centralmente, alunas/os/es do curso

de Pedagogia da Unesp, campus de Marilia.

O plano de agao foi apresentado na forma de minicurso/oficina,
ofertado no Ambito do X Semindrio “Direitos Humanos no Século XXI”
- Direitos Humanos, Cidadania e Educagiao: 70 anos da Declaracio
Universal de Direitos Humanos, 50 anos da Pedagogia do Oprimido e
30 anos da Constitui¢gao da Republica Federativa do Brasil”, entre os dias
23 ¢ 27 de novembro de 2018, na Unesp, Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, campus de
Marilia/Sao Paulo.

O periodo do minicurso proposto foi de 04 horas aula, 01 encontro,
no evento mencionado com aporte dos textos-base estudados durante o
curso de extensio “Lutas feministas, emancipagio de género e Direito a
Educacio Infantil”, o qual ocorreu na Universidade Federal de Sao Paulo:
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UNIFESP — EFLCH, de 30 de agosto a 6 de novembro de 2018, em
Guarulhos, Sao Paulo.

O desenvolvimento do plano de agdo seguiu os encaminhamentos
de uma Diddtica segundo a Pedagogia Histérico-Critica, conforme
g gog
quadro abaixo:

Quadro 1 — Didaitica, segundo Pedagogia Histérico-Critica

Teoria educacional — Teoria Histérico-Critica (Dermeval Saviani)

Prética social Retirar das alunas/os/es e das professoras/es o que sabem (o
qué) sobre a temdtica.

Problematizacio Identificagio dos principais problemas postos pela pratica social.
Trata-se de detectar que questdes precisam ser resolvidas no
Ambito da prdtica social e, em decorréncia, que conhecimento
¢ necessario dominar. (Por qué? Quando? Onde? Como?...)

Instrumentalizagio | Trata- Andlise da apropriacio das alunas/os/es das ferramentas
culturais necessdrias a luta social em favor de uma educacio
e de um ensino pré-género. Trata-se de se apropriar dos
instrumentos tedricos e praticos necessdrios ao equacionamento
dos problemas detectados na prdtica social. Nesse momento,
as professoras ofertardo aspectos sobre os textos que foram
propostos no curso de extensao “Lutas feministas, emancipagio
de género e Direito 4 Educacio Infantil”, correlacionando-os
com a Diddtica no ensino de Direitos Humanos das mulheres.

Como tais instrumentos sio produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriagio pelas alunas/os/
es estard na dependéncia de sua transmissao direta ou indireta
porque as professoras tanto poderdo transmiti-los diretamente
como poderio indicar os meios mediante os quais a transmisso
venha a se efetivar.

Catarse - avaliagio | Expressio elaborada da nova forma de entendimento da
prética social a que se ascendeu. Segundo Gramsci (1978,
p. 53) “elaboracio superior da estrutura em superestrutura
na consciéncia dos homens” Efetiva incorporagio dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacao social.

Serd solicitada uma produgio coletiva de um plano de aula
para criancas do Ensino Fundamental I, a partir dos contetdos

e formato do minicurso/oficina desenvolvidos.
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Prética social Em relagio a prética social inicial serd solicitado que as alunas/
os/es relatem se houve diferencas potenciais quanto ao modo
de elas/es se situarem qualitativamente pela mediagio da acio

pedagégica, quanto a temdtica trabalhada.

Fonte: Elaboracio das autoras

Quadro 2 — Textos a serem trabalhados - Temdtica: Apresentacio e
discussao sobre os Direitos Humanos das Mulheres, declaragées (1789-

1791), CF/88 e LDB/1996

BRASIL. Constitui¢iao (1988). Didrio Oficial da Repiiblica Federativa do Brasil,
Brasilia, DE Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
ConstituicaoCompilado.htm>

BRASIL. [Lei Darcy Ribeiro (1996)]. LDB nacional [recurso eletronico]: Lei 7° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. 11.
ed. Brasilia: CAmara dos Deputados, Edi¢oes Camara, 2015.

FELIPE, Jane; GUIZZO, Bianca Salazar. Género e sexualidade nas pedagogias
culturais: implicagoes para a Educacio Infantil. fn: Anais da 22. Reunido Anual da

ANPEd, 1999. 22. Reuniao Anual da ANPEd, 1999, Caxambu-MG, 1999.

FINCO, Daniela; SILVA, Adriana Alves; FARIA, Ana Licia Goulart. Feminismo em
estado de alerta na educagio de criancas pequenas em creches e pré-escolas. Revista
Zero-a-seis. ISSNe 1980-4512 | v. 20, n. 37 p. 2-10| jan-jun 2018.

SAFFIOTI, Heleieth. O conceito de patriarcado. /: SAFFIOTI, Heleieth. Género,
Patriarcado, Violéncia. Sio Paulo: Fundagio Perseu Abreu, Expressao Popular, 2015,
p-56-65.

SANTIAGO, Fldvio; FARIA, Ana Licia Goulart de. Da descolonizagao do pensamento
adultocéntrico 2 educagio nio sexista desde a creche: por uma pedagogia da nio
violéncia. p. 251 — 278. In: Maria Amélia de Almeida Teles; Fldvio Santiago; Ana
Licia Goulart de Faria (Orgs.). Por que a creche é uma luta das Mulheres? Inquietagoes

femininas jé demonstraram que as crian¢as pequenas sio de responsabilidade de toda
a sociedade. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2018.

SANTOS, Djamila Tais Ribeiro. O que ¢ lugar de fala?.Curta Livros. Youtube.
21 dez 2017. 3min53s. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=S7VQO03G2Lpw>. Acesso em: 18 mar 2018.

SILVA, Adriana A. e Macedo, Eliana E.de. Creche: Umabandeira da despatriarcalizagao.
In: Por que a creche é uma luta das mulberes? Sao Catlos: Editora Pedro & Joao, 2018,
pp- 145-162.
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SCOTT, Joan W. Género: uma categoria util de andlise histérica. Educacio &
Realidade, v. 20, n. 2, p. 71-99. Porto Alegre: UFRGS, 1995.

SCHIFINO, Reny Scifoni. A luta das mulheres operdrias por creche: do “balde” ao
direito a educagio. Revista Olp@res (Unifesp), v.4, n.2, pp.94 — 111, 2016.

TELES, Maria Amélia de almeida. O gue sio os Direitos Humanos das mulberes? Sdo
Paulo: Brasiliense, 2007.

Fonte: Elaboragio das autoras

CONSIDERACOES FINAIS

O presente plano de agao pedagégica foi aplicado no formato de
minicurso aos 27 dias do més de novembro de 2018, na Unesp, campus
de Marilia, Sao Paulo. Apés a apresentacio e didlogo sobre os Direitos
Humanos das Mulheres, declaragbes do Homem e da Mulher (1789/1791),
Constitui¢ao Federal de 1988 da Republica Federativa do Brasil (CF/1988)
e Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB),
além da oferta de alguns aspectos escolhidos dos textos que foram propostos
no curso de extensdo “Lutas feministas, emancipagio de género e Direito
a Educacdo Infantil”, na Unifesp, correlacionando-os com a Diddtica no
ensino de Direitos Humanos das mulheres, foram refletidas e levantadas
inimeras questoes.

Entre os questionamentos mais debatidos, a questdo da escola sem
partido em conjunto com a retirada de estudos de géneros das escolas e as
elei¢oes presidenciais 2018, foram os alicerces do didlogo.

Como oficina/produg¢io do minicurso foi construido coletivamente
um plano de aula para o Ensino Fundamental I, sendo definido como
contexto do desenvolvimento de referido plano a realidade brasileira do
momento (Retirada dos Estudos de género/ Escola sem partido/ Elei¢oes
2018), a necessidade de desconstru¢io de preconceitos e a conscientizagio,
principalmente, dos pais e maes para a importincia da presenga dos estudos
de géneros e Direitos Humanos nas escolas, desde a Educacio Infantil.

As/os/es participantes propuseram uma aula lidica sobre a questao
Géneros e Direitos com as criangas e posteriormente, como forma avaliativa,
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a elaboracio de um projeto, construido pelas alunas/os/es com a ajuda das
professoras/es) no formato de projeto social extensivo a comunidade.

Para este projeto notou-se a obrigagao de diagnosticar as necessidades
da comunidade escolhida para sua aplicagio.

Foi proposto durante a elaboragio que o este projeto social deve
ser camuflado devido a realidade do governo atual brasileiro, com a
denominagio “Criangas tém Direitos”, para que nao ocorra inicialmente
o embate com a questdo de géneros, com pensamentos erroneos dos pais
sobre fake News de Kit Gay’, sendo trabalhado e organizado pelas alunas/
os/es e professoras/es, brincadeiras educativas relacionadas aos direitos das
criangas, ao respeito as diferencas e a questao da equidade de géneros.

Para este projeto, também foi vista a necessidade de atrativos para
as/os/es responsdveis, assim como para as criangas, como a arrecadagio de
verba para lanches comunitérios.

As/os/es participantes do minicurso esperam que com projetos sociais
seja possivel um maior alcance da problemdtica em questio, com uma
apropriacao da temdtica pelas alunas/os/es e o repasse do conhecimento
adquirido a comunidade, incluindo familia e criancas.

Foi verificada e muito dialogada a importancia de levar aos pais
e maes o conhecimento sobre direitos humanos e géneros, para que
assim sejam desmitificados conceitos falaciosos espalhados durante as
eleicoes 2018.

Foi encontrada a possibilidade deste projeto social também poder
ser adaptado como curso de extensio nas Universidades, jd que, para que
as professoras/es apliquem os assuntos refletidos no presente artigo, em
sala de aula, é necessdrio o embasamento prético e tedrico na formagao das

pedagogas/os/es do Brasil.

4 Leia mais sobre em https://brasil.elpais.com/brasil/2018/10/18/actualidad/1539847547_146583.html
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“EDUCAR” EL GENERO EN LAS AULAS:
REPENSANDO LA PRACTICA DESDE LOS
DerecHOS HUMANOS

Vicent Bellver Loizaga'

INTRODUCCION

En los ultimos anos, las movilizaciones feministas, asi como las
organizaciones y asociaciones por la diversidad sexual (LGBTI+?) han
puesto de relieve la importancia de tratar en el debate puiblico y en el sistema
educativo elementos como la identidad de género, la orientacién sexual y el
derecho al propio cuerpo. De hecho, podriamos enmarcar todos estos debates
en lo que alguna investigadora ha calificado como el “tsunami” feminista de
la Gltima década (BEZANILLA, 2021)3. A su vez, a finales de los noventa del
siglo XX, se redacté en el XIII Congreso Mundial de Sexologia, celebrado en

Valéncia (Espana), la Declaracién Universal de los Derechos Sexuales, donde

1 Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria en Universitat de Valéncia.

2 Siglas que hacen referencia a lesbianas (L), gays (G), bisexuales (B), personas transexuales (T) e intersexuales
(I). El simbolo + quiere reflejar que estas orientaciones e identidades estdn abiertas a una posible ampliacién. No
en vano, junto a las ya referidas, en los tltimos anos identificaciones como gueer, a veces incluida en la sigla con
un Q mayuscula, o la de personas no binarias han adquirido una mayor visibilizacién.

3 Le debo la consulta de este trabajo, todavia inédito, a su autora.
https://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-279-6.p133-152
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se planteaba que la sexualidad era una parte integrante de las personas, asi
como la necesidad de tener en cuenta derechos como el de privacidad, la
libre asociacién sexual o el placer. Una Declaracién que, posteriormente, fue
aprobada por la Asamblea General de la Asociacién Mundial de Sexologia
(WAS, por sus siglas en inglés) en 1999".

Desde otro punto de vista, los medios de comunicacién espanoles’
llevan también algunos afios llamando la atencién sobre aspectos como
un consumo de pornografia cada vez mds temprano entre preadolescentes
y adolescentes, hasta el punto que han llegado incluso a plantear que son
“pornonativos” y “pornonativas’. En ese sentido, desde los feminismos se
han sefalado los peligros que ello supone: la muestra de una sexualidad
asimétrica, en la que las mujeres suelen representar un papel pasivo; la
reproduccién de cuerpos hipernormativos, aspectos como la erotizacién
del lesbianismo entre hombres cisheterosexuales, la separacién de la
sexualidad del mundo afectivo, la aceptacién y normalizacién de la
violencia contra las mujeres... (RUIZ, 2021, p. 124-129)’. Curiosamente,
para algunas investigadoras, uno de los motivos del “auge” de ese papel de
la pornografia, consumida sobre todo a través de Internet, se encontraria
en la “no educacién sexual por parte de agentes como la familia y la escuela”

((RUIZ, 2021, p. 124).

Ante todo este complejo panorama las respuestas han sido diversas.
En algunos paises se ha optado por la introduccién de la educacién sexual
en el sistema educativo. En la Republica Argentina, por ejemplo, a través
de la Ley N° 26.150/2006 se implantaba en todos los niveles educativos
el Programa Nacional de Educacién Sexual Integral, conocido mds
cominmente como “la ESI”. Sin embargo, el tratamiento en las aulas de
los temas referentes a la sexualidad, la identidad de género, la orientacién

4 Puede consultarse online en: https://www.ministeriodesalud.go.cr/gestores_en_salud/derechos%20humanos/
sexualidad/decladerecsexu.pdf [Ultima visita: 5/1/2020].

> Me centro en el caso del Estado espafiol porque es el que mejor conozco y habito. Imagino que dindmicas
globales, como la insercién de la tecnologia digital en la vida de los y las adolescentes hace que se trate de una
problemdtica global.

¢ hueps://elpais.com/elpais/2017/12/21/mamas_papas/1513853135_766825.html  y  https://elpais.com/
elpais/2019/02/05/eps/1549359489_090898.html?rel=str_articulo#1611308055903 [Ultima visita: 22/1/2020].
7 Aunque excede los objetivos de este texto, hay también que senialar que el tema de la pornograffa, justamente,
dividié profundamente el movimiento feminista en la década de 1980 (OSBORNE, 1993).
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sexual y el derecho al propio cuerpo, pese a las ya citadas declaraciones de
derechos, continta siendo polémico e incluso conflictivo. De hecho, hace
unosafos, en el Estado espanol la puesta en marcha dealgtin programa piloto
sobre la educacién sexual desat6 una ola de protestas entre ciertos sectores
de la sociedad que llegé incluso a los tribunales®. La identidad religiosa
o la necesidad de que ciertos elementos deberfan quedar exclusivamente
bajo el control de las familias son algunos de los argumentos esgrimidos
por aquellas personas contrarias a su institucionalizacién o tratamiento
en las aulas. No obstante, los programas y materiales centrados en la
educacién sexual o afectivo-sexual cuentan, al menos en el caso del Estado
espafol, con varias décadas a la espalda (por ejemplo, los elaborados por el
colectivo Harimaguada de las islas Canarias’ o algunas iniciativas llevadas a
término dentro de los Movimientos de Renovacién Pedagégica). Ademds,
la reciente nueva ley educativa espanola, la Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacién, ha optado por hacer referencia directa en diversos apartados
a la educacién sexual.

El texto que sigue parte de mi propia experiencia como tallerista y
docente en centros educativos de educacién secundaria del sistema publico
valenciano (Comunidad Valenciana, Espana) que ha tratado y trata temas
referentes a la construccién de los roles de género y la diversidad sexual
en las aulas. En concreto, me centro en diversas acciones que he llevado a
cabo entre 2019 y 2021. Primeramente, paso a definir en que contexto y
cémo se han realizado las diferentes intervenciones. Seguidamente, paso
a analizar las que considero son las potencialidades de hablar de estos
temas entre preadolescentes y adolescentes. En tercer lugar, senalo lo que
considero han sido los limites. En ese sentido, aunque después desarrollaré
la idea, el contexto actual, con el auge en todo el mundo de partidos de
derecha centrados en un discurso antifeminista, hace que una porcién de
alumnado -y no solo-, si bien pequena, muestre resistencias. Sin dejar de
lado las reacciones miséginas y antifeministas de una parte de los varones.
Por ultimo, y en base a lo sefalado, abogo por la necesidad de la insercién

8 Nos referimos concretamente al programa Skolae puesto en marcha en la Comunidad Foral de Navarra.

9 hteps://www.harimaguada.org/materiales-didacticos/
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de una educacién sexual y afectiva como herramienta de profundizacién
de los derechos humanos.

Antes de continuar me gustaria sefialar dos aspectos. Primero, debo
senalar que la irrupcién de la crisis sanitaria derivada del SARS-Cov2 y la
covid19, como en tantos otros dmbitos, dejé en suspenso una parte de esta
investigacién-accién, que ha sido discontinua. Por otro lado, me gustarfa
también senalar mi condicién de hombre cisgénero. En ese sentido, este
trabajo y lo que aqui planteo ha sido posible gracias a la accién continua
durante décadas de mujeres: activistas, docentes, talleristas, técnicas de
igualdad, todas ella feministas y que han luchado y luchan por otro mundo

posible.

LAs “PRACTICAS”: QUE AULAS Y COMO SE HA TRABAJADO.

Como senalaba unas lineas arriba, mi experiencia como docente y
tallerista se ha desarrollado en este periodo en cuatro centros publicos de
la Comunidad Valenciana (Espafia). Los centros se encuentran ubicados
en diferentes localidades de la provincia de Valéncia. Se trata, en gran
medida, de poblaciones urbanas que rondan entre los 20.000 y los 25.000
habitantes. Sus situaciones son dispares:

- Dos de ellas, Lliria y Requena, son capitales comarcales' lo
que las convierte, en cierta medida, en ciudades que prestan
servicios publicos y privados a su poblacién y de las poblaciones
circundantes. Esto hace que una parte del alumnado sea también
procedente de algunos nicleos de poblacién mds pequefios que se
encuentran cercanos. En una de las localidades, Requena, ademds,
no existe tampoco ningtn centro educativo de cardcter privado o
concertado.

' Aunque en global no son una unidad administrativa institucionalizada (lo que no quita que en algunos casos
si haya algtin tipo de reconocimiento juridico o institucional), en algunas regiones del Estado espafiol la comarca
hace referencia a territorios que comparten caracteristicas histdricas, sociales, culturales y/o geograficas. En el
caso valenciano, estdn recogidas por el Estatuto de Autonomia y forman parte del imaginario de una parte
importante de la poblacién, pero no se han desarrollado en un plano de competencias politicas y juridicas
-existe, en todo caso, la mancomunidad de municipios-.
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- La tercera de las ciudades, Paiporta, se trata de un municipio
que estd englobado dentro del drea metropolitana de la capital
provincial y de la Comunidad Auténoma, Valéncia.

- El tltimo de los casos, Tavernes Blanques, es una localidad de
9.000 habitantes.

Por otro lado, también las intervenciones han sido dispares. En dos
de los casos, en Paiporta y en Tavernes Blanques, la experiencia se limita a la
realizacién de un taller de dos sesiones de cincuenta y cinco minutos (taller
de una hora y cincuenta minutos). Sin embargo, en los otros dos centros,
el de Requena y Lliria, se ha desarrollado la accién a través de la docencia
de una asignatura troncal, en este caso Valencia: llengua i literatura", asi
como de la tutoria. Por dltimo, también las edades del alumnado han sido
dispares, ya que estamos hablando de personas comprendidas entre los 11
y los 16 afos. En algunos casos, algunas de las personas habian repetido
curso con anterioridad, de manera que se encontraban incluso cercanos y
cercanas a la mayoria de edad ya.

Si bien la diversidad de entornos y edades afecta a los materiales y los
conceptos a trabajar, creo que permite también extraer algunas tendencias
“generales” que son en las que quiero centrarme en estas pdginas. Antes, no
obstante, quiero presentar la estructura de los talleres e intervenciones':

EMPEZANDO POR EL PRINCIPIO (11-13 AROS)

Debido a que nos encontramos ante el alumnado de menor edad
de la educacién secundaria obligatoria la propuesta aqui es mds bien
introductoria. Estamos pues ante preadolescentes que, aunque en algunos
casos ya tienen sus primeras experiencias sexoafectivas, en la mayoria se
encuentran ain en un momento de transicién desde la nifiez. Aqui, pues,

" El valenciano es la lengua cooficial, junto con el castellano, del territorio.

'2 La estructura de algunos de estos talleres se basa en los propuestos por Altable (2018) y Sanchis (2018). A
finales de 2020 aparecié una gufa para trabajar las masculinidades en el aula de Cascales y Sanfélix (2020).
En ese sentido, aunque ha sido publicada posteriormente, algunas de las dindmicas recogidas en esa gufa son
semejantes a algunas dindmicas aqui presentadas. Eso se debe a que uno de los autores ha sido compaiero de
militancia en un grupo de hombre no mixto profeminista de quien aqui suscribe y en ambos casos hemos
introducido algunas de las dindmicas y materiales que utilizamos entonces en aquel espacio.

| 137



Tinia Suely Antonelli Marcelino Brabo (Org.)

movilizaremos un conjunto de ideas previas mds que las propias experiencias
-ver siguiente apartado-. La accién en el aula estard centrada en tratar el
concepto de estereotipo y, sobre todo, en cémo influyen en la idea que
tenemos sobre los sexos. En este caso, evidentemente, para vincularlo con
la construccién social de los roles y las expectativas de género.

En primer lugar, se pide al alumnado que piense en un personaje, real
o ficticio, que admire y la cualidad que més le gusta de esa persona. Dejamos
unos minutos y procedemos a la puesta en comun. Puede ser ttil anotarlo
en pizarra, ya sea personaje y cualidad o solo la cualidad en relacién con si
“es” chico o chica. En mi experiencia la mayoria de personajes admirados
son hombres y, ademds, las cualidades sefialadas responden a una clara
divisién sexual. Solo en el caso de una clase hubo una mayoria de personajes
admirables femeninos. Esto nos puede servir también para profundizar en
la reproduccién de estereotipos de género en series, peliculas e incluso en
las redes sociales. Pero seguimos. Ahora, a partir de la puesta en comdn,
procedemos a introducir el concepto “estereotipo”. Es util recurrir, por
ejemplo, a los diversos estereotipos “nacionales”, ya que es algo ficilmente
detectable en nuestras culturas audiovisuales. Una vez entendido qué son
y como funcionan los estereotipos pasamos a centrarlo en los estereotipos
que se han creado sobre los sexos. De hecho, puede también introducirse,
si se considera oportuna, la distincién entre sexo -biolégico- y género
-social y cultural-. Un material interesante que puede servir de detonante
de debate sobre los estereotipos es el video “;Qué significa hacer algo como
una nifa?” (hteps://www.youtube.com/watch?v=s82iF2ew-yk ). En él se
ve a algunos ninos -el masculino es utilizado aqui de forma deliberada- y
algunas personas adultas a las que se les pide que hagan diversas cosas
(correr, pelear, lanzar) “como una nifia”. Podemos ver como la norma
general es que lo hagan en tono de burla. El video continua cuando se le
pide lo mismo a una serie de ninas y estas hacen lo que se les pide con total
normalidad. Es entonces cuando las anteriores personas caen en que han
imitado una imagen estereotipada y ridiculizada. El video abre la puerta
a que el alumnado comente su opinién al respecto y pueda iniciarse un
pequeno debate en clase.
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Una vez visto el video y debatido puede seguirse con otros elementos,
como la existencia de elementos peyorativos en el lenguaje (por ejemplo,
“spor qué no es lo mismo ser un zorro -persona astuta- que una zorra
-insulto, referencia a una mujer que tiene una sexualidad activa-?”), o pasar
directamente a la reflexién sobre el menosprecio de lo femenino y que eso
es machismo, pues hay una discriminacién de las personas en base a su
sexo centrada en las mujeres. Es interesante también plantear que lo que
combate ese machismo es el feminismo e incluso hacer alguna clarificacién
conceptual de que se trata de un movimiento social y politico que busca
la igualdad y la justicia de género. El combate contra los estereotipos
se convierte pues en el objetivo de esta(s) sesién(es). En ese sentido, la
reproduccién de estos es también la forma de perpetuar desigualdades, ya
que la realidad se construye también a través del lenguaje y la cultura. En
nuestra opinién, pues, una educacién basada en la defensa de derechos
humanos debe atender también a esta forma de desigualdad y luchar a
favor del reconocimiento social de las mujeres.

Por ultimo, podemos finalizar el taller de una forma interactiva y
a través del trabajo cooperativo proponiendo a la clase la simulacién de
una escena mds o menos cotidiana haciendo un pequefio teatro. A modo
de ejemplo, algunas de estas escenas pueden ser una clase del instituto o
lo que ocurre en el patio, una quedada de amigos y amigas, algtin tipo de
recreacién de su ocio... En ese sentido interesante es ver qué representan
y cémo interpretan lo masculino y lo femenino -puede ser interesante en
ese sentido hacer que chicos interpreten a un grupo de chicas o al revés-,
detectar si en sus actuaciones hay algiin tipo de violencias o actitudes
contrarias a los derechos humanos para seguir trabajindolo en el aula. En
el caso del teatro es interesante también dar la posibilidad de interpretar
el cambio, es decir, poder reinterpretar las escenas posteriormente desde
otros puntos de vista mds equitativos e igualitarios.
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REPENSAR EL AMOR (14-15 AROS)

El taller estd enfocado en que los y las jovenes puedan pensar y
reflexionar sobre el amor, entendido este no exclusivamente como el de
pareja (y esto es una cosa en la que deberiamos hacer énfasis ya que es
el que primero suelen referirse). ;Por qué el amor? Debido a que estas
edades suelen tener sus primeras relaciones sexoafectivas o sus primeros
enamoramientos es un tema que estd bastante presente en su cotidianidad.
El objetivo del taller, pues, es profundizar en los imaginarios romdnticos
del alumnado, sobre todo, para visibilizar y valorizar aspectos como el
amor propio o el amor entre amigas y amigos y no reducirlo tinicamente
al de pareja. Se pretende también concienciar en las formas relacién que
sean respetuosas y no dependientes y controladoras. En ese sentido,
no podemos dejar de lado que algunas formas de cémo se entiende el
amor mds cldsicas -chico protector, chico “malo” con amor imposible-
siguen todavia muy vigentes hoy. Ademds, tal y como nos ha narrado el
propio alumnado, una buena parte de las lecturas escolares obligatorias
en las que aparecen relaciones adolescentes contintan reproduciendo los
“peores” esquemas. Necesitamos, pues, también una revisién por parte de
los docentes y las docentes de ensefianza de lenguas de las lecturas que
proponen, ya que también contribuyen a la creacién y perpetuacién de
imaginarios romdnticos que podriamos calificar como téxicos.

Existen varias formas de abordar todo esto. Charo Altable, por
ejemplo, propone trabajarlo a través de una comparacién por parte de los y
las adolescentes entre historias reales y otras fantaseadas —“la mejor historia
de amor que podia ocurrirme”- y una serie de dindmicas que arrancarfan
a partir de ese ejercicio (Altable, 2018: 30-55). En mi caso he utilizado
fragmentos del capitulo sobre la “media naranja” de la serie 69 raons. En
2019 la televisién publica valenciana emitié una serie de capitulos sobre
educacién sexual y afectiva para adolescentes. En ellos Lara Avargues,
psicéloga y sexdloga, iba por diferentes institutos del territorio valenciano
realizando talleres. El placer, las redes sociales, el conocimiento del cuerpo
o la diversidad sexual son algunas de las diferentes temdticas trabajadas.
Aparte de los talleres, en 69 raons se intercalan escenas ficcionalizadas sobre
el tema elegido. El elemento de que esté “protagonizado” por adolescentes
hace que estos y estas suelan verse mds “atraidos” que cuando somos los
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adultos y las adultas quienes intentamos abordar directamente el tema.
En el capitulo propuesto (https://www.apuntmedia.es/programes/69-
raons/mitja-taronja_134_1374450.html)hablar de estos temas se hizo
muy dificil. En ese caso, ellos bromeaban continuamente, en algunos
casos rozando el mal gusto, y ellas no se “atrevian” o no querian compartir
sus percepciones por las reacciones de los companeros. Hablaré un poco
mds adelante sobre las resistencias. el taller estd centrado sobre el amor
romdntico. Elijamos la forma que sea para abordar el tema, creo que lo
interesante serfa lanzar al alumnado algunas de estas preguntas:

sQué es el amor?

sExisten diversos tipos o formas de amor?
¢Hay amores mds importantes que otros?
sQué es una relacion tdxica?

sCémo es un amor “bueno” o “sano”?

A partir de sus respuestas podemos ir profundizando en sus
concepciones y trabajar a favor de una forma relacional basada en la
conflanza, la sinceridad y comunicacién mds que en los esquemas
relacionales “cldsicos” antes mencionados. En ese sentido, me gustaria
sefalar que en mds de un caso el alumnado se ha mostrado partidario de no
comunicar los sentimientos reales. Por tltimo, me gustaria comentar que,
en uno de los casos, una clase con mayoria de chicos y con un ambiente
muy masculinizado, hablar de estos temas se hizo muy dificil. En ese caso,
ellos bromeaban continuamente, en algunos casos rozando el mal gusto,
y ellas no se “atrevian” o no querfan compartir sus percepciones por las
reacciones de los companeros. Hablaré un poco mds adelante sobre las

resistencias.
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PROFUNDIZANDO EXPERIENCIAS (16 ANOS)

A. PROFUNDIZANDO

En primer lugar se pide al alumnado que cierre los ojos y que piense
si ha habido momentos en su socializacién anterior, infancia o en los afios
inmediatamente anteriores, en los que se les ha pedido que hicieran algo
-0 que no hicieran algo- por su sexo. En ese sentido, los chicos deberfan
pensar sobre si han sido “educados” en “ser” hombres y las chicas en los
momentos que lo han sido para “ser” mujeres. Como puede haber personas
que se consideren no binarias, también se pide que recuerden aquellos
momentos en los que percibieron que no encajaban con esos mandatos
de género. Esta dindmica, mucho mds experiencial que las anteriores, nos
sirve para hablar de sexo y género. Sobre todo, del aspecto sociocultural:
qué mandatos, qué expectativas, como somos conformados... El objetivo
de esta reflexién seria el darse cuenta del “peso” del género en las nuestras
vidas. Pero no solo esto. Se hace también necesario hablar de la estructura
desigual existente en base al sexo y la necesidad del feminismo como
movimiento social y politico que busca la igualdad y la justicia de género.

En algunas clases, la lectura o visionado de la charla “Todos
deberfamos ser feministas” de la escritora nigeriana Chimamanda Ngozie
Adichie  (https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_we_
should_all_be_feminists?language=es#t-207591) ha resultado ser una
herramienta ttil para trabajar todas estas problemadticas. En ese sentido,
es necesario insistir que luchar a favor de un mayor reconocimiento de
las mujeres y una justicia en términos de género es también una forma de
trabajo de los derechos humanos en el aula.

En algunas intervenciones ha habido una segunda parte, que
como ocurria con “ Empezando por el principio”, se propone también
reflexionar sobre las injusticias de género a través de la teatralizacién y
el trabajo cooperativo del alumnado. En ese caso, la propuesta parte del
pequefio video “Micromachismos: estdn ahi, aunque a veces no queramos
verlos”.  (https://www.youtube.com/watch?v=Co_z_GbjbHY&t=4s).
Esta propuesta requiere un trabajo mayor en el aula, ya que hay una
profundizacién conceptual. En ese sentido, se recomienda que se realice
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en clases en las que se haya trabajado de una forma mds constante la
temdtica — por la accidn tutorial, por ejemplo-. Después del visionado
del video se invita al alumnado a que sea capaz de transformar, en clave
feminista, las anteriores escenas u otras que se les pueda ocurrir. Se
inserta aqui también la posibilidad y el deseo de cambio. En ese sentido,
no podemos dejar de lado la importancia que en la educacién tiene
también la perspectiva de fututo y el deseo de transformacién (CUESTA;
MAINER, 2000, p. 66-67).

B. SEXUALIDAD(ES).

Otra forma de intervencién en el aula con un alumnado de 16
afos puede ser a través de la educacion sexoafectiva. La dindmica que
aqui presento la he articulado a través de una serie de preguntas. En
su formulacién original me he basado también en fragmentos de la ya
comentada serie 69 7aonsy, mds concretamente, al capitulo de esta dedicado
a la  sexualidad  (https://www.apuntmedia.es/programes/69-raons/
sexualitat_134_1374344.html). Algunos de los interrogantes propuestos
han sido:

sQué es la sexualidad?

sQué es la “virginidad™?

sQué educacién sexual hemos recibido?

sQué son las I'TS (infecciones de transmisién sexual)?

Curiosamente sigue habiendo una identificacién de la sexualidad
tnicamente con las pricticas sexuales y, en concreto, con un modelo muy
centrado en el coito heterosexual como tnica forma vélida de sexo. Por eso,
otras de las preguntas ;qué es la “virginidad”? Respecto a la educacién sexual
suele percibirse como insuficiente. La educacién sexual que se recuerda
son talleres cortos realizados en el instituto por parte del Ayuntamiento
o algunos servicios ptblicos que se centran en el uso de anticonceptivos
y, en algunos casos, en la concienciacién de las ITS. Curiosamente muy
parecida a la que yo mismo recibi hace unos quince anos. Sin embargo,
y pese a esa aparente “esclerotizacién”, sigue habiendo a grandes rasgos
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un desconocimiento de las ITS. De hecho, se reconocen solo unas pocas,
sobre todo el VIH/SIDA v, en algunos casos, la gonorrea o la sifilis, pero
en pocos casos se habla de infecciones mds comunes, como la clamidia y,
cuando se reconocen, se afirma desconocer las formas de contagio.

Por ultimo otra de las ideas que considero clave trabajar es la idea
de consentimiento. De hecho, es una idea bastante extendida que no hace
falta explicitarlo porque en teoria uno o una se “da cuenta” de esas cosas.
Aspectos como el propio consentimiento pero también de expresién de la
voluntad o de la no voluntad son atin elementos a trabajar.

LLAS POTENCIALIDADES:

Una vez expuestas las dindmicas realizadas, paso en el siguiente
apartado a sefialar lo que considero que son las principales potencialidades
de estas intervenciones.

e Los derechos sexuales como derechos humanos. Como comentaba
en la introduccién, a finales de la década de 1990 surgié la
iniciativa de la Declaracién Universal de los Derechos Sexuales.
Con estos se pretendia ampliar los derechos humanos a una
esfera considerada intima y privada como es la sexualidad.

Dejando de lado la interesante cuestién de la construccién
histérica de los Derechos Humanos (HUNT, 2009), en la que la
empatia hacia los otros y otras es un elemento fundamental, este
enfoque se ha vuelto prioritario. ;Por qué? Ante las resistencias
entre ciertos sectores de la poblacién y algunas familias a tratar
el tema de las identidades de género y sexuales en las aulas,
debido a que lo acotan en un tema privado o moral, debemos
responder a que se trata de una cuestién de derechos humanos.
De hecho, el Programa Nacional de Educacién Sexual Integral
de la Reptblica Argentina se pretende entroncar, justamente, en
la Convencién Universal de Derechos Humanos de 1948.
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Una mirada relacional. Aunque los talleres descritos podrian
realizarse de una forma no mixta, solo con mujeres o solo con
hombres, creo que se hace necesario que haya una puesta en
comun conjunta de las percepciones de chicos, chicas y chiques
en la que el intercambio de voces y experiencias pueda convertirse
en enriquecedora. Aunque esto, sin embargo, no siempre ocurre.

Por otro lado, pensadoras feministas han sehalado que el
feminismo “es para todo el mundo” (HOOKS, 2017). ;Qué
quiere decir eso? La lucha contra el sexismo y la opresién
machista, en tanto que elemento nuclear, debe implicar a todas
las personas de la sociedad.

El interés. En mis clases de ensenanza del valenciano, lengua
cooficial, he dado importancia de la prictica oral del idioma,
por lo que actividades como la preparacién y elaboracién de
debates han tenido cierto peso. En la mayoria de las clases, los
temas que mds han salido fueron “feminismo”, “aborto” o “las
personas trans”. No en vano, son elementos que han estado muy
presentes en los medios de comunicacién y en el debate publico
espafnol. A pesar de algunos tépicos extendidos entre los y las
adultos, los jévenes y las jévenes sienten interés por su mundo
y son permeables a los debates politicos presentes existentes.
En ese sentido, no podemos dejar de lado, aunque creo que
la investigacién no le ha prestado suficiente atencidn, al papel
que juegan las redes sociales en la conformacién de imaginarios
politicos y ciudadanos.

Por otro lado, segin mi experiencia como tutor de un
grupo, existe entre el alumnado cierta critica hacia el sistema
educativo al que se le achaca una falta de contenidos que tengan
una mayor relacién con su dia a dia. La educacién sexoafectiva,
pues, puede ser una manera de acercamiento.
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Recurrir a su propia experiencia o sus concepciones. Ligado a lo
anterior, encontramos también la necesidad de que el alumnado
tenga su propia voz y encuentre en sus experiencias un terreno
del que aprender. Un elemento que, no en vano, ha sido
senalado desde la psicologia cognitiva como importante para un
aprendizaje significativo. En ese sentido, no es tanto que hablen
de qué hacen o dejan de hacer sino de que puedan relacionar
algunos conceptos como género, orientaciéon sexual, sexismo o
micromachismo con sus realidades cotidianas y sus experiencias.
Ademis, la educacidn sexoafectiva, en tanto que tema transversal
aborda su(s) cotidianidad(es) de forma poliédrica.

Transversalidad e interseccion. La realidad de las aulas en el siglo
XXI estd marcada por la diversidad. Nos encontramos, pues,
al menos en el sistema puablico, con una presencia en ellas de
personas racializadas y provenientes de diversas culturas.

Desde hace décadas y, justamente, desde los feminismos
se ha sefalado la necesidad de realizar anilisis que integren
la interacciéon de las diferentes identidades, como género
y raza (CRENSHAW, 1989). El racismo, especialmente el
antigitanismo y la islamofobia en el contexto que aqui describo,
son también elementos contrarios a los derechos humanos bdsicos
y que encontramos presente en los discursos, tanto del alumnado
como del profesorado. Una manera de articular una educacién
en derechos humanos puede ser, justamente, ver la intersecciéon
entre identidades y trabajarlo de manera conjunta en el aula.
Aspectos como los referidos al trabajo sobre los estereotipos en
el taller para 11-13 afios pueden dar pie a ese trabajo conjunto.
En ese sentido, hace unos afos la Fundacién Secretariado Gitano
lanz6 la campana “Yo no soy trapacero” (https://www.youtube.
com/watch?v=rnqGu7gXvX8) en la que criticaba la existencia en
el diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua de una
acepcién estereotipada y estigmatizadora del colectivo gitano.
Un material que podria trabajarse pues de manera conjunta con
el ya senalado.
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3 LIMITACIONES Y RESISTENCIAS:

Pese a la lista de potencialidades que acabo de enunciar, hemos

encontrado también algunos problemas y resistencias. ;Cudles han sido?

A grandes rasgos, aunque no quisiera caer en una burda
generalizacidn, ellos son los grandes resistentes. ;Qué quiero
decir con esto? Los investigadores sobre las masculinidades
hace ya anos que llevan sehalando que “la antipatia de los
hombres comunes hacia el feminismo o hacia ciertos cambios de
perspectiva de género, todavia a dia de hoy, podemos encontrarla
(...) profundamente arraigada” (CASCALES; TELLEZ, 2021, p-
61). ;Y como se ha traducido esto en lo que he podido percibir en
las aulas? Hay toda una serie de reacciones que se repiten: gestos
de desaprobacién, resoplidos al oir feminismo o comentarios
despectivos sobre este o las feministas. Y normalmente,
provienen de ellos, aunque no solo. En ese sentido, una de las
cosas que mds me ha llamado la atencién es la aparicién de
una curiosa dicotomia entre algunos y algunas adolescentes: la
diferenciacién entre el feminismo “de antes” y el feminismo “de
hoy”. Se marca asi una linea divisoria entre un feminismo, el “de
antes’, que se percibe como razonable, basado aparentemente en
una lucha por los derechos politicos, mientras que el actual seria
una radicalizacién -;no razonable?- del anterior. Lejos de ser
acorde con la historia de los feminismos, pues, entre otras cosas,
el feminismo “de segunda ola” de las décadas de 1960 y 1970
estaba centrado en aspectos relativos al derecho al propio cuerpo
y la propia sexualidad, el marco discursivo acaba imponiéndose
incluso para las personas cercanas al feminismo en esa aula, que
se intentan distanciar también de esas “feministas de ahora’.
;Qué necesitamos pues? Por un lado, evidentemente naturalizar
en las aulas los contenidos y materiales que hagan referencia no
solo a las aportaciones de las mujeres a los diferentes campos de
conocimiento, como se estd haciendo actualmente, sino también
de las aportaciones del propio feminismo. Esto ayudaria a
desvanecer o, al menos a problematizar, a algunos de los tépicos
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arraigados sobre el feminismo o los feminismos. Por otro lado,
se hace necesario también el trabajo sobre las masculinidades.
En ese sentido, siempre desde un punto de vista relacional y
feminista (AZPIAZU, 2017), un elemento que no siempre
se ha tenido en cuenta desde aquellos “profesionales de las
masculinidades”. Y se trata de un trabajo no solo en las aulas,
sino también en los propios claustros. En uno de los centros que
hacia de tallerista, uno de los docentes de se acercé a uno de los
talleres para intentar deslegitimar el contenido, en este caso a
través de argumentos biologicistas sobre, segtn ¢él, las diferentes
capacidades fisicas y cognitivas de hombres y mujeres. Si los
docentes reproducen en clase, de manera abierta o “oculta”, toda
esta serie de ideas supone un problema.

* Cabrfa ademds unas anotaciones del contexto espafol,
aunque no solo. En los dltimos anos, han aparecido y tenido
cierto “ascenso” partidos de derecha con discursos abiertamente
antifeministas y lgbtfobicos. Unos partidos que habrian renovado
parcialmente el imaginario de las derechas, no tanto en las
ideas sino en los métodos y formas de hacer politica. Figuras
como Donald Trump o Jair Bolsonaro son frecuentemente
mencionados en los andlisis sobre este fenémeno. En el caso
espafol, este espacio habria sido ocupado por Vox. ;Y qué
supone esto? En primer lugar, en los dmbitos en que este partido
es parte de alguna coalicién gobernante o socio de gobierno, ha
desatado un hostigamiento a planes de educacién sexoafectiva,
talleristas y personal especialista en igualdad. Por otro lado, y
de una manera quizds paraddjica, alrededor de algunas de estas
figuras de las “nuevas” derechas y de sus formaciones, tal y como
ha senalado el historiador argentino Pablo Stefanoni, se ha
generado entre ciertos sectores de la poblacién la sensacion de
que encarnan lo transgresor -o incluso lo cool segun el autor-".
Una sensacién que algunas personas ya venfamos observando y

B hteps://cixt.es/es/202105/01/Politica/35887/derecha-pablo-stefanoni-rebeldia-entrevista-steven-forti.htm
[Ultima consulta: 18/6/2021]
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que, en tanto que supuestos ‘transgresores’, atrae la atencidn
también de ciertos sectores de la juventud. Frente a esa derecha
“irreverente” la defensa de los derechos humanos queda limitada
a una especie de “lo politicamente correcto” en una batalla que,
desde las izquierdas, tengo la sensacién que no siempre hemos
sabido afrontar.

Por dltimo, y sobre todo en relacién con la accidn a través de
talleres, uno de los grandes limites es que es un trabajo puntual
sin un mayor seguimiento posterior. Este aspecto es un elemento
que también otras personas conocidas que imparten talleres
en institutos u otras instituciones coinciden en sefalar como
limitacién. Mientras elementos como la educacién sexoafectiva
no estén institucionalizados su radio de accién queda limitado,
en el mejor de los casos, a la accién tutorial. Pero, segin mi
experiencia, es un tema que la mayoria de tutores y tutoras no se
atreven a trabajar y prefieren “externalizarlo” a través de talleres
o de la accién del Departamento de Orientacién. Por eso, como
argumentaré en la conclusién, quizds una de las propuestas que
deberfa valorarse de una forma mds seria es, precisamente, la
introduccién de todas estas temdticas de una forma mds o menos
institucionalizada y mds o menos estable en el tiempo.

4 “EDUCAR” EL GENERO DESDE LOS DERECHOS HUMANOS.

A modo de conclusién, me parece necesario insistir en la necesidad

de la introduccién e institucionalizacién, mds alld de los planes de

accién tutorial, de la educacién sexual y afectiva en los diferentes niveles

educativos, al menos de la ensefianza obligatoria -atendiendo, claro estd,

a las particularidades de cada uno de ellos-. En ese caso, contamos con

el ejemplo, ya anteriormente citado, de la Republica Argentina. En ese

sentido, creo que hay iniciativas llevada a cabo que merecen mucho la

pena conocer, como es la guia de educacién sexual “;Dénde estd mi ESI?

Un derecho de los y las estudiantes” de la escuela secundaria niimero 14
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“Carlos Vergara” de lalocalidad La Plata realizada por el propio alumnado™.
Acciones en este sentido no solo suponen una inclusién de las dudas y
cuestiones que interesan a este, sino también la aplicacién de metodologias
de ensenanza-aprendizaje participativas y colaborativas y con un producto
final tangible y que puede servir a toda la comunidad educativa -e incluso
mis allg-.

Por otro lado, y mds alld de la propuesta “globalista”, he intentado
también desde estas pdginas lanzar algunas ideas y dindmicas a los y las
docentes para que se animen a ponerlas en préictica a las aulas. Se trata
de un reto ilusionante, aunque como he sefalado también, seguramente
nos encontraremos con limitaciones y resistencias en el camino, a las que
deberemos intentar dar respuestas. Y, sobre todo, enfatizar que “educar”
sobre el género y la diversidad sexoafectiva es también educar en derechos
humanos, unos derechos que nuestro alumnado debe conocer, aprender y
valorar para poder crear desde la base una sociedad mds justa y equitativa.
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DEMOCRACIA AMOROSA EN LOS
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INTRODUCCION

En las Gltimas décadas, la sociedad occidental ha atravesado un
turbulento proceso de transformaciones sociales, politicas, econdmicas,
ambientales, tecnoldgicas y culturales.

La era digital dejé de lado a la sociedad disciplinaria que hemos
conocido a través de Foucault (2008). En ese movimiento se transforman
también las subjetividades, las formas de ser y estar en el mundo. Se
considera que la subjetividad no implica una esencia fija y estable sino que
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en funcidén de los cambios contextuales, también se modifica la experiencia
subjetiva.

sQué sucede con los vinculos humanos en este contexto tan incierto
y vertiginoso?

La visiéon de Bauman (2005) es escéptica en cuanto al vacio de
sostén que impregna a esta sociedad de consumo tan pronta a descartar
todo rdpidamente. Por un lado, hay avidez por relacionarse pero a la vez,
se desconfia de estar relacionado y sobre todo de estar relacionados para
siempre porque se teme que esto pueda convertirse en una carga dificil de
soportar y que se pueda limitar la libertad que se necesita para relacionarse.
Observamos asf la insatisfaccién y la fragilidad de los vinculos humanos.

De los cuerpos déciles y utiles descritos por Foucault (2008)
durante los siglos XVIII al XX funcionales al capitalismo industrial, nos
encontramos ahora con un nuevo reordenamiento social.

Deleuze (2012) denominé sociedades de control por el impacto
de las tecnologias electrénicas y digitales de la mano con el consumo
exacerbado, el marketing, la publicidad, el desarrollo del drea de servicios,
los flujos financieros globales, entre otras caracteristicas.

Los vinculos humanos se fueron modificando como asi también los
roles de género. Se recuerda que a comienzos del siglo XX el horizonte de
vida de las mujeres atin estaba signado por el matrimonio y crianza de les
hijes. Se observaba una tajante separacién entre vida publica y privada,
quedando las buenas mujeres relegadas a la esfera doméstica.

La doble moral del patriarcado dividia a las mujeres en decentes, de
su casa, sumisas y obedientes a costa de una gran autocensura y represion
de ideas, proyectos, emociones y sensaciones, lenguaje, con su carga de
insatisfaccién y frustracién y por otro lado, las mujeres ptiblicas que ejercian
la prostitucién, con su carga peyorativa, pero funcional a las necesidades
del patriarcado.

Se observa asi una violencia invisible muy antigua que, poco a poco,
fue descorriendo el velo que oculta la injusticia y la desigualdad detrds del
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dogma, la ideologfa, la hipocresia, el cinismo y la mentira, englobado en
manifestaciones sociales de la perversion.

En realidad, lo perverso se oculta y se legitima en el lenguaje, bajo la
forma de mensajes contradictorios, la retérica y el doble discurso. De alli
la necesidad de reconocer la trama perversa como algo que se construye al
interior del patriarcado y no como un determinismo natural.

El noviazgo como relacién humana también se ha ido transformando
con los cambios ya mencionados junto con las diferentes miradas y
creencias en torno al género y las relaciones de pareja.

Hacia la década de los 70’ del siglo XX se observan cambios en
la forma del cortejo consolidindose una separacién entre ejercicio de la
sexualidad y matrimonio.

Las relaciones de noviazgo se tornaron mds espontdneas, menos
rigidas y formales, se evidenciaba otra gestualidad amorosa, mayor cercania
corporal, la permanencia del/la novio/a en casa de la familia fue aceptado
sin que implicara compromiso futuro.

De igual forma, las relaciones sexuales posibilitaron otro erotismo
dentro de la pareja, mayor intimidad. Es asi que llegar virgen al matrimonio
por parte de las chicas ya no implicé un mandato social a cumplir.

La expresion de los afectos se torné mds auténtica, no mediada por
las formas pacatas de épocas anteriores, con lo cual la pareja se conoce de
otra forma.

En la actualidad, un elemento nuevo no presente en otras épocas lo
constituye la exhibicién de la intimidad no solo a la pareja sino a todes por
Internet y en las redes sociales, diluyéndose asi lo publico y lo privado. En
términos de Sibilia (2013), la fascinacién por las diferentes pantallas, los
blogs, las webcams, fotologs, etc, hablan de un yo mds epidérmico.

Sin embargo, de esa violencia invisible, oculta, padecida por las
mujeres en sus diferentes acepciones, se fue logrando paulatinamente, mayor
concientizacién de género, nuevas aperturas pero también la expresién de
una violencia manifiesta debido a la persistencia de los cdnones patriarcales
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que objetan los mayores espacios de autonomia de las mujeres. Vemos asi
como la impronta social atraviesa a las personas y los vinculos.

Sibien se ha visibilizado socialmente la violencia de género, no sucede
lo mismo con la desigualdad de género. La educacién amorosa es la que
menos ha sido cuestionada; a través de los mitos del amor romdantico que
persisten hasta hoy observamos cémo esta esfera intima estd atravesada por
el poder y la desigualdad como elementos estructurantes desde las propias
dindmicas sociales. La opresién genérica comienza tempranamente a partir
de los estereotipos sociales y se manifiesta en formas de comportamiento,
de ser y estar en el mundo, de negaciones, cegueras, invisibilizaciones y
naturalizaciones.

IDATOS RELEVANTES A PARTIR DEL ANALISIS CUANTI- CUALITATIVO

Durante los afos 2015-16 llevamos a cabo un trabajo exploratorio
con adolescentes escolarizades de la Ciudad de Buenos Aires de algunas
escuelas publicas y privadas. Nuestra indagacién no se aferré a un
modelo pre-concebido sino que respondié al fruto de anos de trabajo con
adolescentes en el marco de talleres de reflexién en donde percibiamos
diversos malestares y silencios en torno a la violencia en las primeras
relaciones amorosas. Concurrimos a 11 escuelas, 4 publicas y 7 privadas,
de éstas 4 religiosas y 3 laicas.

La indagacién se basé en la administracién de dos cuestionarios.
Obtuvimos 635 encuestas, 309 de varones y 326 de mujeres. Les que
refieren tener o haber tenido pareja fueron 450 (23 1varones, 219 mujeres.
No realizamos entrevistas en profundidad sobre las representaciones de
les jévenes con respecto al noviazgo, el amor, la violencia y el conflicto
como parte del vinculo amoroso, sino solo inferencias a partir de los datos
cuantitativos.

No pudimos replicarlo en otras provincias de nuestro pais con
caracteristicas bien diferentes.

En primera instancia, un dato preocupante que aportd nuestro
trabajo lo consigné el hecho de la no percepcién de las conductas violentas
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por parte de les adolescentes: las mujeres relatan mds que los varones el
haber tenido o tener una pareja con relacién de violencia (el 33% de
las mujeres vs el 14% de los varones). En cambio, los varones en mayor
frecuencia que las mujeres niegan relaciones de violencia pero marcan uno
o varios indicadores de los que se considera maltrato (el 43% de los varones
vs el 26% de las mujeres). Se observa que la no percepcién de la violencia
implica la naturalizacién de la misma, y la actitud violenta no conduce a
una relacién amorosa.

Serfa apropiado preguntarse:

a) ;a los varones les cuesta mds reconocer que pueden padecer
maltrato?

b) ;tienen vergiienza de reconocerse como victimas de violencia?

Una primera respuesta posible podria ser que esto es consecuencia de
la socializacién patriarcal, de los cédigos machistas.

Sin embargo, hay que colocar todo en perspectiva ya que para
algunos tirarse del pelo o rasgufarse son practicas violentas que se
encuentran dentro de lo que son sus pardmetros de amor, es decir, que no
son consideradas excesivas por la pareja.

Los limites entre la gestualidad amorosa y la violenta no estdn
preestablecidos, aunque hay ciertos limites que no se pueden traspasar.

Algunos autores como Bataille (1971) apuntan que no hay que
considerar a la violencia y el amor de modo dicotémico porque forman
parte del erotismo, esto sin desconocer la existencia de relaciones desiguales
de poder entre mujeres y varones.

De alli que quizds el concepto clave es el de intensidad: ante
situaciones de infidelidad, de temor por la pérdida de la persona amada, se
generan violencias de diverso tipo, llegando a veces, a situaciones extremas
como lo es el femicidio. Este tipo de violencia extrema solo la padecen las
mujeres.
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Sin embargo, en el imaginario colectivo persisten estereotipos en
donde se sigue justificando la violencia enmascarada de aparentes mensajes
de amor donde en realidad solo hay posesién y dominio de la mujer.

Una de las cuestiones fundamentales es comprender cémo se
construyen socialmente las categorias de masculinidad y femineidad y cémo
se dan en las relaciones de pareja, asi como se entiende que las relaciones
de violencia son construidas y aprendidas social y culturalmente desde el
hogar y desde todas las instituciones que forman parte de nuestra sociedad:
escuelas, iglesias, centros de salud, medios masivos de comunicacién,
justicia, organismos de seguridad, entre otros.

Teniendo en cuenta el andlisis cuantitativo realizado se tiene que dejar
de lado cierta perplejidad para dar cuenta que la violencia estd presente ya
en las relaciones amorosas tan tempranas como lo es en la adolescencia,
dando cuenta de la escasa modificacién de dichos estereotipos sociales.

Relaciones frégiles y violentas en donde en nombre del amor solo se
encuentra deseo de posesién y de control, vestigios medievales en pleno

siglo XXI.

Relaciones intensas y vertiginosas, narcisistas y triviales, atravesadas
por esta era tecnoldgica que ayuda paradojalmente a exacerbar nuevas
formas de control del otre.

Si se entiende al amor como una construccién socio-histdrica no se
lo puede aislar entonces de las caracteristicas de esta sociedad capitalista,
depredadora y salvaje que a través de sus vasos comunicantes permea todos
los vinculos humanos precarizandolos.

Dicho esto, la pregunta siguiente seria shacia dénde se va en materia
de relaciones amorosas si ya en vinculos tan tempranos y efimeros ocurren
estos niveles de violencia?

sPor qué no aparece el cuidado hacia le otre?

;Por qué en esta era post-moderna persisten los mitos del amor
romantico?
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El amor no es un hecho a-histérico, sino que se aprende socialmente
y va de la mano con el poder. Es decir, que no se trata de analizar al amor
como sentimiento sino como cuestién politica ya que deja a las mujeres en
una posicién subalterna. Comprender esto es fundamental para desarticular
el mito de “el amor es ciego” que solo conduce a la enajenacion de la mujer.

Esta configuracién amorosa es el germen de la violencia de género,
de alli la necesidad de su deconstruccién en edades tempranas.

Transitar la primera juventud con sus propias vicisitudes en este
mundo incierto la complejiza ain mds ya que hay escaso sostén vincular.
Es quizds por ello que en las relaciones de pareja aparezcan en forma tan
temprana los celos y los controles hacia la pareja: de sus amistades, de
sus salidas, de sus formas de vestir etc., dando cuenta de la necesidad de
posesion del otre. Hay una demanda de exclusividad, que parte del deseo
de ser especial para el otre y ello es imposible de lograr. Nadie pertenece a
nadie y esto es lo que le celose no tolera.

Las propias inseguridades adolescentes conducen a una baja
autoestima con la consecuente proyeccién en le otre de la imagen
desvalorizada de s{ mismes.

Ana M. Ferndndez se pregunta ;qué significa que el control sea una de
las formasactuales de disciplinamiento? Segin esta autora, implica controlar
las potencias deseantes de cada quien, despotentizar (SATULOVSKY,
2017, p. 61). Es decir que, frente a los avances significativos de las mujeres
en todos los dmbitos y niveles de decisidn, el patriarcado responde con
conductas ya conocidas.

;Qué formas adopta la necesidad de control en la actualidad?

Se puede decir que el deseo de control y de posesion encontrados en
las relaciones amorosas adolescentes es coincidente con las caracteristicas
de esta sociedad consumista, en donde se busca la satisfaccién inmediata y
sin grandes esfuerzos, como una mercancia més.

El deseo de control del otre implica un abuso relacional en el sentido
de que se busca restringir la esfera vital de dicha persona influyendo
directamente en su autoestima.
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La necesidad de control se despliega a través de las nuevas tecnologias
de la comunicacién, a través del control de la vestimenta por parte del
varén hacia su novia, también se encuentra en el control por las amistades,
el control por las salidas (momentos de esparcimiento) aparece como un
indicador reiterado tanto en varones como en mujeres, siendo mayor en
éstos (70% de los varones y 55% de las mujeres).

Se observa asi como la capacidad de control se manifiesta desde
diferentes expresiones dentro de un orden politico.

Desarrollaremos a continuacidn la diversidad de formas del control
en funcién de la frecuencia hallada y la naturalizacién que conlleva.

1. EXPRESION DE CELOS EXCESIVOS

En el marco de los talleres de “Noviazgos sin violencia” les
adolescentes comentan que los celos y el control son pricticas habituales
en sus relaciones amorosas y, en muchos casos, no son percibidas en forma
negativa. Sobre todo para las mujeres, el hecho de ser celadas implicaria
signos de amor, parte del juego amoroso.

De alli que sobre todo lo que habria que trabajar es el cuantum o
hasta dénde no me deja ser quién soy o quién quiero ser. En esta etapa de
la vida que comienzan a fantasear sobre su proyecto de vida, esta es una
cuestion clave.

Los celos y el control aparecen como una constante en las parejas
adolescentes por sus propias inseguridades y temores, y también por el valor
que otorgan a la fidelidad, desde ya, dificil de lograr. Para contrarrestar la
desconfianza, el control aparece como el mecanismo mds idéneo.

Para el psicoandlisis los celos representan una forma de negacién del
duelo por ese objeto perdido para siempre; al nacer, se pierde el mundo
paradisiaco que representaba el Gitero materno.

Los celos junto con la envidia y la voracidad son emociones que
acompanan a lo largo de la vida y que estdn presentes en el origen de
la misma. No solo aparecen los celos en el vinculo de pareja, también
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se los encuentran en los vinculos entre hermanos, amigos, compafieros
de trabajo, familiares, etc. Es decir que no hay persona que no los haya
sentido alguna vez.

Ahora bien, no todes sienten los celos de igual forma. Las personas
dependientes emocionalmente desarrollan un apego ansioso, persecutorio
de sus parejas con gran temor a dejar de ser queridos.

La dependencia emocional se debe a un vacio que el sujeto padece,
un abismo subjetivo que no se produjo hoy sino en las primeras relaciones
vinculares, de las cuales no recibié lo que esperaba y lo sigue reclamando
en forma actualizada.

2. LLAS NUEVAS TECNOLOGIAS: NUEVOS DISPOSITIVOS DE CONTROL

El desarrollo de la informdtica y el poder de las comunicaciones
promovieron la aceleracién creciente en los ritmos de vida, siendo ademis,
cada dia mds sofisticada.

;Cémo inciden las nuevas tecnologias en los vinculos humanos?
¢Han generado nuevos modos de encuentro?

Segin Bauman (2005), la gente habla de estar conectado, en vez
de parejas, se utiliza el término redes. La red sugiere momentos de estar
en contacto intercalados con periodos de libre merodeo. Las conexiones
pueden ser y son disueltas mucho antes de que empiecen a ser detestables.
Estas conexiones son relaciones virtuales hechas a medida a esta moderna
vida liquida: sin compromisos mutuos y menos atn, a largo plazo.

Pero ademis, siguiendo a Sibilia la importancia de la imagen y de
mostrarse, el hdbito de estar en contacto permanente y que los otros nos
vean, todo eso sugiere que las pantallas y las cdmaras embutidas en los
dispositivos de uso cotidiano son también instrumentos fundamentales
para la construccién de las subjetividades, asi como de la sociabilidad
contempordnea. Son herramientas que se usan para construir relaciones con

uno mismo, con los otros y con el mundo (SATULOVSKY, 2017, p. 42).
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Les adolescentes han incorporado las nuevas tecnologias a su vida
cotidiana. Viven a través de las redes sociales y ya no pueden imaginarse la
vida sin ellas. Tan es asi que ya se estd considerando que se estd modificando
la comunicacién y la forma de relacionarse de les jévenes. Por ejemplo, en
las relaciones de pareja todo se realiza publicamente, se citan a través de las
redes sociales, se intercambian opiniones, afectos, como también se inician
conflictos, etc.

La exposicién de la vida intima en las redes implica un riesgo
que en la mayoria de los casos les adolescentes no lo evaltian como tal,
transformando a su vez, esa intimidad. Si ademads, ese adolescente tiene
una forma de noviazgo, ello da lugar a los celos y al control a través de
los dispositivos tecnoldgicos: celular, Whatsapp, Instagram, Tweeter, etc.
Con lo cual hay una omnipresencia de los mismos en la vida de cada une,
construyendo a veces, vinculos asfixiantes. Otro elemento preocupante
desde la exhibicién de la intimidad lo constituyen las selfie en lugares
privados como el dormitorio o el bafo.

En realidad, lo que aparece es mayor control de la intimidad por
parte de la pareja en ambos sexos. Segtin los datos de la encuesta, el 54% de
los varones marcaron haber sido controlados a través del celular o facebook,
vs el 66% de las mujeres. La experiencia obtenida a partir del desarrollo
de los talleres nos indica que los varones detectan mds fécilmente el exceso
de llamadas por parte de sus novias y lo consideran como una intromisién
en sus vidas. En cambio, las mujeres no lo detectan de la misma forma y
sienten que forma parte de la preocupacién de su pareja. Se puede apreciar
asi una valoracién diferenciada del espacio vital personal.

Esta violencia on line, mds sutil y que pasa desapercibida se convierte
en un elemento presente las 24 horas al dia a través del celular. Ademds,
como prueba de amor entregan las contrasefias de los chats, con lo cual se
quedan sin intimidad.

Es decir que con la utilizacién de tecnologias tan recientes
y novedosas persisten los estereotipos de género, con su monto de
desigualdad y sexismo en nuevos formatos: cibercontrol, ciberacoso,
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cibermisoginia, ciberviolencia simbélica. Es decir, desde la sociedad de
control se reproducen estos mecanismos opresivos y violentos.

Por lo tanto, es imprescindible educar a las nuevas generaciones sobre
los limites de exposicidn en las mismas y sobre el valor de la privacidad y
la intimidad.

Pero a la vez, estas nuevas tecnologias son herramientas de
empoderamiento para las mujeres, ya que a través de ellas se pueden
construir redes de apoyo. Por ejemplo, las tltimas convocatorias a las
marchas tan masivas al NI UNA MENOS* se organizaron espontdneamente
en las redes sociales. Actualmente, en tiempos de pandemia, se organizaron
formas de pedir ayuda también desde las redes.

3. LA MODA FEMENINA: REDUCTO PATRIARCAL’

Desde un rastreo histérico, ya en la modernidad, con sus valores
positivistas, se establece la 16gica heteronormativa y binaria, las técnicas
corporales femeninas por definicién se diferencian de las masculinas
operando histéricamente en consonancia con los modos del vestir.

A través de la dimensién corporal se ejerce la regulacién y el control
social de les sujetes, siendo la heterosexualidad lo establecido como normal.

De alli que las practicas del vestir y en especial la moda, son
considerados como hechos sociales que ponen en evidencia la construccién
cultural de la indumentaria y la conformacién social de los cuerpos.

La construccién social de la masculinidad y la femineidad ha supuesto
formas corporales diferentes y opuestas, asi como también, manifestaciones
gestuales, expresion de las emociones, hdbitos, gustos y actividades
diferenciadas entre si. Fundamentalmente sobriedad y formalismo para los
varones en oposicion a la sensualidad femenina.

4 Marchas espontdneas de mujeres que comenzaron en Junio de 2015 a raiz de los femicidios acacecidos en la
Argentina.

5 Excede los limites de este trabajo el andlisis de la industria de la moda femenina, que desde nuestra perspectiva,
sigue cosificando a la mujer.
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Se recuerda que las primeras reinvindicaciones feministas nacieron
peleando contra la configuracién del orden patriarcal y denunciando la
construccién de la representacién de la mujer en tanto objeto decorativo,
objeto erdtico ideal y deseo en pos de la mirada masculina.

En el siglo XIX, el corsé fue el objetivo de la reforma feminista,
la cual consideraba que su uso era antinatural. Se observa en aquel
momento que la moda era sintomdtica con el confinamiento social y
fisico de las mujeres.

sQué avances se han ido produciendo?

Se han acentuado estas caracteristicas de la indumentaria femenina:
las faldas se fueron acortando en forma paulatina desde la década de los
60" del siglo XX, escotes pronunciados, transparencias, ropa muy cenida
que lleva a la exhibicién de los cuerpos en cualquier momento del dia. La
aparicién de la minifalda en la década de los 60 implicé una transgresion,
una bofetada a la moral més puritana.

Si bien se fue avanzando hacia un contexto cultural menos
prohibitivo no por ello exento de contradicciones. Es asi que esta moda
despliega un tipo especifico de violencia de los varones (pareja, marido,
novio...): el hipercontrol a través de la vestimenta. Se ve asi coémo la moda
sensual construida para el goce de la mirada masculina despierta a la vez un
principio de propiedad que coarta las decisiones de las mujeres, dejindolas
en situacion de inferioridad.

Este es un tipo de violencia que las mujeres lo asocian al cuidado,
quedando nuevamente subsumidas obedeciendo las decisiones del otro.

De acuerdo a los datos recogidos, las salidas personales asi como
la vestimenta son los causales de discusiones y malos tratos entre les
adolescentes (el 42% de las mujeres refiere control en la forma de vestir y
el 48% de ellas control en sus salidas personales).

En el desarrollo de los talleres en diversas oportunidades se ha
escuchado la siguiente afirmacién por parte de algunas jévenes: “si me visto
asi no es para provocarte sino porque se me da la gana”. Se ven rasgos de
desafio, de autoafirmacién, quizds de cierta omnipotencia adolescente.
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Pero ademds desde los datos hallados como se ha senalado mds arriba,
diversas expresiones de control por parte las adolescentes plantean nuevos
interrogantes que todavia siguen en proceso.

En funcién de los datos obtenidos:

;Cémo entender la violencia ejercida de las jévenes hacia sus novios?
:Se considera como un avance hacia la igualdad? Si esto es asi spor qué desde
el ejercicio de la violencia? ;O es un atributo natural del juego amoroso de
las parejas? ;O se estd comenzando a observar otro tipo de masculinidad no
hegemoénica entre los adolescentes? ;O es que comienzan a resquebrajarse
los estereotipos de género? ;O es que el amor no se comprende sin la
violencia?

Esto complejiza el concepto de violencia ya que aqui se observa a
las mujeres adolescentes ejerciendo ciertas violencias. Se abre entonces un
abanico de posibilidades por lo cual se deberifa atender a las interacciones
que se dan en las parejas adolescentes, las interacciones cara a cara, cémo se
influencian reciprocamente desde las miradas, los gestos, lo verbal.

Surge de la encuesta que el 14% de los varones se autopercibié como
victima de violencia y el 43% de ellos atin negando sufrir violencia en su
pareja marcé indicadores de la misma.

En este sentido, hay que recordar nuevamente que estas encuestas se
realizaron en la Ciudad de Buenos Aires, con adolescentes escolarizades, que
cuentan con otro tipo de informacién, son mds conscientes de sus derechos
gracias a la presencia de la ESI (Ley Nacional de Educacién Sexual Integral
N° 26150/2006- Reptiblica Argentina) desde los contenidos escolares, las
campafas que se realizan desde los diferentes medios de comunicacién
masivos, y las redes sociales. Estas adolescentes crecieron y se socializaron
en el marco de las leyes sobre Derechos sexuales y reproductivos
N°25.673/2002, con la Convencién sobre la eliminacién de todas las
formas de discriminacién contra la mujer N°23.179/1985, de Identidad
de género N°26.743/2012 y de Matrimonio igualitario N°26.618/2010.Se
puede decir entonces que se comienza a recoger o apreciar cierta incidencia
de las politicas puablicas llevadas a cabo para paliar la violencia de género,
en pos de la igualdad, encontrando adolescentes mujeres con un cambio de
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mirada, de pensamiento y posicionamiento y no siendo ya tan sumisas, tan
obedientes ni subordinadas. Habria un ensayo de camino diferente a las
generaciones precedentes, un matiz distinto que complejiza el fenémeno
de la violencia, y también de superacién y transformacién de las estructuras
existentes. En un primer momento quizds sea solo posible a partir de
la manifestacién de la conducta violenta, emergente de las condiciones
sociales que vivimos. Igualmente cabe aclarar que estas conductas por parte
de las j6évenes, en general, se refieren a las violencias de baja intensidad, es
decir, la expresién de celos y el control de las salidas sociales del novio.

Con estas apreciaciones ;podemos decir que algo ha comenzado a
cambiar?

Desde ya no hay miradas ni datos homogéneos, segin Mari Luz
Esteban dice que “...aunque chicas y chicos estén siendo educados en
discursos de igualdad y se observen algunos cambios en sus planteamientos,
sus modelos de referencia y objetivos vitales, sus comportamientos y
argumentos en torno a las diferencias entre mujeres y hombres, asi como
sus prdcticas y relaciones concretas, develan que las diferencias de poder
entre unos y otras siguen siendo evidentes”. (ESTEBAN, 2011, p. 83).

Las palabras de Raquel Gutierrez también son esclarecedoras ya que
manifiesta que en la medida en que la dominacién masculina de ninguna
manera se ha “esfumado naturalmente” pese a todo el avance de las mujeres
para conseguir la libre disposicién sobre nosotras mismas, es claro que,
en primer lugar, tal dominacién no ha dejado de ser la forma general
de organizacién de la sociedad. Si bien nuestra sociedad no se organiza
ya materialmente como exhaustivo dispositivo econémico, politico,
cultural, sexual, etc., de cautiverio femenino, en los mismos niveles que
podemos constatar para otras épocas o para otras culturas, existe una
serie de distinciones sociales, mecanismos de control y prescripcién de
las actitudes adecuadas, jerarquizaciones econdmicas y politicas, patrones
de socializacién, etc., que estdn perfectamente vigentes y que operan de
manera difusa y polimorfa, legitimdndose en su recurrencia y coherencia
para adquirir, de ese modo, la fuerza de ser calificadas como atributos
“naturales”; y reforzando con ello, todo el ciclo de la construccidn social.

(GUTIERREZ AGUILAR, 2017, p. 82-83).
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Ademds de las consideraciones de estas dos pensadoras feministas,
nosotras suponemos que tampoco hubo cambios significativos con
respecto a los datos hallados ya que la escuela contintia con su impronta
disciplinadora (desplegando todas sus violencias naturalizadas adn sin
cuestionar) y sexista reforzando los estereotipos de género. El aprendizaje
de nuevas formas de convivencia y estilos vinculares incluida la educacién
amorosa que posibilite otros modos de convivir sigue pendiente. Segin
Meler, serd necesario el trabajo psiquico y social de varias generaciones
hasta que sea posible crear un amor en condiciones de equidad (MELER,
2017, p. 178).

Por ultimo, si bien contamos con la ESI (Ley de Educacién Sexual
Integral) desde el afo 2006 su cumplimiento ha sido desigual en las
diferentes jurisdicciones de nuestro pais con lo cual no podemos evaluar
su impacto.

UN CIERRE A MODO DE APERTURA DE NUEVOS HORIZONTES...

Todas las instituciones que forman parte de nuestra sociedad estdn
atravesadas por la estructura patriarcal con su carga de desigualdades, de alli
que no podemos abordar la problemdtica de la violencia en les noviazgos de
adolescentes como un compartimento estanco aislado del contexto global
en que estamos viviendo. La violencia es un problema de todes.

Las personas no nacemos violentas, no estd ni en nuestra herencia
evolutiva ni en nuestros genes, nos hacemos violentas a partir de numerosos
factores que actian en nuestro proceso de socializacién (traumas
emocionales, educacién patriarcal, estereotipos de género, etc). La violencia
se aprende. Si bien se reconocen avances a nivel societal en cuanto a la
visibilizacidn de las violencias, las mismas también se van renovando. Asi,
encontramos que el control es la forma de disciplinamiento actual que se
manifiesta a través de los celos (control de los afectos), a través de la moda
(control del cuerpo) y la tecnologia (control del tiempo y el espacio).
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Hemos analizado cémo el control se manifiesta en las relaciones
amorosas de les adolescentes desde diferentes expresiones dentro de un orden
politico y nos preguntamos: ;porqué no aparece el cuidado hacia le otre?

Comenzar a pensar y sentir en términos de cuidado hacia le otre
reconfiguraria nuestros modos de convivencia y de existencia.

Estamos viviendo tiempos de urgencia y precariedad, por ello
consideramos necesario la introduccién del cuidado como aprendizaje
fundamental, los cuidados entre pares pero también los cuidados
institucionales y hacia la vida toda, humana y no humana.

Desde que nacemos, sin un otre no podriamos sobrevivir, sin
embargo, nuestra cultura occidental no priorizé ni valorizé los cuidados
como parte del convivir. A partir de alli que deberfamos mirar con nuevos
0jos y pensar en accién para plantear otra ética, otra estética y otra politica
introduciendo los cuidados como elemento central para la vida. Las
instituciones que se forjaron desde la estructura patriarcal desdefaron y
desconsideraron los cuidados como parte de la trama de la vida.

Segtin Najmanovich (2021), el cuidado estd presente en todas las
actividades de la vida, lo atraviesa todo ya que significa una forma de vivir
y convivir en donde priman los afectos, la confianza, la ternura, la mirada
cuidadosa como sostenedora de los vinculos.

Desde las instituciones educativas muy tempranamente podemos
ensefar a cuidarnos a partir de valorar la convivencia, no como contenido
formalizado y distanciado, no desde un deber ser impoluto sino gestando
otros modos de convivencia y participacion, ese cultivo cotidiano y
cuidadoso de los vinculos, involucrdindonos y desarrollando otros estilos
vinculares y el aprendizaje colaborativo, en donde no sea la competencia, la
descalificacién, el individualismo lo que se destaque sino la ayuda mutua,
en donde todes podamos sentirnos alojades y acogides, entretejiendo la
vida familiar, escolar y comunitaria.

Pensando en acciones concretas, esto es, trabajando desde las
micropoliticas de transformacién en el aula, se podrian propiciar espacios
de autoconocimiento con les estudiantes con preguntas clave: quién soy,
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qué quiero, qué suefio, qué anhelo, para reconocer las propias necesidades
y no quedar atrapades en anhelos de otres.

En las relaciones amorosas, pensar y sentir el cuidado no disfrazado
como control sino como facilitador del crecimiento y la autonomia
posibilitando el disfrute del vinculo y no el padecimiento, aprendiendo
en cada situacién qué nos hace bien y qué nos hace mal, el estar presentes
en el vinculo cultivando la reciprocidad, respetando las diferencias y
potenciando la singularidad de cada une. Y de esto se trata la democracia
amorosa en estos primeros vinculos amorosos: el aprendizaje y el placer sin
imposiciones, que cada une pueda desplegar sus alas y no quedar atrapade
desde un vinculo sometedor que condicione el proyecto de vida de le otre.

Si a lo largo de la vida les nifies van creciendo en entornos mds
cuidadosos y amorosos, no disociados, es probable que cuando lleguen
a la adolescencia sus vinculos puedan ser cualitativamente diferentes sin
necesidad de controlar, dominar y oprimir. A cuidar aprendemos cuidando.

Y es nuevamente el feminismo que ha propuesto la cuidadania
colocando en el centro el cuidado de la vida como responsabilidad social
y colectiva dando lugar a un nuevo modo de existencia, mds atentos a la
presencia y al vinculo singular con le otre, reconociendo la diversidad y
la vida en su pluralidad sin encorsetarla bajo normas, “...apostando por
un cuidado mutuo, sin privilegios ni jerarquias, en el marco de relaciones

igualitarias”. (JUNCO; PEREZ OROZCO; DEL RIO, 2004).

“En un universo donde el apoyo mutuo sea la norma, puede haber
momentos en los que no todo sea igualitario, pero la consecuencia de esa
desigualdad noserdlasubordinacién, la colonizacién nila deshumanizacién®

(HOOKS, 2017, p. 131).
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VIOLENCIA DE GENERO: LOS
SILENCIOS EN LA MUSICA

Gabriela A Ramos'

LES PRESENTO AL MAESTRO: “ASTOR P1Azzo11A”

Me acerco en este articulo a pensar con ustedes, el tema de la
violencia en la musica. Es un tema invisibilizado en nuestra sociedad, es
muy dificil reconocer atin para les propies actorxs intervinientes el cimulo
de violencia presente en la musica. Cuando me refiero a musica, hago
referencia a espacios donde se ensefa a hacer musica, donde se produce y
donde se comparte la musica.

En esta ocasién quiero ofrecerles el andlisis que surge a partir de
la experiencia pedagdgica® transitada en un Conservatorio Municipal de
Musica de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Repiblica Argentina,

! Lic. En Ciencias de la Educacién. Especialista en Generos, sexualidades y educacién. Coordinadora del
Equipo de Investigacion en Genero y educacién Investigadora del Centro Cultural de la Cooperacién “Floreal
Gorini”. Coordinadora pedagdgica del Centro Tantosha especializada en Educacién Sexual Integral. Formadora
de docentes.

2 Escribo estas lineas en primera persona como docente a cargo del Seminario de Educacion Sexual Integral-
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que si bien no puede ser generalizada a otros dmbitos, puede servir de
muestra para permanecer atentos a estas manifestaciones.

LA VIOLENCIA SE DEFINE

En Argentina contamos con un marco legal que desde 2009 define
y regula las situaciones de violencia contra las mujeres. Esta Ley de alcance
Nacional lleva por nimero 26485 (ARGENTINA, 2009) y su objetivo es
la proteccién integral de las mujeres en todos los dambitos donde desarrollen
sus relaciones interpersonales. Operacionaliza los pactos preexistentes
firmados por nuestro pais garantizando todos los derechos reconocidos por
la Convencién para la Eliminacién de todas las Formas de Discriminacién
contra la Mujer, Protocolo de la CEDAW;, la Convencién Interamericana
para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la Mujer realizada
en Belem do Para, la Convencién sobre los Derechos de los Ninos y la Ley
Nacional N° 26.061 de Proteccién Integral de los derechos de las Nifas,
Nifos y Adolescentes y, en especial, los referidos a:

a) Una vida sin violencia y sin discriminaciones;

b) La salud, la educacién y la seguridad personal;

c) La integridad fisica, psicoldgica, sexual, econdémica o patrimonial;
d) Que se respete su dignidad;

e) Decidir sobre la vida reproductiva, nimero de embarazos y
cudndo tenerlos, de conformidad con la Ley 25.673 de Creacién
del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable;

f) La intimidad, la libertad de creencias y de pensamiento;
g) Recibir informacién y asesoramiento adecuado;
h) Gozar de medidas integrales de asistencia, proteccién y seguridad;

i) Gozar de acceso gratuito a la justicia en casos comprendidos en el
dmbito de aplicacién de la presente ley;

j) La igualdad real de derechos, oportunidades y de trato entre
varones y mujeres;
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k) Un trato respetuoso de las mujeres que padecen violencia, evitando
toda conducta, acto u omisién que produzca revictimizacién.

Esta Ley busca prevenir, sancionar y erradicar todas las formas de
violencia que se producen contra las mujeres. Es interesante destacar cada
uno de estos verbos porque colocan la responsabilidad de su ejecucién en
un Ministerio diferente. Prevenir interpela al sistema educativo, sancionar
al sistema judicial y erradicar a la sociedad en su conjunto, especialmente a
los medios de comunicacién. En todas las acciones, el Estado es el principal
responsable de motorizar las propuestas.

Este marco legal viene a ampliar la vieja Ley de violencia doméstica,
aportando una definicién clara de violencia, ejemplificando tipos y dmbitos
en los que se puede manifestar que no es s6lo el dmbito privado del hogar.

En su articulo 4 la ley expresa que “se entiende por violencia contra
las mujeres toda conducta, por accién u omisién, basada en razones de
género, que, de manera directa o indirecta, tanto en el dmbito publico
como en el privado, basada en una relacién desigual de poder, afecte su
vida, libertad, dignidad, integridad fisica, psicoldgica, sexual, econémica
o patrimonial, participacién politica, como asi también su seguridad
personal. Quedan comprendidas las perpetradas desde el Estado o por
sus agentes. Se considera violencia indirecta, a los efectos de la presente
ley, toda conducta, accién, omisién, disposicién, criterio o prdctica
discriminatoria que ponga a la mujer en desventaja con respecto al varén”.
Este es la definicién que utilizaremos para aplicarla al dmbito de la musica.

Este concepto permite vislumbrar que las multiples violencias a las
que las mujeres estamos expuestas no son exclusivamente de orden sélo
fisico, por eso en el articulo 5 la Ley amplia tipificando:

1.- Violencia Fisica: La que se emplea contra el cuerpo de la mujer
produciendo dolor, dano o riesgo de producirlo y cualquier otra forma de
maltrato agresién que afecte su integridad fisica.

2.- Violencia Psicolégica: La que causa dafio emocional y
disminucién de la autoestima o perjudica y perturba el pleno desarrollo
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personal o que busca degradar o controlar sus acciones, comportamientos,
creenciasy decisiones, mediante amenaza, acoso, hostigamiento, restriccién,
humillacién, deshonra, descrédito, manipulacién aislamiento. Incluye
también la culpabilizacién, vigilancia constante, exigencia de obediencia
sumisién, coercién verbal, persecucién, insulto, indiferencia, abandono,
celos excesivos, chantaje, ridiculizacién, explotacién y limitacién del
derecho de circulacién o cualquier otro medio que cause perjuicio a su
salud psicolégica y a la autodeterminacién.

3.- Violencia Sexual: Cualquier accién que implique la vulneracién
en todas sus formas, con o sin acceso genital, del derecho de la mujer de
decidir voluntariamente acerca de su vida sexual o reproductiva a través
de amenazas, coercién, uso de la fuerza o intimidacién, incluyendo la
violacién dentro del matrimonio o de otras relaciones vinculares o de
parentesco, exista o no convivencia, asi como la prostitucién forzada,
explotacién, esclavitud, acoso, abuso sexual y trata de mujeres.

4.- Violencia Econémicay patrimonial: La que se dirige a ocasionar
un menoscabo en los recursos econémicos o patrimoniales de la mujer, a
través de:

a) La perturbacién de la posesién, tenencia o propiedad de sus bienes;

b) La pérdida, sustraccién, destruccidn, retencién o distraccion
indebida de objetos, instrumentos de trabajo, documentos
personales, bienes, valores y derechos patrimoniales;

¢) La limitacién de los recursos econémicos destinados a satisfacer
sus necesidades o privacién de los medios indispensables para vivir
una vida digna;

d) La limitacién o control de sus ingresos, asi como la percepcién
de un salario menor por igual tarea, dentro de un mismo lugar de
trabajo.

5.- Violencia Politica: La que se dirige a menoscabar, anular,
impedir, obstaculizar o restringir la participacién politica de la mujer,
vulnerando el derecho a una vida politica libre de violencia y/o el derecho
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a participar en los asuntos publicos y politicos en condiciones de igualdad
con los varones.

Ahora sabemos que el golpe no es la tnica manifestacién de la
violencia y que el inico lugar posible no es la casa. Por eso, en el articulo 6
se desarrollan las diferentes modalidades en que se manifiestan:

1) Violencia doméstica contra las mujeres: aquella ejercida contra
las mujeres por un integrante del grupo familiar, independientemente
del espacio fisico donde ésta ocurra, que dane la dignidad, el bienestar, la
integridad fisica, psicoldgica, sexual, econémica o patrimonial, la libertad,
comprendiendo la libertad reproductiva y el derecho al pleno desarrollo de
las mujeres. Se entiende por grupo familiar el originado en el parentesco sea
por consanguinidad o por afinidad, el matrimonio, las uniones de hecho
y las parejas o noviazgos. Incluye las relaciones vigentes o finalizadas, no
siendo requisito la convivencia;

2) Violencia institucional contra las mujeres: aquella realizada por
las/los funcionarias/os, profesionales, personal y agentes pertenecientes a
cualquier érgano, ente o institucién publica, que tenga como fin retardar,
obstaculizar o impedir que las mujeres tengan acceso a las politicas publicas
y ejerzan los derechos previstos en esta ley. Quedan comprendidas, ademds,
las que se ejercen en los partidos politicos, sindicatos, organizaciones
empresariales, deportivas y de la sociedad civil;

3) Violencia laboral contra las mujeres: aquella que discrimina a las
mujeres en los dmbitos de trabajo publicos o privados y que obstaculiza
su acceso al empleo, contratacién, ascenso, estabilidad o permanencia
en el mismo, exigiendo requisitos sobre estado civil, maternidad, edad,
apariencia fisica o la realizacién de test de embarazo. Constituye también
violencia contra las mujeres en el dmbito laboral quebrantar el derecho
de igual remuneracién por igual tarea o funcién. Asimismo, incluye el
hostigamiento psicolégico en forma sistemdtica sobre una determinada
trabajadora con el fin de lograr su exclusién laboral;

4) Violencia contra la libertad reproductiva: aquella que vulnere
el derecho de las mujeres a decidir libre y responsablemente el nimero de
embarazos o el intervalo entre los nacimientos, de conformidad con la Ley
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25.673 de Creacién del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién
Responsable;

5) Violencia obstétrica: aquella que ejerce el personal de salud sobre
el cuerpo y los procesos reproductivos de las mujeres, expresada en un
trato deshumanizado, un abuso de medicalizacién y patologizacién de los
procesos naturales, de conformidad con la Ley 25.929.

6) Violencia medidtica contra las mujeres: aquella publicacién o
difusién de mensajes e imagenes estereotipados a través de cualquier medio
masivo de comunicacién, que de manera directa o indirecta promueva
la explotacién de mujeres o sus imdgenes, injurie, difame, discrimine,
deshonre, humille o atente contra la dignidad de las mujeres, como asi
también la utilizacién de mujeres, adolescentes y nifas en mensajes e
imdgenes pornogréficas, legitimando la desigualdad de trato o construya
patrones socioculturales reproductores de la desigualdad o generadores de
violencia contra las mujeres.

7) Violencia contra las mujeres en el espacio publico: aquella
ejercida contra las mujeres por una o més personas, en lugares publicos o de
acceso publico, como medios de transporte o centros comerciales, a través
de conductas o expresiones verbales o no verbales, con connotacién sexual,
que afecten o danen su dignidad, integridad, libertad, libre circulacién o
permanencia y/o generen un ambiente hostil u ofensivo.

8) Violencia publica-politica contra las mujeres: aquella que,
fundada en razones de género, mediando intimidacién, hostigamiento,
deshonra, descrédito, persecucidon, acoso y/o amenazas, impida o
limite el desarrollo propio de la vida politica o el acceso a derechos y
deberes politicos, atentando contra la normativa vigente en materia de
representacion politica de las mujeres, y/o desalentando o menoscabando
el gjercicio politico o la actividad politica de las mujeres, pudiendo ocurrir
en cualquier espacio de la vida publica y politica, tales como instituciones
estatales, recintos de votacién, partidos politicos, organizaciones sociales,
asociaciones sindicales, medios de comunicacién, entre otros.

Aplicaremos lo que expusimos hasta el momento a la situacién del
Conservatorio pues la citada ley busca promover y garantizar:
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a) La eliminacién de la discriminacién entre mujeres y varones en
todos los 6rdenes de la vida;

b) El derecho de las mujeres a vivir una vida sin violencia;

c) Las condiciones aptas para sensibilizar y prevenir, sancionar
y erradicar la discriminacién y la violencia contra las mujeres en
cualquiera de sus manifestaciones y dmbitos;

d) El desarrollo de politicas publicas de cardcter interinstitucional
sobre violencia contra las mujeres;

e) La remocién de patrones socioculturales que promueven y
sostienen la desigualdad de género y las relaciones de poder sobre
las mujeres;

f) El acceso a la justicia de las mujeres que padecen violencia;

g) La asistencia integral a las mujeres que padecen violencia en las
dreas estatales y privadas que realicen actividades programdticas
destinadas a las mujeres y/o en los servicios especializados de
violencia.

VIOLENCIA Y EDUCACION MUSICAL

Este marco legal, nos permite analizar las diferentes violencias que
se manifiestan, con mayor asiduidad, contra las mujeres en la mdsica,
entendiendo por mujeres a las personas que se autoperciben como tal’.
Sélo a los fines analiticos, agruparemos en 4 categorias conceptuales estas
manifestaciones. Ellas son:

1. Violencia Simbdlica: Ausencia de mujeres y disidencias en los
Programas de Formacién, la proporcién del ingreso en relacién
al egreso de mujeres en diferentes carreras de formacién®.

3 En Argentina, dando cumplimiento a la Ley Nacional de Identidad de Género N°26743 del afio 2012,
todas las personas tienen derecho a ser tratadas de acuerdo a su identidad autopercibida e inscritas en sus
documentos personales con el nombre y el género vivenciado. Es importante tener en cuenta esta definicion
del concepto de identidad de género pues el sistema patriarcal violenta tanto a mujeres cisheterosexuales como
a mujeres lesbianas y transgénero, lo que se ataca es toda aquella representacién que encarna la “femineidad”
(ARGENTINA, 2012).

4 Ver investigaciones de Mesa (2020).
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2. Violencia laboral e institucional: Ausencia de paridad en los
escenarios y presentaciones musicales’

Violencia sexual y emocional hacias las grupis.®

4. Violencia simbdlica: contenidos sexistas en las letras de todos los
géneros musicales que se acompana con la danza’

Afirmamos que la violencia no es innata, no es genética, no es natural,
es aprendida; es ensefiada en el marco de las instituciones que socializan a las
nuevas generaciones. La violencia es un modo relacional que se vivencia en
algunas familias, que se transmite en la escuela, que se naturaliza a través de
los medios de comunicacién, que se legitima socialmente. La escuela ensena
la historia de la humanidad como la historia de las conquistas imperialistas
con el ocultamiento sistemdtico de las actuales politicas extractivistas para
nuestro continente, la historia de las batallas, las guerras entre pueblos por
cuestiones religiosas, territoriales, econémicas. Se ha instalado lo que Rita
Segato® denomina la pedagogia de la crueldad, como “... todos aquellos actos
y précticas que ensenan, habitdan y programan a los sujetos a transmutar lo
vivo y su vitalidad en cosas, En ese sentido, esta pedagogia ensena algo que
va mucho mids alld del matar, ensefia a matar de una muerte desritualizada,
de una muerte que deja apenas residuos en el lugar del difunto...”. Nos
referimos a la violencia extrema, a la violencia fisica, a los femicidios. Sin
embrago, sabemos que para que esto se instale, es necesario haber sembrado
previamente la semilla de la violencia emocional que hace posible que el
golpe sea vivido como merecido. Los malos tratos no siempre implican
violencia fisica, pero son violencia emocional. Manifestados con lenguaje
abusivo, insultos, burlas, humillaciones, comentarios descalificadores,

5 Fue necesario que un grupo de mujeres militantes feministas se pusiera en marcha para que desde el INAMU,
Instituo Nacional de la Misica, se implusara la Ley Nacional N° 27539/19. Es la primera Ley a nivel mundial
que establece un cupo femenino para eventos musicales.

6 Groupies: en lenguaje coloquial se refiere al fan-seguidor de un musico, una celebridad o un grupo musical. Es
un concepto surgido en el rock en los afios 60. En un comentario estigmatizante, Wikipedia aporta: “define a
las chicas que siguen a sus idolos musicales con el afdn de tener relaciones sexuales con ellos. Sin embargo, una
‘groupie’ no es necesariamente una mujer que se acuesta con una estrella musical, ya que éstas pueden llegar a
pasar de ser unas simples admiradoras a amigas del cantante o grupo o incluso pareja estable”.

7 Ver investigaciones realizadas por Diaz (2021).
8 Segato (2018).
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tendientes al aislamiento, a atemorizar o diferentes modos de control
constituyen violencia emocional. Comentarios que apunten a mellar la
autoestima expresados como criticas constantes en relacién a la inteligencia,
la apariencia fisica y/o las habilidades personales son todas formas de
violencia. Estas matrices vinculares instalan modelos de poder regidos por
la dominacién, el autoritarismo y la jerarquia. De este modo, hemos visto
cémo se instalan modos violentos de vincularse dentro de los conservatorios
donde se ensefia a hacer musica, relaciones pedagdgicas violentas donde
se ponen de manifiesto los micromachismos imperantes, con comentarios
denigrantes por “el solo hecho de ser mujer” relacionados a instrumentos no
propios para ser ejecutados por mujeres, por ejemplo: aquellos que implica
sostener las piernas abiertas; con chistes obscenos acerca del modo de “soplar
la flauta” que tiene ciertas personas; con burlas a quienes no responden a
los estereotipos de género que el patriarcado ha impuesto en el modo de
ejecucién, con “finales femeninos o finales masculinos” para determinadas
obras’ y con la entronizacién de la figura del “maestro” como lugar de saber-
poder que dirige la carrera artistico-profesional del-x aprendiz. Como expresa
Mercedes Liska'®(2018) “las diferencias que hay con la discriminacién
tienen que ver mds con los espacios colectivos donde se refleja mucho mds
esa notoria desigualdad entre quienes se forman”. Alli es donde tenemos
que intervenir para evitar seguir escuchando testimonios que afirman que
“en la historia de cada artista mujer se encuentra una carrera marcada por la

desigualdad de género”.

Sumado a esto, la invisibilizacién de las autoras, cancionistas,
compositoras, mujeres y disidentes en los Programas de Estudio hace que
las mujeres y disidencias no encuentren modelos identificatorios vélidos en
el ambiente musical.

? Se entiende por “Final Masculino”: cuando el ataque de la melodia termina en el tiempo fuerte del compds y
“Final Femenino”: cuando el ataque de la melodfa termina en el tiempo débil del compds.

19 hteps://www.infobae.com/sociedad/2019/04/19/mercedes-liska-etnomusicologa-en-la-historia-de-cada-
artista-mujer-se-encuentra-una-carrera-marcada-por-la-desigualdad-de-genero/
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PROTOCOLIZANDO LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS.

El Conservatorio Municipal que les invito recorrer es una instituciéon
educativa de gestidon pubica, gratuita, que depende de la Direccién General
de Ensenanza Artistica del Ministerio de Cultura de la Ciudad de Bs. As.
Cuenta con nivel pre-inicial donde se ingresa cursando 5to grado de la
escuela primaria-recibe nifixs de 10 afos en adeante-, nivel inicial cuyos
requisitos de ingreso son estar cursando 7mo grado- 12 afos-, nivel medio
cuyas condiciones son haber aprobado el segundo afio del ciclo Inicial,
o un examen de ingreso que consta de dos asignaturas: instrumento y
audioperceptiva. Para cursar el ler afio del Nivel Medio el-x aspirante
debe estar cursando como minimo el 2do afio de la escuela secundaria- 14
afos-. Por tltimo, el nivel Superior para lo cual se debe haber aprobado
todas las asignaturas del Ciclo Medio -Trayecto Artistico Profesional- o un
examen de ingreso que acredite sus conocimientos musicales. Este examen
comprenderd como minimo: Instrumento y Teoria y Prictica de la Musica
y presentar el titulo secundario o certificado de titulo en trdmite. Se reciben
estudiantes que provienen de otras instituciones educativas y se efectiian
equivalencias de planes y programas. El Conservatorio reconoce que su
“principal objetivo es la formacién de docentes y musicos profesionales
y creativos que posean una vision integral y reflexiva sobre el campo de
la musica en su totalidad, conforme a los procesos de transformacién
del lenguaje y desarrollo tecnolégico”. Otorga certificados en los
niveles Inicial y Medio y titulos de nivel superior no universitarios que
van desde Tecnicaturas con orientacién en Instrumentos e Informdtica
Musical hasta profesorados con orientacién en Instrumento, Musica de
Cémara e Informdtica Musical. Esto implica que, Ixs musicxs que deseen
ejercer la docencia, deberdn cursar Pedagogia, Historia de la educacién,
Didédctica de la musica y pricticas por niveles, entre otras asignaturas. A
partir de la Gltima reforma de los planes de estudio del Nivel Superior y
de la sancién de la Ley Nacional N° 26150/06 (ARGENTINA, 2006) en

los profesorados de todas las especialidades, se incorpora un Seminario
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cuatrimestral obligatorio para el abordaje de la ESI. En este marco se ancla
esta experiencia desarrollada desde el afio 2013 hasta la fecha''.

Me interesa dejar registro en este trabajo del proceso realizado para la
garantia de derechos a una vidalibre de violencia realizada por la comunidad
educativa de este Conservatorio de Musica. Desde el espacio curricular de
Educacién Sexual Integral, se fue dando entidad a la “violencia de género”,
visibilizdndola, analizdndola y buscando recursos para la proteccién de las
mujeres y disidencias que habitan esta institucién educativa.

Luego del trabajo realizado con diferentes grupos de estudiantes
acerca de los distintos tipos de violencia mencionados, después de generar
espacios de escucha y acompafiamiento para situaciones emergentes en
torno a la violencia, el drea de géneros del Centro de Estudiantes toma
en sus manos la redaccién de un Protocolo Institucional que indica qué
acciones tomar frente a estas situaciones cada vez mds frecuentes. Tomando
en cuenta el marco normativo, Ixs estudiantes con asesoramiento de
organismos del Estado, redactaron un primer borrador que fue presentado
ante las autoridades para su aprobacién.

Tuvimos que hacernos algunas preguntas basicas:

1) ;Qué es un protocolo? Un protocolo es una herramienta que
estandariza procedimientos de actuacién frente a una situacién especifica
en un dmbito determinado. Conforme a los marcos legales vigentes,
define cémo abordar las situaciones, cudles son las sanciones aplicables
y qué medidas cautelares tomar para evitar o reducir dafos. La adopcién
de protocolos sobre la violencia de género es una medida preventiva que
tiene dos efectos concretos: genera un espacio de contencién, abordaje
y orientacién para las mujeres y otras identidades afectadas y envia un
mensaje claro a toda la organizacién de que tales conductas no son
toleradas. Es un contrato de convivencia que pretende instalar relaciones
vinculares no autoritarias ni jerarquizadas favoreciendo el desarrollo de un

' Esta experiencia pedagdgica fue analizada, en sus distintas etapas, en varias ponencias y publicaciones: Ramos,
(no prelo); Ramos, 2017.
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clima democrdtico necesario para garantizar el derecho a la educacién en
igualdad de oportunidades y de trato.

2) ;Por qué es necesario un protocolo? El progresivo avance en el
reconocimiento de situaciones de violencia de género en los distintos
dmbitos de la sociedad requiere cada vez mds la accién de instituciones que
deben dar respuesta a estas situaciones, en un marco de articulacién con los
organismos publicos y la legislacién vigente. Las instituciones educativas
cumplen un rol social y cultural incuestionable en la vida de la sociedad, por
eso son parte esencial de la lucha contra todo tipo de violencia. El objetivo
de un protocolo es brindar a las instituciones y quienes las conforman un
procedimiento claro para la prevencién, actuacién y adecuado acceso a
la justicia de las personas en situacién de violencia, con el fin dltimo de
preservar su vida, sus derechos y su integridad. Asi, todas las instituciones
educativas deben comprometerse a otorgar el soporte adecuado para la
construccién de espacios seguros y libres de violencia de género. Disponer
de un protocolo es una herramienta clave para lograrlo.

En este caso, hubo que redactar un Protocolo Propio tomando en
cuenta las especificidades de esta institucién:

A) Es una institucién que alberga nines, adolescentes y adultxs en
calidad de estudianes, docentes y no docentes, familias que conviven
en diferentes horarios y espacios. Frente a todxs estxs sujetxs la
institucién tiene una responsabilidad civil determinada.

B) El Ministerio de Educacién de la Ciudad Auténoma de BsAs
dispone de un Protocolo para las escuelas que dependen de él pero
como el Conservatorio depende del Ministerio de Cultura, no estd
dentro de su érbita de incumbencia

C) Existen otros Protocolos que preservan de la violencia laboral,
institucional, pero no abordan de manera integral el tema pues alli
no estarfan incluides Ixs estudiantes.

3) ¢Para quién-es se hizo el protocolo? La violencia de género estd
presente en todos los dmbitos de la sociedad y los espacios de ensenanza
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de la musica son también lugares donde esta violencia se manifiesta. Este
protocolo garantiza que todxs Ixs integrantes de la comunidad educativa
puedan convivir en un clima libre de violencia, especialmente, garantiza
el derecho a la educacién, en igualdad de oportunidades y de trato, para
todxs Ixs estudiantxs.

4) ;Quiénes hicieron el Protocolo? Lxs estudiantes, en colaboracién
con un equipo interdisciplinario de docentes comprometidxs con la
educacién sexual integral con perspectiva de géneros y derechos.

5:Cémo se confecciona un protocolo? Un protocolo es el resultado
de un proceso de sensibilizacién, capacitacién y experiencias en el
manejo de situaciones de violencia de género. No se trata de compendiar
pautas de accién en un documento, ni de crear un arma punitiva que
busque disciplinar “malas conductas”. Desde la educacién, la mirada no
es sancionatoria, Gnicamente, buscamos la transformacién social y esto
comienza por la posibilidad de :

1) educar y educarse en modelos relacionales no violentos
2) ser capaz de reconocer los errores
3) buscar caminos de reparacién.

4) pedir ayuda y acompanar para la no reiteracién de la falta.

Contar con un protocolo de actuacién, es una gran oportunidad para
familiarizarse con la problemadtica de la violencia de género, para adecuar la
herramienta de intervencién a la institucién. Por eso es necesario, que tenga
un cardcter flexible, adaptado a la realidad concreta de la organizacién,
dentro del marco legal vigente. Por todo esto, es que fue tan resistida su
aprobacién, llevé tanto tiempo su implementacién y adn estamos en una
de las Ultimas etapas del trabajo: armando el jurado que dard lugar a la
conformacién de un equipo interdisciplinaro institucional.

En todo este tiempo, se realizaron reuniones de formacién docente
con especialistas externos pertenecientes al Instituto de las Mujeres'?para

12 Organismo previo a la creacién del Ministerio de las Mujeres, Géneros y Diversidades.
& P ) y
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reflexionar sobre la temdtica, con resultados muy variados. Se observaron las
resistencias de parte de gran parte del cuerpo docente y el no registro de la
necesidad de plantear estas temdticas. Estudiantes y docentes continuaron
visibilizando, con diferentes estrategias, las situaciones de violencia
existentes: haciendo intervenciones en el espacio publico, presentando
ponencias en Congresos y Jornadas para darle notoriedad a la situacién.
Las autoridades politicas se vieron obligadas a escuchar el reclamo. Luego
de varias reuniones de trabajo con diferentes estamentos jerdrquicos, se
decidi6 aprobar el Protocolo, exclusivamente para esta Casa de Estudios y
que cada espacio de formacién artistica elabore el propio.

6) ¢Qué debe incluir un protocolo?

1. Ambito de aplicacién 2. Sujetxs destinatarixs 3. Situaciones 4.
Objetivos 5. Principios rectores 6. Procedimiento 7. Faltas 8. Medidas
preventivas y de proteccién>(ARGENTINA, 2019).

En nuestra memoria, quedard registrado uno de los elementos
positivos del balance de esta tarea que emprendimos en forma conjunta
estudiantes y docentes y es haber logrado la conformacién de un equipo
interdisciplinario institucional que trabajard con horas cdtedras asignadas
para favorecer el bienestar de la comunidad educativa, abordando la
violencia de género desde la educacién para prevenir, con el protocolo en
mano para sancionary con el firme propésito de erradicar definitivamente
la violencia de esta institucién. En este momento, nos encontramos en
la etapa de conformcion del jurado para la seleccidon de Ixs integrants de
este equipo. Espero poder sistematizar, en el préximo escrito los avances
de esta tarea.

La violencia de género tiene un origen multicausal, es de cardcter
universal, es decir, puede producirse en todos los espacios y esferas de la
interaccién humana: la musica, los entornos educativos, los lugares de
trabajo, entre otros. La lucha por la erradicacién de la violencia contra las
mujeres y otras identidades cuenta con un marco normativo amplio que
abarca legislacion y tratados internaciones que fueron ratificados por la

! Referencias de la “Guia para construir un protocolo de prevencién e intervencién ante situaciones de violencia
de género en instituciones deportivas”. Ministerio de Turismo y Deportes. Argentina.
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Reptblica Argentina, asi como leyes y convenios nacionales. Conocer este
marco normativo es fundamental para el ejercicio de la tarea docente y
para la formacién ciudadana, uno de los objetivos de una educacién sexual
integral emancipatoria.

CANTO CORAL

Quiero cerrar esta presentacién abriendo el telén para que escuchen
algunas voces que fueron protagonistas en la conformacién de este coro
polifénico. Entre voces Contralto, Mezzosoprano y Soprano, ellas dicen:

Cuando ingresé al Conservatorio Superior de Musica de la Ciudad
de Buenos Aires “Astor Piazzolla’, me sorprendié que no existiera un
Centro de Estudiantes. Afios mds tarde, nacié un Centro de Estudiantes
presidido e integrado mayoritariamente por mujeres cis en una institucion
conformada en gran medida por hombres cis'.

En el Conservatorio se sufre violencia de todo tipo. Se sufre violencia
en las aulas y en los pasillos. La imagen romantizada del “Maestro” estd
impregnada en la cultura institucional del Astor Piazzolla.

El Protocolo de Accién Institucional Ante Violencia de Género y
Discriminacién por Orientacién Sexual nacié con el fin de defender a las
compaferas que se vefan violentada - psicoldgica, fisica, simbdlicamente -
por estos “maestros”. Su aprobacién, es s6lo el primer paso para deslegitimar
a quienes ocupan ciertos lugares de poder.

Recuerdo cuando una amiga me contd: “mi profesor de instrumento
me invité a salir”. Recuerdo cuando conoci un 8M a una companera
incondicional en esta lucha y me dijo: “mi profesor de computacién me
tir6 onda durante todo un ano.” Recuerdo cuando yo sufri violencia y
salf llorando del aula. También recuerdo, cuando llevamos el reclamo a la
DGEATrt"” y la respuesta fue: “los protocolos no sirven para nada.”

'* Apécope de cisheterosexual.

> DGeArt- Direccién General de Educacion Artistica, organismo del Estado de quien depende en linea directa
el Conservatorio Municipal Astor Piazzolla que estd a cargo del Ministerio de Cultura de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires
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El Protocolo se aprobé el 17 de septiembre’®. Ese dia, lloré de la
emocién, pero también lloré de tristeza. En este momento, s6lo deseo un
abrazo de mis companeres para continuar la lucha en cada aula y en cada

pasillo.

LAURA COSLA- ESTUDIANTE DE LA CARRERA DE INSTRUMENTISTA-
VIOLIN

Soy alumna del conservatorio Astor Piazzolla hace muchos afos.
Cuando empecé a estudiar, me encontré con una institucién en la cual
el contenido formal educativo que se me brindaba era de calidad, sin
embargo, el machismo imperante empanaba dia a dia mi experiencia y la
de mis companeras. Tuve un profesor que decia que a las mujeres habia que
pegarles con una toalla mojada para que no le quedaran marcas. Tuve otro
profesor que me hacia alusiones sexuales constantemente. Tuve companeras
agredidas sexualmente por compafieros dentro de la institucién y todos
estos actos de violencia machista no s6lo no se condenaron sino que se
apafaron. Decenas de companeras dejaron de estudiar por estos motivos.
Todo cambié cuando empezamos a cursar ESI. Nuestra docente Gabriela
Ramos nos acompand, nos abri6 los ojos a una violencia sistemdtica,
ejercida con impunidad. Empezamos a poder hablar, a contarnos entre
nosotras y con su acompafamiento permanente, a pensar estrategias, a
militar nuestro derecho a estudiar sin violencia. Esa lucha parié el protocolo
contra la violencia de género que hoy estamos empezando a implementar
en la institucién. Fue un parto dificil, por momentos en mucha soledad.
Pero la fuerza, fiereza, resistencia y dignidad de mis compafierxs, lo sacé
adelante. No puedo estar mds orgullosa de militar con mis compas, de
tejer colectivamente el manto que nos abrigue cuando la falta de empatia e
ignorancia de la legislacién vigente amenace con cubrirlo todo. Me ilusiona
pensar en que el dia de mafana, quienes estudien en la institucién no
estén expuestxs a las violencias que repelimos nosotrxs. Gracias a la lucha
colectiva y a Ixs docentes que nos acompanan, escuchan y empoderan
desde la praxis. Ojald se replique en cada institucién. Quiero decirles que

'©17 de septiembre del afio 2020
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luchar sirve, que organizarse sirve, y que no importa cudndo leas esto:
merecés estudiar y ensefnar libre de violencia.

ANAHI BELFER- ESTUDIANTE DE LA CARRERA DE MUSICA DE CAMARA E
INSTRUMENTO CON ORIENTACION EN VIOLONCELLO.

17 de septiembre del actual y atipico 2020, me levanto pensando en
todo lo recorrido, la energfa invertida. Si lo pienso bien, pasaron dos afos
y medio desde que en la marcha del 8M de 2018 conoci a la companera
-ahora indudable e indispensable amiga- que me invité e incentivé a que
participe del Centro de Estudiantes: CeCAP", y mds especificamente del
drea de Géneros. No es tanto tiempo, lo sé, pero pienso en cada lugar en
el que escribi -escribimos- este protocolo, pienso en cada vagén de tren
en el que me senté y saqué el celular para seguir ddndole vueltas. Pienso
en cada banco de plaza que -haciendo tiempo- me puse a revisar palabra
por palabra. En el lenguaje inclusivo del que ningtn protocolo de los que
leimos en ese momento hacfan uso y para nosotras era fundamental. En
las reuniones, en los comentarios desafortunados de las funcionarias del
Gobierno, en la resistencia que hay para los derechos de las mujeres cis y las
disidencias, pienso en las profas, las profas que nos agitaron para que nos
empoderemos més de lo que estdbamos (como si fuera posible!), que nos
pasaron contactos, que nos leyeron y que nos brindaron su conocimiento,
experiencia y apoyo incondicional, a las que amo y soy afortunada de
aprender todos los dias de ellas, porque son profas amigas, profas de la vida,
una, dos, tres, mil cdtedras, les quedan chicas. Si, son las 9am y mientras
preparo el mate, ya pensé en todo esto. No puedo evitar las ganas de llorar,
de llorar como nena, de llorar como lloré el 13], de victoria, de partido
ganado, de derechos que se cumplen, y vamos a hacer cumplir. Pienso en
lo inmensas que son mis compafieras, en que las amo, y que esta lucha no
hubiera sido igual sin ellas, en lo feo y duro que es no poder abrazarnos y
festejar con toda la birra que haya en el Abasto'®, que salid, que lo hicimos,
que somos enormes: Juntas somos enormes. Ya festejaremos, pero mientras

7 CeCAP-Centro de Estudiantes del Conservatorio Municipal Astor Piazzolla.

'8 Abasto, barrio portefio donde se encuentra anclado el Conservatorio Municipal Astor Piazzolla.
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tanto me quedo con el pecho inmenso de amor, de lucha, de activismo y
de vistoria.

CamiLA D1 LEo- ESTUDIANTE DE LA CARRERA DE INSTRUMENTISTA-

Transitar aulas en cualquier etapa educativa y desde los distintos
roles y lugares que nos convocan, inevitablemente nos pone en relacién
con otres, y eso es lo mejor que nos puede pasar: la socializacién, el
intercambio, el contacto con las distintas realidades y los distintos modos
de vincularnos que enriquece y amplia en toda dimensién el motivo que
alli nos hubo convocado.

Pero, ;qué pasa cuando el contacto con otres no estd enmarcado en
el respeto? ;Qué pasa cuando se desdibujan roles, y no se aceptan los NO,
como limite? ;Qué hacer cuando el nombre que no puede dejar de darse
es Abuso?

Siendo docente del Conser de la ciudad, comencé junto con otra
profa, a hacerme eco de realidades vividas desde lo disruptivo y no deseado: el
desdibujamiento del limite, y frente a esto un marco protocolar necesario para
actuar frente a los casos existentes, y limitante para posibles nuevos casos.

Alumnas denunciando maltrato, destrato, abusos, etc de pares y de
docentes que quedaban expuestos en sus més hostiles formas de relacién. ..y
entonces surgi6 la necesidad de tener un protocolo que regule...pero he
aqui: tal protocolo no existia.

Fui invitada (y al dia de hoy agradezco ese honor) por el drea de
género del CeCAP, a aportar y fundamentalmente poder acompanar a
pensar la confeccién de un protocolo harto necesario e inexistente. ;Y
para qué sirve un protocolo? Para indicar y marcar un lugar, pasos a dar
y alertas de evitar acciones no deseadas. Y desde ese lugar que va de lo
personal a lo politico, de lo individual a lo colectivo las pibas del centro
de estudiantes, trabajaron arduamente y sin conocimiento armaron un
recorrido de lecturas de marco legal, entrevistas, etc y la redaccién de lo
que se necesitaba.
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Pautaron un paso a paso criterioso, pero, la burocracia enquistada
en las instituciones hizo freno y rebote mds de una vez: frente a denuncias,
sabiendo cémo se debia actuar, se hizo lo contrario: avisar al denunciado,
por ejemplo, o dudar porque lo denunciado no habia sucedido en la
institucion.

Dia a dia, la necesidad de la aprobacién del protocolo quedaba
enmarcada en el derecho de estudiar y trabajar en un espacio libre de
abusos y violencias varias, pero una y otra vez, desde “el cajoneo” a la
postergacién de su tratamiento se hacia evidente que no se sabia qué hacer
con esto No podia aplicarse el “protocolo” general de Educacién porque el
Piazzolla tiene sus particularidades: nifies, adolescentes, adultes conviven
diariamente, y ademds porque pertenecen a DGeArt, que, no cuenta con
protocolos, y por conocimiento, no tienen el cémo ni el con qué para
trabajar en esos casos. Desde el CeCAD, no se quedaron de brazos cruzados,
y siguieron buscando recursos para que este fuera tratado y aprobado. Por
fin, se logré ese espacio de tratamiento, y alli nuevamente a la vista 7 hs
para leerlo punto por punto, articulo por articulo, como si no hubiese
estado en manos de las autoridades con tiempo suficiente...y vuelta a
postergar otra reunién...para tratar 4 articulos que no quedaban claros....
Lo claro es aceptar que la necesidad que incluye derechos pone en riesgo
espiritus de cuerpo, y que el tnico cuerpo que debe ser cuidado es el de
aquelles que dicen que “NO es NO” y ese el principio desde el cual todes
debemos acompanar.

La alegria que este logro conlleva, no es desde una mirada personal,
sino colectiva, y desde ese colectivo brindo por el trabajo hecho con y desde el
compromiso donde quienes son objeto de vulnerabilidad, son precisamente
aquelles que se pudieron empoderar para brindar un marco institucional de
cuidado, alli donde las instituciones, muchas veces no cuidan.

Silvia Virginillo

Licenciada y profesora en psicologia del

Conservatorio Municipal Astor Piazzolla
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La Educacién Sexual Integral fue algo que me encontrd. Mis intereses
y trabajos venfan rondando la musica, la salud mental, lo comunitario, las
nifieces y juventudes, la educacién. Mds o menos en ese orden, las dreas se
fueron superponiendo, solapando, entramando.

En esa trama de escenarios y actores diversos, es que entendi la
necesidad de defender los derechos de nines y adolescentes. Ripidamente,
este objetivo se tornd tortuoso: las instituciones pueden parecer ordenadas,
pero son un campo de batalla. Y en esas batallas, las femineidades y
disidencias no la tenemos tan ficil: nuestros cuerpos y subjetividades son
construidos como vulnerables y el sistema arremete. La violencia es una
realidad cotidiana para nosotres, también en lo laboral. Por eso, entre otras
cosas, necesitamos ESI.

No sélo por el derecho a acceder a informacién de calidad, vilida,
actualizada. No s6lo para deconstruir el machismo que nos violenta
y el adultocentrismo que silencia las voces jovenes. Si no también para
construir docencias sensibles, responsables, confiables, implicadas. Para
establecer tramas de acciones institucionales coordinadas, con enfoque de
derechos, de géneros, respetuosas, vitales. Para construir exigibilidad de
derechos para nifies y juventudes, pero también para les docentes como
trabajadorxs. Porque, ;quién cuida a les que cuidan?

Al poco tiempo de vivir la peor persecucién laboral de mi vida,
ocurrié que las mismas posiciones y saberes que habian sido duramente
castigados en una institucion, pasaron a ser el perfil buscado en otra: pasé
a ocupar un rol docente en el seminario de Educacién Sexual Integral en
un profesorado de Musica.

Llego, entonces, al dmbito del conservatorio como quien encuentra
una huerta en el desierto: ya hay trabajo realizado, hay “barricada” en los
miérgenes, hay una grupalidad que habita y habilita el hacer comunitario,
militante y amoroso en torno a la defensa de los derechos.

En el afo de la virtualidad generalizada, los encuentros se tornan
quizd mds escasos pero no por eso menos potentes, y llego a presenciar
un triunfo del movimiento estudiantil feminista, con les jévenes como
protagonistas de un hecho histérico para la institucién. La alegria es
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inmensa: estoy donde tengo que estar, que es siempre un cruce, Gnico e
irrepetible, de infinidad de caminos.

Marcia Caruso.
Docente suplente del Seminario de ESI —

Conservatorio Municipal Astor Piazzolla.
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CIUDADANIA EN MOVIMIENTO:
CULTURA FISICA Y CULTURA FISICA
FEMENINA EN LOS COLEGIOS
SECUNDARIOS DE LA UNIVERSIDAD
NacioNAL DE LA PraTa —

ARGENTINA- (1929-19306)

Pablo Kopelovich

INTRODUCCION

El presente texto es resultado de los primeros avances de la tesis de
Doctorado en Ciencias de la Educacién (Universidad Nacional de La Plata)
que me encuentro cursando desde comienzos de 2017. Dicha investigacién
indaga la construccién o configuracién de cierto orden corporal generizado
y sexualizado en los colegios de ensenanza media dependientes de la
Universidad Nacional de La Plata (en adelante, UNLP) ubicados en dicha
ciudad (Colegio Nacional y Colegio Secundario de Seforitas) a partir
especialmente del accionar del Departamento de Cultura Fisica entre los

heeps://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-279-6.p193-220
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anos 1929 y 1946'. Este Departamento tiene como objetivos, entre otros,
la organizacién de la asignatura ejercicios fisicos y gimnasia en los citados
colegios. Se trata de instituciones que reciben estudiantes provenientes
especialmente de sectores medios y altos de la sociedad.

Dicho periodo es dividido en otros dos (1929-1936, 1936-19406), a
partir de la generacién de una comisién encargada de evaluar su accionar, lo
que darfa una impronta distinta a estos dos momentos desde la perspectiva
de género. En esta ocasién, optamos por centrarnos en el primero de los
periodos.

Entonces, hacemos hincapié en cdmo se construye ciudadania a
través de la configuracién de cierto orden corporal generizado y sexualizado.
Asi, nos guia el siguiente interrogante: ;qué roles, funciones, lugares, en
la sociedad se fomentan para alumnos y alumnas, diferencialmente, a
través de la ensefanza de ejercicios fisicos? Para ello, utilizamos variadas
fuentes entre las que se destacan planes y programas de estudio, fotografias,
memorias de los directivos de los colegios, articulos académicos y discursos
del Director del Departamento de Cultura fisica, entre otros.

Entonces, partimos de considerar al cuerpo como un fenémeno
social, cultural e histérico, inserto en una trama de sentido y significacién.
No se trata de algo dado, natural, de un conjunto de huesos, articulaciones
y musculos, sino que es materia simbdlica, objeto de representacion y
producto de imaginarios sociales (SCHARAGRODSKY, 2007a). Asi,
aparece sujeto por un conjunto de précticas, saberes y normas que le dan
forma, recreando y glorificando unas determinadas creencias y valores
de la sociedad de pertenencia (Barbero Gonzélez, 1998). De este modo,
el cuerpo como realidad construida supera los contornos individuales
para aparecer como literalmente social, siendo cada cuerpo singular un
ejemplo particular construido en la confluencia de significados privados y
sociales, familiares y culturales, sencillos y complejos, presentes y pasados
(CRISORIO, 1998). El cuerpo, entonces, in-corpora en si mismo a la
cultura (CRISORIO, 1998), siendo una cristalizacién del colectivo social
(CARBALLO; CRESPO, 2003).

1 Esta dependencia de la UNLP funciona a lo largo de los 18 afios mencionados, siendo reemplazada por la
Direccién General de Educacién Fisica.
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Asimismo, abordaremos el Curriculum quelos colegios implementan,
comprendiendo a este como vinculado con los procesos de seleccién,
organizacion, distribucién, transmisién y evaluacién del contenido y de sus

objetivos dentro de los sistemas educativos (GVIRTZ; PALAMIDESSI,
2006). En la misma linea, se lo entiende como

[...] la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, hdbitos) que conforman una propuesta
politico-educativa pensada e impulsada por diversos grupos y
sectores sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios,
aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegeménicos, y otros
tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o hegemonia” (DE

ALBA, 1998, p. 59).

Asi, Partimos de la idea de que el Curriculum a lo largo de la historia
es un dispositivo del discurso pedagégico moderno que funciona como
un mecanismo de género. O sea, que sexualiza y generiza contribuyendo
a perpetuar desigualdades entre mujeres y varones, a la vez que provee
elementos irremplazables en la conquista de la autonomia y las posibilidades

de transformacién (ALONSO; MORGADE, 2008).

De este modo, el discurso pedagdgico moderno, ya desde su
surgimiento en los siglos XVII y XVIII con “Didéctica Magna” de Comenio,
ha transmitido guiones de género desiguales. Eso se llevé a cabo, desde un
plano discursivo o retérico, a partir de un conjunto de dispositivos entre
los que se destacan la infancia (el destinatario de la educacién), la alianza
escuela-familia, el docente (como poseedor del saber valioso, encargado de
transmitirlo), la gradualidad, y el curriculum (lo que se va a ensefiar). Asi,
ese discurso pedagdgico moderno es materializado a lo largo de los siglos
XIX y XX, a través de los sistemas educativos modernos que acompanan
el surgimiento y la consolidacién de los Estados nacionales. Sin embargo,
tanto el discurso pedagdgico moderno como su materializacién, han
producido al mismo tiempo formas de resistencia, de cuestionamiento, de
subversiones, frente al guién generizado y sexualizado dominante.

En este marco, siguiendo a Judith Butler (2006), entendemos al género
no exactamente como lo que uno “es”, ni precisamente como lo que uno
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“tiene”, sino como el aparato mediante el cual tienen lugar la produccién
y la normalizacién de lo masculino y lo femenino. Asi, “[...] el género es
el mecanismo mediante el cual se producen y naturalizan las nociones de
masculino y femenino, pero podria muy bien ser el aparato mediante el cual
tales términos son desconstruidos y desnaturalizados” (BUTLER, 2006, p.
11-12). En este sentido, la investigacién, reflexién y debate alrededor del
género ha conducido lentamente a plantear que las mujeres y los hombres
no tienen esencias que se deriven de la biologfa, sino que son construcciones
simbdlicas pertenecientes al orden del lenguaje y de las representaciones.
En cada cultura, una operacién simbdlica bdsica otorga cierto significado
a los cuerpos de las mujeres y de los hombres. De este modo, mujeres y
hombres no son un reflejo de la realidad “natural”, sino que el resultado de
una produccién histérica y cultural (LAMAS, 2000).

Finalmente, pensando en los lugares ocupados por mujeres y hombres
en Argentina en las primeras décadas del siglo XX, nos encontramos con
que en 1853 se firma la Constitucién Nacional, que otorga derecho a la
participacién politica solamente a los ciudadanos varones. Sin embargo, no
se garantizaron los derechos de las clases populares, lo que significé la lucha
por una nueva ley electoral. En 1912 la ley SdenFFz Pefa establecié el voto
universal, secreto y obligatorio, pero continta excluyendo a la mujer del
acto politico de elegir a sus representantes (GRAMAJO, 2011).

Por la legislacién imperante en Argentina en esos anos, las mujeres
no tenfan presencia civica. Para la ley eran consideradas poco menos
que minusvélidas o menores de edad eternas, ya que pasaban de

depender de su padre al esposo, en caso de casarse, sin posibilidad
de cuestionar el destino de su existencia. (GRAMAJO, 2011, p. 1).

Recién en 1947 se dict6 la ley 13.010 que concedia a la mujer
derechos politicos, convirtiéndolas en sujetos capaces de ser electoras y

elegidas.

En ese marco, la transformacién econémica del pais fue acompanada
por una expansion de servicios de diferente tipo. En ese marco, las mujeres
se convirtieron en maestras, enfermeras, empleadas, dactildgrafas y
vendedoras, y hasta se aventuraron en el ejercicio de algunas profesiones
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(LOBATO, 2014). Se llevé a cabo una rdpida feminizacién de la docencia
y de la enfermeria, con sus secuelas de desjerarquizacién y subordinacién,
entendiendo esas labores como extensién de las funciones domésticas y de
sus atribuciones.

En relacién a la feminizacién de la docencia, Graciela Morgade
(1997) plantea que se trat6 de un proceso acelerado que se dio en Argentina
entre fines del siglo XIX y las primeras décadas del XX, e interpreta que
se traté de una alternativa contradictoria para las mujeres. Por un lado, la
apertura de la Escuela Normal como opcién de estudios secundarios y como
formacién para un campo legitimo y protegido constituy6 rdpidamente
un lugar atrayente para las mujeres (mayormente de las capas ascendentes
aunque también de elite) al converger a las inquietudes de las distintos
grupos de mujeres. Consistia en una labor que brindaba prestigio social
para ellas, no asi para los hombres. Por otro lado, implicé desempenar su
trabajo en condiciones materiales hostiles a cambio de salarios magrisimos.
De este modo, las maestras fueron pensadas como maternales, obedientes,

sacrificadas y baratas (LIONETTTI, 2007).

L0S COLEGIOS SECUNDARIOS Y EL DEPARTAMENTO DE CULTURA FISICA
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PrATA

Pretendemos en este apartado dar cuenta, de forma sintética, del
surgimiento y las caracteristicas de los colegios secundario dependientes de
la UNLP. Asimismo, presentamos al Departamento de Cultura Fisica de la
misma casa de estudios.

En relacién al Colegio Nacional (en adelante, CN), surge a partir
de la creacién en 1885 del Colegio Provincial de la Ciudad de La Plata.
Este adoptaba los planes de estudio y las estructuras que regfan a todos
los colegios nacionales del pais, lo que permite que los certificados sean
vélidos para el ingreso a las Universidades. Dichos colegios se enmarcaban
en un modelo pedagdgico promovido por el poder central desde 1863 bajo
la presidencia de Bartolomé Mitre, que tenfa como referencia al Colegio
Nacional de Buenos Aires. Este movimiento se enmarca en un proyecto
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politico mds amplio de llegada del Estado Nacional en consolidacién a
todo su territorio a través de distintas instituciones (TEDESCO, 1982).

El Colegio Secundario de Senoritas (en adelante, CSS) nace en
1907 por Ordenanza del a partir de la afluencia cada vez mds numerosa
de alumnas al Colegio Nacional —mixto desde 1898- . Asi, la Ordenanza
de creacién, proyectada por el Presidente de la Universidad Joaquin V.
Gonzilez, se basaba en que

[...] lainstruccién secundaria de la mujer es un problema ya resuelto
por las naciones mds civilizadas, y es obra patridtica propender
a Su mayor perfeccionamieﬂto mental, puesto que COmParte
con el hombre en las ciencias, en las artes, en la educacién, en la

familia y en la sociedad, funciones que exigen aptitudes y criterios
progresivamente cultivados” (LICEO, 2001, p. 318).

Asimismo, se plantea que la presencia mds numerosa de las alumnas en
el CN exige necesariamente la creacién de un instituto donde la ensefianza
pueda satisfacer mejor las disciplinas mentales del sexo femenino (idem).

Asimismo, en la sesién del Consejo Superior de la UNLP del 6 de
enero de 1929 se discuti6 un plan de estudios para el CNLP, considerandose
también los beneficios de la implementacién en gran escala de la cultura
fisica para los estudiantes (CASTINEIRAS, 1940, p. 214). Asi, el 7 de
marzo, el presidente Ramén Loyarte dicté una resolucién que fue aprobada
por el Consejo el 5 de marzo.

De este modo, en el articulo 3 de esa resolucién se plantea: “El
departamento de cultura fisica impartird la ensefianza de gimnasia, en las
diferentes ramas que requiere el deporte y la salud de los nifios y jévenes
que estudian en la universidad, en dos ciclos: uno obligatorio para los
alumnos del colegio nacional, el colegio secundario de senoritas, y la
escuela graduada «Joaquin V. Gonzdlez» [se trata de una escuela primaria],
de conformidad a los planes de estudios y al horario que el director de
aquel convendra con los de estos establecimientos; y otro voluntario, para
los alumnos de los institutos, facultades y escuelas de ensenanza superior”.
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Se plantea, ademds, que todo equipo deportivo formado por
estudiantes de la Universidad para poder llevar la representacién de la
misma a cualquier certamen, deberd someterse a la Direccién y vigilancia
del Departamento de Cultura Fisica y observar el entrenamiento que el
mismo determine. Establece, también, que organizard anualmente una
exhibicién atlética de ejercicios de conjunto, de concursos colectivos e
individuales, que den a conocer los resultados de sus ensefanzas.

El Director del Departamento de Cultura Fisica de la UNLP
durante el periodo que abordamos fue Benigno Rodriguez Jurado, que
habia ingresa como docente del CN en el afio 1923. Nace el 15 de febrero
de 1894 en San Luis y muere el 21 de noviembre de 1959.

En relacién a su formacién, pensando en cierto capital simbdlico o
cultural, nos encontramos con que en la ficha personal del CNLP en el
item “estudios cursados o profesién”, puede leerse “Bachiller-Facultad de
Derecho” y “Colegio Nacional Nicolds Avellaneda. Facultad de Derecho
Bs As”.

Asimismo, es posible afirmar que ocupé una posicién considerable
en el campo deportivo: fue campeén argentino y sudamericano de box
(entre 1910 y 1913); jugador de rugby del Club Universitario de Buenos
Aires (CUBA) y del Club Atlético San Isidro (CASI); y represent6 a estos
dos ultimos también en Atletismo. Aparece en el libro conmemorativo por
los 50 anos del CUBA -1918-1968- (CUBA, 1968) como uno de los tres
atletas mds destacados en ese deporte. Siguiendo la misma fuente, desde
diciembre de 1919 se desempefia como vocal del Club, pasando a ser desde
septiembre de 1921 Secretario, cargo desempenado hasta fines de 1923.
Vale aclarar, pensando en cierta adscripcién politica de esta personalidad,
que el CUBA nace a partir de un grupo de estudiantes de Medicina de
la Universidad de Buenos Aires derrotados por el grupo de estudiantes
agrupados en torno a la tendencia reformista.

Ademds, continuando con su vida publica anterior a 1929, se
destaca el hecho de que participara en el germen de la creacién del Club
Universitario de La Plata. Segtin autoridades del Club, cumplié un papel
central en la etapa que denominan “pre-fundacional” cuando un grupo
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de jugadores de rugby del Colegio Nacional (entrenados por él mismo)
y del Club Gimnasia y Esgrima de La Plata conforman un equipo que
logra la integracién a la Unién Argentina de Rugby, justamente con los
patrocinios del CUBA y del SIC. El Club Universitario de La Plata fue
fundado, entonces, en el afio 1937 en el mismisimo Salén de Actos del
Colegio Nacional.

La legitimidad y autoridad en el campo de la cultura fisica de
BR]J, que se evidencia en el hecho de ocupar dos direcciones importantes
(Departamento de Cultura Fisica y Direccién de Cultura y Educacién
Fisica de la provincia de Buenos Aires), parece provenir de esta eminente
carrera deportiva, ya que no hemos encontrado fuentes que indicaran que
posefa algin titulo de educacién superior. Se desempena en la Direccién
de Cultura y Educacién Fisica de la provincia de Buenos Aires —creada por
el Gobernador Manuel Fresco en 1936- entre 1940 y 1952.

Por otro lado, en el articulo 4° de la resolucién de creacién del
Departamento en cuestién (marzo de 1929), se expresa que “la ensenanza
de ambos ciclos [el obligatorio y el voluntario] ha de desarrollarse de acuerdo
al examen y vigilancia clinicos del médico oficial del departamento, el que
formulard las observaciones pertinentes en la ficha personal, que bajo la
direccién del mismo se llevard de cada alumno. Esta ficha, en cuanto a
los alumnos comprendidos en el ciclo obligatorio, se dard a conocer
periédicamente a los padres de los mismos”.

Asi, se insiste en la idea de examinar a los alumnos para luego
clasificarlos y de controlar al personal en relacién a las enfermedades que
manifiesten tener.

Ademds, se establece que ninglin concurrente al Departamento
podrd participar en las actividades del mismo sin someterse previamente
a la inspeccién de la Oficina Médica. Las mujeres podrdn ser examinadas
si lo prefieren por la médica del Colegio Secundario de Seforitas, quien
deberd realizar su examen en las mismas condiciones en que se efectde en
la oficina del departamento. Esta oficina llevard fichas médicas y carnets
individuales para cada uno de los distintos exdmenes que practique y los
requieran.
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El Consejero académico Adorni (1936) plantea que el reconocimiento
médico de todos los alumnos traerd como resultado la eliminacién de
aquellos que fatalmente se perjudicarian con ejercicios inconvenientes: los
anémicos, los asmdticos, los cardiacos, etc, y que también permitiria al
médico hacer indicaciones muy utiles a los familiares del alumno. Y agrega
que “una clasificacion seria de los estudiantes, de acuerdo con la aptitud
fisica de cada uno —que ninguna universidad del pais posee-, permitird
conocer cudl es el bio-tipo nacional” (sesién 12 de noviembre de 1936, el
destacado me pertenece).

LA “CULTURA FiSICA” O EDUCANDO FiSICAMENTE A LOS VARONES DEL
CoLEGIO NACIONAL

Luego de la introduccién realizada, estamos en condiciones de
abordar lo que estrictamente nos compete. Queremos iniciar esta seccién
haciendo referencia al aspecto relacional de cualquier enfoque de género. Es
decir, no se puede entender la feminidad sin dar cuenta de la masculinidad,

ni viceversa (SCHARAGRODSKY, 2007b).

Asi, siguiendo a Pablo Scharagrodsky (2007b), es necesario destacar
cuatro conceptos clave inherentes a los estudios sobre masculinidades:
1) la condicién masculina es una construccién cultural que se produce y
reproduce socialmente y que no puede ser definida fuera de las condiciones
histéricas, culturales, econdmicas y politicas en que ese sujeto masculino
se constituye; 2) existen diversos modelos de masculinidades; 3) las
masculinidades estin fuertemente condicionadas por otras dimensiones
de la subjetividad humana: la clase social, la etnia, la edad, la orientacién
sexual, la religidn, etc.; 4) las masculinidades estdn en permanente cambio
y son fuente de constantes disputas, no siendo posiciones fijas.

Entonces, para nuestro caso concreto, en 1929 en el boletin del CN,
Rodriguez Jurado (al referir al Departamento de Cultura Fisica) plantea
que “[...] ya no se discute la obligacién del Estado en fomentar la educacién
fisica de sus habitantes, organizdndola en forma seria y cientifica que tienda
a mejorar la salud y a disciplinar el cardcter y la inteligencia, pues con ello

se levanta el nivel de cultura general” (RODRIGUEZ JURADO, 1929, p.
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26). En ese mismo articulo, es donde por primera vez hace referencia a la
ensefanza de la educacién de unos y de otras. Allf, expresa que en el CN es
donde se desarrolla la asignatura con mds regularidad y perfeccionamiento
y sus alumnos son los mds beneficiados con la creacién del Departamento
instalado sobre antiguas dependencias del Colegio. Sobre el CSS se dice
que para ese primer afo, por no contar con vestuarios para mujeres, se ha
optado por no modificar la ensefanza de la gimnasia que se sigue en el
colegio.

En 1930, al hablar exclusivamente de la cultura fisica en el CN plantea
que los alumnos realizan: Gimnasia; Gimnasia de aparatos; Atletismo:
saltos, carreras y lanzamientos; Deportes y juegos: fatbol, rugby, box,
pelota, tennis y remo; Natacidén: ejercicios en seco, salvamentos, estilos y
waterpolo.

Luego, el autor hace referencia al box como “deporte viril”. Aclara,
en ese contexto, que lo estima como uno de los deportes mds completos,
porque “[...] exige de quienes lo practican una adecuada preparacion fisica
previa, que les obliga a fortalecer su cuerpo y cuidar su salud haciendo
una vida normal y regular” (RODRIGUEZ JURADO, 1930, p- 21). Asi,
desde su perspectiva no solo rinde beneficios fisicos sino también morales:
la suficiencia respecto de las propias fuerzas, la caballerosidad, decisién e
inteligencia son cualidades propias de los aficionados al box. Si tenemos
en cuenta que el box en ese momento era un deporte exclusivamente
practicado por hombres, es posible interpretar que estd diciendo que
cualidades como decisién e inteligencia son propias de los hombres.
Aunque sea una obviedad decirlo, la idea de caballerosidad excluye a una
parte importante de la sociedad, a la vez que alude a la formacién de cierto

grupo privilegiado de la sociedad.

En este contexto, entendemos que no existen deportes masculinos
y deportes femeninos, ni pricticas masculinas o femeninas, sino que
son los discursos los que le imprimen esos sentidos a ciertas pricticas,
considerdndolas —como veremos mds adelante- como ligadas a la naturaleza
de cada sexo-género.
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En 1934, nos encontramos con un extenso informe presentado por
Rodriguez Jurado (dirigido al Presidente de la UNLP) sobre lo realizado
por el Departamento desde su creacién en 1929 hasta el afio 1933. Alli se
plantea que

El plan de cultura fisica preparado para los alumnos del Colegio
Nacional, que practican la cultura fisica en forma obligatoria,
comprende un extenso programa de ejercicios y juegos que
estdn dispuestos en series progresivas para ser aplicado a la edad y
necesidades orgdnicas de los alumnos. (RODRfGUEZ JURADO,
1934, p. 8, grifo nuestro).

Asimismo, aclara que se dictan dos horas semanales de clases de
gimnasia para los alumnos de 1° y 2° afios, y con el nuevo Departamento
se pudo intensificar la ensenanza de la cultura fisica para estos alumnos
(RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 8). Entonces, explica que el programa
consta de dos partes: A) Trabajos en el gimnasio. Incluye: formaciones
gimnadsticas, marchas y evoluciones, carreras en masa con ﬁguras,
ejercicios calisténicos, ejercicios en conjunto con elementos, ejercicios en
aparatos pesados, ejercicios en aparatos especiales, juegos en masa, juegos
organizados, ejercicios de defensa personal, y competencia en masa; B- En
el campo atlético o al aire libre. Incluye: ejercicios y juegos ya mencionados
que pueden practicarse al aire libre, juegos organizados que requieren
mucho espacio, pruebas y ejercicios atléticos.

Luego de aclarar que no es posible aplicar integramente ese programa
(porque no se cuenta con los elementos indispensables por su elevado
costo), expresa al presidente que las dos horas semanales no son suficientes,
“[...] debiendo dictarse por lo menos cuatro horas semanales divididas en
dos periodos de dos horas cada uno” (RODRIGUEZ JURADO, 1934, p.
10). Estos enunciados darfan cuenta de una concepcién sobre los varones
que les atribuye un debe ser vinculado a ser activos al realizar un extenso
programa de ejercicios fisicos a desarrollarse en no menos de 4 horas
semanales.

Finalmente, en ese mismo texto destaca que desde el Departamento
se organizaron torneos de fitbol, bdsquet y pelota a paleta, entre la Escuela
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Industrial, la Escuela Superior de Comercio y el CN, triunfando este tltimo
en los tres casos. Aqui puede verse cémo se vincula al universo masculino
a la competencia o la lucha, cualidades atribuidas histéricamente a este
sexo-género. No es menor el hecho de que destaque frente al Presidente de
la UNLP que los alumnos del CNLP han vencido en los tres casos, lo que
darfa cuenta de la formacién con espiritu ganador para los varones.

En 1935, en un ntmero conmemorativo del 50° aniversario del
CN, en un articulo que llamativa se titula “El Departamento de Cultura
Fisica del Colegio Nacional” (cuando ese Departamento depende de la
UNLP) refiere a que esta dependencia traza sus planes teniendo en cuenta
la necesidad de obtener ante todo una juventud sana y vigorosa. Aqui
podemos ver, sumado al hecho de la existencia de la Oficina Médica,
que el discurso legitimador de las pricticas diferenciadas es el ligado a
la salud o la medicina, que incluird entre otros al de la antropometria.
Asimismo, plantea que no se tienta con el deportismo, sino que “[...] lo
que anhela es la eficacia fisica de esos hombres en formacién. Muchos
muchachos de buena salud, aunque entre ellos no haya ningtin campeén
atlético” (RODRIGUEZ JURADO, 1935a, p.- 195) (el destacado me
pertenece). De este altimo fragmento se deriva que se piensa en cierta
cultura fisica utilitaria para los hombres en formacién, cuestién que como
veremos luego no es mencionada al referir a la educacién de las mujeres. Es
interesante notar como Rodriguez Jurado entiende que la16gica del deporte
profesional —universo por esos afios casi exclusivamente masculino- no
debe ser trasladada directamente al dmbito escolar. Esto adquiere mayor
importancia si tenemos en cuenta que ¢l mismo se desempené a un alto
nivel en deportes como el rugby y el atletismo, y que su hermano Arturo
Rodriguez Jurado (mencionado también como encargado de la ensenanza
del rugby y del box en el CN), se desempefi6 profesionalmente habiendo
ganado una medalla de oro en los Juegos Olimpicos de Amsterdam 1928 y
habiendo integrado la seleccién masculina argentina de rugby.

En ese mismo articulo de 1935, se hace referencia a que los alumnos
coordinan un Centro de Deportes que organiza tanto torneos internos como
externos, destacando la autonomia que tiene dicho Centro. Asi, agrega: “Y
es en el ejercicio de dicha autonomia que los alumnos van formando su
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capacidad organizadora y el concepto de la propia responsabilidad, que mds
tarde le serdn necesarios en la vida corriente” (RODRIGUEZ JURADO,
1935, p. 197). No puede desprenderse directamente de esta afirmacion que
solamente se fomenta el ejercicio de la autonomia, la responsabilidad y el
emprendimiento en los varones del CN. No obstante, como veremos mds
adelante, no encontramos enunciados de este tipo al referir a la educacién
de las mujeres. Entonces, si aceptamos la afirmacién —extendiendo la idea
de Simone de Beauvoir (1949)- de que no se nace hombre sino que se llega
a serlo (SCHARAGRODSKY, 2006), el camino que los varones deben
transitar incluye entre otras cosas formar su capacidad organizadora y
desarrollar la responsabilidad para la vida corriente, ligada probablemente
mis a la vida publica que para el caso de las mujeres.

Asimismo, en ese articulo, explica que la serie de los ejercicios estin
basados en principios anatémicos, fisiolégicos y psicolégicos, siguiendo un
orden especial en cuanto a la regién del cuerpo que entra en accién. Esos
ejercicios incluyen las siguientes partes del cuerpo: piernas y brazos, parte
superior e inferior de la espalda, partes laterales del tronco, y abdominales.
Se trata justamente de las zonas que son fuertemente prescriptas
para los hombres en las clases de Educacién Fisica de la época, como
afirma Scharagrodsky (2006) al analizar la politica corporal generizada
implementada por el Dr. Enrique Romero Brest entre los afios 1901-
1938. Esas prescripciones se enmarcan en la idea de que cualquier Estado
moderno necesitaba brazos fuertes y disciplinados, y en la vinculacién
histérica del universo masculino con la fuerza y lo vigoroso.

LA “CULTURA FiSICA FEMENINA” O EDUCANDO FISICAMENTE A LAS
MUJERES DEL COLEGIO SECUNDARIO DE SENORITAS

A referir al CSS, Rodriguez Jurado plantea que al hacerse cargo de la
Direccién del Departamento estudié el programa de actividades fisicas y
sistemas que aplicaban las profesoras del establecimiento, encontrando que
debia ser modificado e intensificado “de acuerdo con los nuevos métodos

de cultura fisica femenina” (RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 12, grifo
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nuestro). En estas palabras, como sucede con los nombres de los Colegios?,
queda claro que se tiende a ver al hombre como universal, siendo la mujer
un caso particular. Es decir, cuando este autor alude a los hombres se refiere
a la “cultura fisica”’, mientras que cuando quiere aclarar que se refiere a las
mujeres utiliza la idea de “cultura fisica femenina”. Esto estd en linea con
lo enunciado en los principales manuales de cultura fisica de la época’.
Entonces, siguiendo a Simén de Beauvoir,

[...] uno debe entender que los hombres no nacen con una facultad
para lo universal y que las mujeres no se circunscriben en el
momento de su nacimiento a lo particular. Los hombres se han
aduenado y se siguen aduefiando a cada instante de lo universal.
No es que suceda, sino que tiene que hacerse. Es un acto, un acto
criminal cometido por una clase contra otra. Es un acto realizado en
el nivel de los conceptos, la filosofia y la politica. (DE BEAUVOIR,
2018, p. 5; EN BUTLER, 2018, p. 234).

A continuacién, en el texto de 1934 ya referido, Rodriguez Jurado
al hablar de un plan que contemple todos los aspectos de la cultura fisica
para las alumnas, plantea:

Dicho plan estd basado en los principios de que la cultura fisica
de la mujer debe diferir poco de la que requiere el nifio hasta los
11 anos de edad; pero a partir de alli, los ejercicios fisicos para
las alumnas deben adaptarse a la modalidad, temperamento y
contextura fisica propias del sexo, persiguiendo con ello, no un
desarrollo muscular excesivo sino una perfecta salud y un mayor
equilibrio orgdnico y fisioldgico, asi como también una seleccién
de juegos y deportes que deben practicar, para evitar los que exigen
una exagerada fatiga y un desgaste orgdnico superior a sus fuerzas.

(RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 12, grifo nuestro).

De este rico pdrrafo, pueden analizarse distintas cuestiones en clave
de género. Por un lado, la alusién a la diferencia entre el nino y la nina

2 Al nombrar al Colegio Nacional no se aclara que es para varones, como si sucede con el Colegio Secundario
de Sefioritas.

® Ver, por ejemplo, “Manual de Cultura Fisica. Adaptado al plan de estudios para el titulo de maestro infantil”
(1914), de Manuel L Gordon; o “Cultura fisica. Breves conocimientos cientificos” (1946), del Dr. Carranza Lucero.

206 |



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

a partir de los 11 afios remite claramente al periodo en el que comienza
la pubertad, por lo que es evidente la importancia que se atribuye a lo
orgdnico, a partir del discurso médico. Asimismo, es posible en estas
palabras inferir la consideracién de que existen cualidades propias del
sexo femenino, como son la contextura fisica y el temperamento. Con
la inclusién de este dltimo término se estarfan incluyendo cuestiones
propias de la Psicologia. Eso llevaria a no desarrollar excesivamente la
musculatura (como sucederfa con los varones), sino a priorizar la salud y
equilibrio orgdnico y fisioldgico. Entonces, deben ser seleccionados juegos
y deportes que eviten una exagerada fatiga y un desgaste orgdnico superior
a sus (menores) fuerzas (en comparacién, una vez mds, con el hombre o
universal).

En relacién justamente a los deportes que deben practicar las mujeres,
se explica que practican atletismo y pelota al cesto. Sobre esos deportes, se
dice que se llevaron a cabo en las instalaciones del campo de deportes,
en una de las varias oportunidades en las que las alumnas asistieron a ese
espacio. Esto da a entender que lo habitual era que hicieran las clases de
educacién fisica en el gimnasio del CSS, sobre lo que volveremos en un
apartado posterior.

Con respecto al plan de accién y programa de cultura fisica para
las alumnas del CSS, el Director plantea que “[...] estd basado en los
principios modernos establecidos como los mds apropiados para la mujer
[...]” (RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 14). Luego explica que se
ha tenido en cuenta “[...] el método preconizado por el célebre doctor
Mauricio Boigey, método universalmente reconocido y aplicado hoy en
dia en todos los institutos femeninos de educacién fisica” (RODRIGUEZ
JURADO, 1934, p. 14).

Con respecto a esta personalidad, Boigey (1877-1952) fue un médico
militar francés que abordé el drea de medicina y deporte. Es referido en
varias ocasiones por Jacques Leonard (1983) como un médico eugenésico.
Se destaca entre sus obras el libro titulado “La Educacién fisica femenina”
(1925), plantedndose en el mismo que el autor aboga por una educacién
fisica adaptada y respetuosa de las leyes fisioldgicas del cuerpo femenino,
para proteger y reforzar los érganos uterinos. Se dice también que se hace
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eco de la relativa libertad tomada por las mujeres en la Segunda Guerra
Mundial a través de las funciones realizadas.

Entonces, entendemos que no es menor esta adhesién a las ideas
de Boigey. Es decir, considerar que la Educacién Fisica de las mujeres
debe pensarse especialmente para la funcién materna (en tanto destino
natural) implica la adhesién a cierta visién sobre el papel que deben
cumplir en un futuro las alumnas en la sociedad. De este modo, el
cardcter de conocimiento cientifico del discurso médico parece legitimar la
prescripcién/proscripcién de ciertos comportamientos relativos al cuerpo
de personas de todas las clases sociales. Se tratarfa incluso de una imposicién
de pricticas de relacién con el cuerpo. La Medicina de esta forma, mds que
una ciencia natural serfa una ciencia politica, ya que a través de un discurso
que se presenta como meramente técnico, y por ende neutral, contribuiria
al gobierno de los cuerpos, buscando generar determinado orden social

(PEDRAZ, 1997).

Entonces, destacando nuevamente el discurso médico, se dice que la
clasificacién fisiolégica es una necesidad sobre todo en las alumnas, “[...]
debiendo tenerse en cuenta estatura, peso, la capacidad espirométrica,
la velocidad, el desarrollo general, y el habitual estado de salud”
(RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 15). Aqui es posible identificar la
imagen de mujer como ser débil, necesitado de mayores cuidados que los
hombres.

De este modo, las clases incluyen ejercicios de flexibilidad, equilibrio,
armonicos, y ritmicos y con musica. Asi, se afirma que las flexiones deberdn
interesar sucesivamente los brazos, las piernas y el tronco. Entonces, pese
a incluirse algunas de las partes del cuerpo desarrolladas por los varones
se trata del fomento de diferentes capacidades motoras. A continuacidn,
se explica que hay que desterrar los movimientos bruscos e incompletos,
tratindose de una ejercitacién mds suave que para el caso de los varones.

Con respecto nuevamente a los deportes y juegos individuales, se
plantea que ocupardn una buena parte del tiempo de clase, y que deben

estar “[...] adaptados a la naturaleza femenina, que no exijan un mayor
esfuerzo y fatigs” (RODRIGUEZ JURADO, 1934, p. 16). Aqui se ve
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cémo se apela nuevamente al discurso sobre la naturaleza de la mujer para
legitimar prescripciones en torno a su comportamiento y a la educacién
adecuada. Se ve, asimismo, la proscripcién de ejercicios de mucho esfuerzo
y fatiga. Asi, como plantea Butler, “[...] el género es la estilizacién repetida
del cuerpo, una sucesién de acciones repetidas —dentro de un marco
regulador muy estricto que se inmoviliza con el tiempo para crear la
apariencia de sustancia, de una especie natural de ser.” (BUTLER, 2018,

p- 98).

En el discurso del “acto deportivo con motivo de las clausuras de
cursos 19357 parece explicarse mejor en qué consiste esta naturaleza o
esencia femeninas:

Esta fiesta es la que podria llamarse la expresiéon graciosa de la

actividad fisica. Por eso no necesita discursos, pués, su elogio
7 . L4

surge de si misma, del bello cuadro de estas jévenes en que la

educacion fisica no ha servido sind para dar al encanto de su sexo

una vibracién moderna y, a su manera cautivante. (RODRIGUEZ

JURADO, 1935, p. 1, grifo nuestro).

Es decir, la mujer tendria esencial o naturalmente gracia, y lo tinico
que vendria a realizar la Educacién Fisica serfa otorgarle una vibracién
moderna al encanto de su sexo. No es casual tampoco la referencia a la
belleza al aludir a las jévenes estudiantes.

Asimismo, vinculado a esa gracia, en el informe de 1934 se enuncia
g

que la danza y la gimnasia ritmica son de gran importancia sobre todo para
la mujer y de grandes resultados positivos como complemento de la gimnasia
propiamente dicha. En el programa del mencionado acto deportivo, llevado
a cabo en el CSS, se incluye este tipo de practicas corporales. Ademis, los
programas de 1934 para este colegio incluyen dentro de la disciplina escolar
« . . » . . , . o o ~ ’ .

gimnasia” a la gimnasia ritmica de 1° a 3° anos, llamdndose directamente la
materia “gimnasia estética” de 4° a 6° afios.
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LoOs ESPACIOS EDUCATIVOS DIFERENCIADOS

Es posible entender a la arquitectura escolar como una escritura
en si misma, es decir, un texto dotado de significaciones. Es decir,
puede ser examinada como una textualidad conformada a ciertas reglas
constructivas que comportan sentido en sus propias estructuras, 0 como
un orden que transmite, a través de sus trazados y simbolos, una cultura
(ESCOLANO BENITO, 2000). Asi, se tratarfa en su propia expresividad,
de una mediacién pedagégica, un programa educador (ESCOLANO
BENITO, 2000). En ese sentido, “[...] la distribucién del espacio en los
centros educativos forma parte del curriculum oculto de los mismos y
las referencias al género en la distribucién del mismo asi lo demuestran”

(CANTON MAYO, 2007, p. 115).

Entonces, “[...] la forma cémo se agrupan los edificios; la relacién
entre actividades y espacios abiertos y cerrados; la relacién centro-periferia
y sus formas de inclusién-exclusién, nos dice algo sobre la configuracién
social” (DEL VALLE, 1995, p. 225). Es decir, la utilizacién del espacio en
el dmbito educativo es uno de los modos posibles de deducir los lugares
ocupados por las ciudadanas y los ciudadanos en cierta sociedad en
determinado momento.

Entonces, como planteamos en el apartado precedente, en el afo
1934 se hace referencia a que las alumnas del CSS practicaban ciertos
deportes en las oportunidades en las que visitaban el campo de deportes.
Esto da a entender que lo habitual era que hicieran las clases de educacién
fisica en el gimnasio del CSS, creado ese mismo ano, y en el patio de
dicha institucién.
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[lustracién 1 — Gimnasio cubierto del ler piso del CSS. Sin fecha,
archivo del actual Liceo Victor Mercante (ex CSS)

Fonte: Gimnasio cubierto del ler piso del CSS. Sin fecha, archivo del actual Liceo Victor Mercante (ex
Colegio Secundario de Senoritas).

De este modo, la directora de la institucién manifiesta en 1930 que

[...] en cuanto a la Gimnasia ha dependido hasta el presente del
Departamento de Educacién Fisica pero no siendo posible la
asistencia del alumnado a las canchas de deportes del Colegio
Nacional creo que debe depender exclusivamente del Liceo [CSS]
por razones de distancia, disciplina y control. (LICEO, 2001, p.
377-378).

Es importante aclarar que la distancia entre el CSS y el campo de
deportes de la UNLP no supera los 800 metros.

Asimismo, la exhibicién de gimnasia con motivo del cierre del ciclo
lectivo 1935 nos dan una imagen mds del espacio cerrado utilizado para

este tipo de practicas.
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Ilustracién 2 — Noviembre de 1935, aula del CSS. Distribucién de los
premios correspondientes a la exhibicién de gimnasia

539_12?5 (noviembre)=-Distribucién de los premios correspondientes a
xh

la e icién de gimnasia del curso anterior.La Directora Dra,Jjuana
Cortelezzi haciendo entrega de uno:Dr,Alfredo D.Calcagno;i;Prof.Srta,
Cleonida Avena.~

Fonte: Noviembre de 1935, aula del CSS. Distribucién de los premios correspondientes a la exhibicién de
gimnasia. Archivo del Colegio Liceo Victor Mercante (ex Colegio Secundario de Seforitas).

Esta situacién parece extenderse, al menos, hasta el final del perfodo
analizado. Asi, una exalumna de ler afio del CSS en 1936 (entrevistada en
mayo de 2017) afirma que las clases de gimnasia se realizaban en el mismo
establecimiento (gimnasio y patio cerrado) y no el campo de deportes.
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Iustracién 3 — Octubre de 1936. Clase de ejercicios fisicos metodizados
en las canchas de deportes del CSS. Profesora Cléonida Avena y ayudante
Maria Manini

ejereigios risi

Fonte: Octubre de 1936. Clase de ejercicios fisicos metodizados en las canchas de deportes del CSS.
Profesora Cléonida Avena y ayudante Marfa Manini. Archivo del Liceo Victor Mercante (ex Colegio
Secundario de Seforitas).

La préctica en un espacio cerrado para el caso de las alumnas remite a
la idea de vincular a las mujeres naturalmente al espacio privado, mientras
que el espacio publico se reserva para los hombres. Como plantea Teresa
Del Valle “[...] el estudio de la asignacién y significacién del espacio y del
tiempo puede ayudar [...] a entender procesos de jerarquizacién sexual
que estdn anclados en esencialismos biolégicos” (DEL VALLE, 1995,
p- 1). La autora entiende al espacio en referencia a un drea fisicamente
delimitable ya sea por las actividades que se llevan a cabo, la gente que lo
ocupa, los elementos que lo contienen o los contenidos simbélicos que
se les atribuyen. Entonces, si pensamos en el espacio y los procesos de
jerarquizacion sexual anclados en esencialismos biolégicos, como alude
Anne Fausto-Sterling para el contexto estadounidense de principios del

| 213



Tinia Suely Antonelli Marcelino Brabo (Org.)

siglo XX, “[...] la idea de que la esfera publica era masculina por definicién
estaba tan profundamente implantada en el tejido metafisico de ese
periodo que parecia natural argumentar que las mujeres que aspiraban a los
Derechos del Hombre tenian que ser también masculinas por definicién”

(FAUSTO-STERLING, 2000, p. 188, grifo del autor).

De este modo, “[...] en el espacio se pueden distinguir dos planos
igualmente importantes: uno referencial y otro simbdlico. La funcién
referencial toma el espacio como lugar concreto y perceptible, mientras
que la funcién simbdlica lo asocia al poder y al estatus de quien lo ocupa”
(CANTON MAYO, 2007, p. 119). O sea, lo que simbolizan los espacios
concretos que se utilizan para la prictica de ejercicio fisico diferenciada son
los lugares adecuados, o incluso naturales, para unas y para otros.

[lustracién 4 — Campo de deportes del Departamento de Cultura Fisica.
Clase de gimnasia con palo de alumnos del Colegio Nacional

1"’1’5"* oy

43 ;3

Fonte: Campo de deportes del Departamento de Cultura Fisica. Clase de gimnasia con palo de alumnos del
Colegio Nacional. Tomado de Rodriguez Jurado (1929).
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Asi, el confinamiento de la mujer al espacio privado a través de la
préctica de ejercicios fisicos, en el caso analizado, se ve reforzado por el
dictado de cursos obligatorios como “puericultura” (aunque solo se ensena
con el plan de estudios de 1926, que rige hasta 1930, lo que significa que
abarca solo el primer ano analizado). Esta asignatura refiere al estudio y
préictica de la salud, los cuidados y la crianza que debe darse a los ninos
durante los primeros afios de vida para que tengan un desarrollo sano.
Recordemos la vinculacién que se establecia entre la funcién materna
(propia del espacio privado) con los ejercicios fisicos prescriptos para las
alumnas. No obstante, otras iniciativas van el sentido contrario: el de
fomentar en las alumnas la ocupacién de espacios putblicos. Esto tltimo se
ve, por ejemplo, en la realizacién de un campamento en la ciudad balnearia
de Mar del Plata (Provincia de Buenos Aires) en enero de 1936, catalogado
como el primer campamento femenino llevado a cabo en este sitio turistico
(LICEO, 2001). En definitiva, la realidad social es compleja, ambigua,
contradictoria.

CONSIDERACIONES FINALES

Nos preguntamos por la forma en la que la ensenanza de ejercicios
fisicos en dos colegios secundarios de la UNLP fomenta cierto desempeno
de la ciudadania para hombres y mujeres entre los anos 1929 y 1936, en el
contexto argentino.

Asi, encontramos, que se trata de una transmisién diferenciada.
Es decir, se piensan para unas y otros, diferentes précticas, espacios,
valores. Asi, algunas de dichas cuestiones se vinculan en distinto grado
con la promocién de diferentes funciones, roles, mandatos, 4mbitos de
desempenio.

Entonces, pasando en limpio algunas reflexiones desarrolladas,
planteamos que ya desde la misma forma de mencionar lo que realizan
ellos y ellas (cultura fisica y cultura fisica femenina) se marca el lugar de
lo universal —lo masculino- y de lo particular —lo femenino-, indicando
de este modo cierta jerarquia. Eso se encuentra en concordancia con los

| 215



Tinia Suely Antonelli Marcelino Brabo (Org.)

nombres de los colegios: Nacional y Secundario de Seforitas. Aqui la
diferencia se convierte en desigualdad.

Entonces, mientras que para ellos se piensa en la prictica de variados
deportes (entre los que se incluye el box, entendido como “viril”) y en el
desarrollo de todas las capacidades motoras (fuerza, velocidad, resistencia,
etc.) a una alta intensidad; para ellas se piensa en deportes como el vdley,
la pelota al cesto y el atletismo, y en capacidades como el equilibrio y
la flexibilidad, a menor intensidad y no llegando a la fatiga. Asi, a la
vez que para ellos se busca trabajar partes del cuerpo como los brazos y
los hombros (con la connotacién simbélica de nutrir de brazos fuertes
al Estado nacional), para ellas se piensa —siguiendo al médico eugenista
Mauricie Boigey- en ejercitar las partes del cuerpo que contribuirfan al
desempeno de la funcién materna como la pelvis y el abdomen (propia del
dmbito doméstico).

En este marco, se destina generalmente el campo de deportes (un
sitio abierto) para los varones y el patio del Colegio o el gimnasio cerrado
para las “seforitas”. O sea, asignar el espacio puablico para los alumnos
del CN vy el espacio privado para las alumnas del CSS, sigue la linea de
lo que sucede en la Argentina de las primeras décadas del siglo XX. Es
posible encontrar aqui un vinculo entre los espacios ocupados, la divisién
sexual del trabajo, y los derechos con los que se cuenta: las mujeres son
madres, costureras, maestras, secretarias, y no pueden votar ni ser elegidas;
los hombres ocupan puestos jerdrquicos, votan y pueden ser elegidos.

De este modo, en un Departamento de Cultura Fisica donde ocupa
un lugar destacado la Oficina médica, se toma como la principal justificacién
de estas diferencias jerarquizadas a la biologia. Es decir, las mujeres serfan
naturalmente mds débiles y pasivas, mientras que los hombres serian
esencialmente fuertes, activos, responsables, emprendedores.

Como planteamos al inicio de este texto, afortunadamente en el
dmbito escolar existen una serie de resistencias, subversiones, oposiciones,
a lo establecido y transmitido. Esos desafios por parte de los/as estudiantes
serd lo que motivard la continuacién de la investigacién de este caso
concreto.
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PSICOLOGIA, DIVERSIDADE
SEXUAL E DIrrITOS HUMANOS:
CONSTITUICOES HISTORICAS

Suelen Cristina Landi Ramos

Janaine Braga Ramos

INTRODUCAO

O presente trabalho discute o nascimento da Psicologia como
ciéncia no mundo e enquanto profissio no Brasil, interligando tais fatos
historicamente construidos as questdes da diversidade sexual e dos direitos
humanos, propondo reflexdes sobre como os papéis exercidos, sobretudo,
pela Psicologia Brasileira, contribuiram no contexto das lutas da populagio
LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Transgéneros,
Travestis, Queer, Intersexuais, Assexuais e Mais) e na promogao dos direitos
humanos.

Nesse sentido, buscamos estruturar o trabalho a partir de uma
escrita coesa, com continua apresentagio de fatos histéricos que marcaram
os entrelagamentos da Psicologia Brasileira com a diversidade sexual e
com os direitos humanos. Desse modo, de inicio, recorremos ao conceito

https://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-279-6.p221-242
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de Zeitgeist, para elaborar reflexdes sobre como a Psicologia nasceu
como ciéncia no mundo. Consequentemente, descrevemos o processo
de regulamentagio da Psicologia como profissao no Brasil, destacando
as construgoes da Psicologia Brasileira e seus atravessamentos quanto a
diversidade sexual. Por fim, indicamos como os direitos humanos foram
incluidos a Psicologia Brasileira no contexto das lutas LGBTQIA+.

Partindo de contextos histéricos e seguindo uma ordem cronolégica,
compreendemos a Psicologia enquanto uma ciéncia que se dedica ao estudo
do comportamento humano, em suas mais diversas concepgdes. Nesse
sentido, consideramos que a diversidade sexual abrange em si os conceitos
de sexo bioldgico, género e sexualidade. Também entendemos os direitos
humanos como resultantes de ag¢oes politico-sociais que, constituem um
conjunto de direitos inerentes a todas as pessoas, independentemente de
qualquer condigio ou particularidade.

Portanto, buscamos destacar que a Psicologia, de forma geral, precisa
manter-se vigilante as suas construgdes praticas e intervengoes, evitando
reproduzir agoes patologizantes e violentadoras as populagdes marginalizadas,
como a populagio LGBTQIA+. Defendemos que, a Psicologia tem um
compromisso com o humano, em seus direitos e diversidades.

REFLEXOES SOBRE O PROCESSO HISTORICO DE CONSTRUCAO DA
PsicoLogia

Para refletir historicamente sobre o processo de construgio da
Psicologia, podemos considerar o Zeitgeist' como modelo de compreensao
desse processo, traduzindo Zeitgeist como o espirito de uma época ou
indole do tempo, ou seja, estamos falando da cultura manifesta em cada
tempo histérico, como os conhecimentos, crengas e atitudes das pessoas

que vivem num tempo e lugar especificos (BROZEK; GUERRA, 2008).

A histéria de construgdo da DPsicologia estd vinculada aos
desdobramentos de cada momento histérico, suas exigéncias de
conhecimento sobre a humanidade e, sobretudo, aos desafios apresentados

1 Zeitgeist ¢ uma construgdo hipotética, um modo elegante de interpretar a conduta dos individuos e dos grupos

de individuos (BROZEK; GUERRA, 2008, p. 10-11).
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pelas novas realidades econdmicas e sociais. Culminando no imperativo
desejo do ser humano de compreender a si mesmo (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 1999).

Reflexdes implicam interpretagoes, de modo que, o Zeitgeist como
um “esquema interpretativo da hist6ria” (BROZEK; GUERRA, 2008, p-
10-11), nos é util na reflexdo e compreensao dos acontecimentos histéricos
que constituiram a Psicologia como uma ciéncia.

Podemos considerar que, a Psicologia nasceu duas vezes, em
contextos e configuragdes bem diferentes. Primeiro, na Antiguidade, a
Psicologia nasceu tal como gémeos bivitelinos, tendo a Filosofia como sua
irma e sendo apenas uma raiz filoséfica. Sabe-se que os fildsofos gregos
além de precursores nos estudos acerca do humano e sua subjetividade,
também foram responsdveis pela primeira tentativa de sistematizar uma
“Psicologia”, concebida como ascendéncia da Filosofia.

J& o segundo nascimento, ocorreu no século XIX, quando a
Psicologia surgiu como uma ciéncia, deixando de ser apenas uma raiz da
Filosofia, para se consolidar como uma 4rea autdnoma na produgio do
conhecimento cientifico, estudando o ser humano por meio da Fisiologia,
Neuroanatomia e Neurofisiologia.

Mas, para compreender a diversidade com que a Psicologia se
apresenta hoje, é indispensdvel pensar os acontecimentos decorridos no
tempo histérico, entre esses dois nascimentos da Psicologia, no principio
como raiz filoséfica e posteriormente como a ciéncia que conhecemos
atualmente.

Sendo assim, propondo um salto histérico da Antiguidade para
a Idade Média, verificamos que a Psicologia caminhou no bojo dos
estudos filoséficos, permanecendo enquanto composicio da Filosofia,
buscando investigar questdes subjetivas do ser humano. No periodo
medieval, aproximadamente, entre os séculos V e XV, ainda como uma
vertente filoséfica, a Psicologia estava dominada pelos dogmas religiosos,
manifestados no Cristianismo vigente naquele periodo, de modo que,
os estudos da época constitufam uma visao teocéntrica do mundo e
heter6noma do ser humano.
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O termo DPsicologia sé veio a0 mundo no comeco do século XVI,
tendo sua origem no vocabuldrio grego, a partir das palavras: psyché (alma)
e logos (estudo ou razdo). Assim, a etimologia da palavra Psicologia quer
dizer: estudo da alma, significacio que abarca em si, sentidos como, por
exemplo, a percep¢ao, a sensagio e os desejos do ser humano.

Caminhando junto ao desenvolvimento da histéria, percebemos
que a partir do século XVI, emergiu uma nova forma de organizacao
econdmica e social, que estabelecia a necessidade de um conhecimento
disciplinado e naturalizado. Sendo assim, comegou um inerme processo
de cisao entre Psicologia e Filosofia. O Zeitgeist da época promovia um
processo de valoriza¢ao do ser humano, visto como foco das preocupacoes
econdmicas, poh’ticas e sociais.

Contudo, a Psicologia nao se desenvolveu encerrada em si mesma,
isto ¢, sujeita apenas as influéncias internas, uma vez que, sempre formou
parte de uma cultura mais ampla, a psicologia sofreu influéncias da indole
do tempo histérico que forjaram a sua natureza e dire¢io (SCHULTZ;
SCHULTZ, 2008). De modo que, ao longo dos séculos XVII e XVIII,
com as revolugdes acontecendo a todo vapor, principalmente, as revolugoes
industriais e cientificas, podemos citar que, muitos estudiosos se apoiavam
no Empirismo e no Racionalismo para forjar explicagdes acerca das
“particularidades” do humano, o que implicou grande influéncia a
Psicologia da época.

Avancando na histéria, no século XIX, o crescimento do sistema
capitalista e seus desdobramentos inerentes culminaram em novos
processos de industrializagao, para os quais a ciéncia deveria dar respostas
e solugbes praticas no campo da técnica, de modo que, houve um grande
movimento para impulsionar o desenvolvimento da ciéncia moderna,
enquanto sustentagdo do Capitalismo e para resolugao dos problemas

gerados pelo préprio sistema (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999).

Portanto, ¢ ainda no século XIX, que as questoes e temas da
Psicologia, até entdo estudados exclusivamente pelos filésofos, passam a ser,
também, investigados pela Fisiologia, Neuroanatomia e Neurofisiologia
em particular, cujos estudos e avangos tecnoldgicos levaram a formulacao
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de teorias que evidenciavam o sistema nervoso central como produtor dos
pensamentos, percepgdes e sentimentos humanos (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 1999).

Eis um marco muito importante na construgio da Psicologia, pois é a
partir da aproximagdo com os saberes neurobiolédgicos e neurofisiolégicos,
que a Psicologia realiza seu segundo e definitivo nascimento, como uma
ciéncia experimental do humano.

-

E nesse momento, que o cientista Wilbelm Maximilian Wunds,
sistematizaa Psicologia Experimental, para os que o admitem como o criador
da psicologia, Wundt apenas seguiu os pressupostos da Modernidade, que
compreendia o mundo como um relégio, a sociedade como um relégio,
logo o ser humano, também deveria ser compreendido como um relégio

(GUARESCHLI, 2012).

Assim, Waundyt utilizando a Psicologia Experimental, colocou o
humano dentro de um laboratério e com insano esfor¢o buscou descobrir
suas “normalidades”, as leis implicitas no “relégio” que seria o ser humano

(GUARESCH]I, 2012).

Deste modo, para se tornar a ciéncia que conhecemos na atualidade,
a Psicologia deixou de lado suas raizes filoséficas, alinhando-se aos
saberes neurobiolégicos, por meio de um pragmatismo cientifico, que
desconsiderava provaveis implicagdes éticas a vida humana.

Tudo o que fosse dispensdvel ou o que jé fosse constatado
como descartdvel, comprovadamente nio mais necessirio a
investigagio, ia sendo dispensado como os ciganos, os judeus,
os andes e os portadores de qualquer deficiéncia. [...] Tudo o
que fosse desordem, ervas daninhas, deveria ir para a fogueira

(GUARESCH]I, 2012, p. 28-29).

A vista disso, a busca por um “humano ideal”, o protétipo da
“raga pura’ que governaria o mundo por anos, fez com que a Psicologia
a0 longo do século XIX e no comeco do século XX, fizesse demasiadas
experimentagoes estratégicas visando encontrar o “humano perfeito”, o que
provocou numerosas problemdticas e sequelas a vida humana, sobretudo,
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no que se refere a subjetividade. De acordo com Guareschi (2012), a ética
que governava era a da eficiéncia, do rigor cientifico, do funcionamento
prético e ttil.

Nessa perspectiva, a Psicologia Experimental cumpria em seus
experimentos uma fun¢io normalizadora dos corpos humanos. Como
aponta Guareschi (2012, p. 28), “esses experimentos estao sendo feitos
por muitos até hoje”, se olharmos com cautela para os tempos atuais,
veremos que a Psicologia, indevidamente utilizada, pode reproduzir
experimentagoes que desrespeitem a diversidade humana.

Nesse sentido, sabemos, por exemplo, que em 1990, a Organizagao
Mundial da Satide (OMS) retirou a Homossexualidade da Classificagao
Internacional de Doengas (CID), entretanto, em pleno século XXI,
préticas como tratamento “corretivo’ para lésbicas, gays, bissexuais e
transexuais, ou terapias de “reversio sexual”, sio oferecidas utilizando
indevidamente os conhecimentos da Psicologia. Isso nos mostra que, as
mazelas experimentais reaparecem no tempo histérico, com outros nomes,
mas mantendo o mesmo cunho normalizador, segregacionista e violentador
das diferencas e diversidades humanas.

Compreendemos que, a Psicologia deve sempre resistir para nio
ser utilizada novamente como instrumento de promogio do sofrimento
humano, tampouco servir como meio de estimulo ao preconceito, a
intolerancia, ao estigma ou a prépria exclusao de qualquer populagao.
Defendemos que o papel da Psicologia contemporinea deverd ser o da
promocao dos saberes psicolégicos para todas as pessoas, por meio da
incansdvel luta pela construgao e manutengao de politicas pablicas que
contemplem a diversidade humana. Para que esse viés da Psicologia
se estabeleca e se fortalega, serd necessirio que novos conhecimentos
tedrico-praticos sejam formulados, necessariamente, embasados nos
Direitos Humanos.

Mas, avancemos um pouco mais nas reflexoes, pois “a histéria nio
¢ estdtica nem imutdvel, ao contrdrio, ela estd sempre acontecendo, cada
época gerando o seu contrdrio, levando a sociedade a transformagoes
fundamentalmente qualitativas” (LANE, 1989, p. 10).
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Nesse sentido, a prépria Lane (1989), propoe que sem analisarmos
as diferentes teorias psicoldgicas desenvolvidas apds o século XX,
poderiamos articular que a Psicologia, atualmente, ¢ a ciéncia que estuda
o comportamento, especialmente, do ser humano. Para nossas reflexoes,
¢ satisfatério descrever “comportamento” como “[...] toda e qualquer
agio, seja a reflexa (no limiar entre a psicologia e a fisiologia), sejam os
comportamentos considerados conscientes que envolvem experiéncias,
conhecimentos, pensamentos e agdes intencionais, e, num plano nao
observével diretamente, o inconsciente” (LANE, 1989, p. 7).

Portanto, a Psicologia contemporinea é uma drea diversificada,
tanto em teorias, como na compreensio do comportamento humano. A
pluralidade da Psicologia nio é resultante de um desmazelo cientifico ou de
certa imaturidade dos saberes psicoldgicos, mas sim da reverberagao dessa
profusdo de conhecimentos, inclusive do modo como esses conhecimentos
se articulam na construgao de um solo psicolégico fértil.

Com toda a narrativa refletida até aqui, podemos afirmar que,
influenciada por diversos Zeitgeist, a Psicologia tem um vasto passado
histérico, porém uma breve e recente histéria. Em fungao disso, do século
XIX até os tempos atuais, muitos conceitos foram cunhados pela ciéncia
da Psicologia e consequentemente muitas vertentes psicoldgicas criadas,
tais desdobramentos afetaram a produc¢io do conhecimento cientifico
contemporaneo. Contudo, compreendendo que nao cabe ao escopo desse
estudo, nesse momento, nao nos aprofundaremos nos pormenores desse
passado histérico.

E no minimo ingénua a proposi¢io de que, os saberes da Psicologia
se mostram como o caminho das respostas e niao o das perguntas sobre
o humano, devido & prépria ciéncia da psicologia nao conseguir explicar
todos os atravessamentos do humano, pois hd sempre algo que escapa do
controle e categorizagdes da ciéncia. Uma vez que, o humano ¢é sempre
ser em movimento e transformagao, nio ¢ estdtico, é metamorfose que se
manifesta na diversidade.

O Zeitgeist como uma metdfora é eficaz, ao simplificar e unificar
narrativas que refletem acontecimentos histéricos, pois nos faz compreender
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que os conhecimentos, opinioes e dogmas de um tempo histérico, formam
uma parte muito importante de nossa existéncia, sobretudo, como
sociedade (BROZEK; GUERRA, 2008). Portanto, o que analisamos ao
longo da histéria, é o humano atuando como sujeito social, construtor da
histéria e da cultura de sua(s) época(s), a0 mesmo tempo, arquitetado por
tais construgodes histérico-culturais.

Mas, qual humano ¢é esse que se constitui como objeto maior da
Psicologia? E sempre importante ressaltar que, a histéria normalmente é
contada por um personagem principal, um protagonista que possui género,
raca-etnia, sexualidade e uma classe social, especificamente, dominante.
Logo, arriscamos responder qual é a figura deste humano, ao dizer: homem
cisgénero, branco, heterossexual e burgués.

Sendo assim, é plausivel fazermos uma critica ao considerar que a
Psicologia, durante muito tempo ao longo de seus 200 anos de histéria,
produziu conhecimentos direcionados as ordens desse humano (homem-
cisgénero-branco-heterossexual-burgués), o que nos compete alegar
que, por muito tempo, a Psicologia nio foi uma ciéncia para todas as
pessoas. Pois, ao refletirmos, entendemos que o humano, objeto maior da
Psicologia, é estruturalmente diversificado, com diferentes géneros, ragas-
etnias, sexualidades e classes sociais.

Portanto, se a Psicologia ¢ a ciéncia que estuda o “comportamento”
humano, nas suas mais diversas faces e defini¢ées, compreendemos como
indispensdvel que a Psicologia esteja cada vez mais préxima da diversidade
humana, buscando construir outras formas de pensar o humano e de
fazer Psicologia.

Assim, estamos propondo uma Psicologia inclusiva, em constante
construgio de outros saberes psicolégicos, que nao repliquem as atrocidades
experimentais do século XIX, mas que desenvolva outras praticas e formas
de pensar o humano a partir da diversidade, ou seja, estamos falando de
uma Psicologia que lute pela promocio de direitos, estando sempre aberta
ao debate de questdes estigmatizadas e marginalizadas.

Por isso, pensar temas como a diversidade sexual, no 4mbito da
Psicologia, ¢ mais que necessdrio, pois essa ¢ a manifestacio de um novo
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caminho que se abre a constru¢do de uma Psicologia revolucioniria,
que se mostre compromissada com a diversidade humana, defendendo
os direitos de todas as pessoas, inclusive Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais, Transgéneros, Travestis, Queer, Intersexuais, Assexuais e Mais

(LGBTQIA+).

Os ATRAVESSAMENTOS E CONSTRUCOES DA PSICOLOGIA BRASILEIRA NO
DEBATE SOBRE A DIVERSIDADE SEXUAL

Nesse sentido, é importante fazermos um recorte de territorialidade
a Psicologia Brasileira. Pois, pensar o tema da diversidade sexual no ambito
da DPsicologia é algo muito amplo. Haja vista que, a propria Psicologia
¢ demasiadamente vasta, suas estruturagbes e construgbes ocorrem de
diferentes formas dependendo da localidade. Ou seja, pensar diversidade
sexual no contexto da Psicologia Brasileira, nos apresentard resultados e
reflexdes muito diferentes do que, por exemplo, se pensdssemos a mesma
temdtica no contexto da Psicologia Norte-americana.

Portanto, muitas construgdeseatravessamentos por parte da Psicologia
Brasileira se forjaram no decorrer do tempo histérico, dissertaremos sobre
isso mais a frente. Antemao, consideramos ser relevante fazer uma breve
explanagio sobre a definigao geral de diversidade sexual.

Sendo assim, podemos afirmar que a diversidade sexual abrange em
si questdes de: sexo bioldgico, género e sexualidade. E necessario lembrar
que sexo bioldgico, género e sexualidade sao conceitos diferentes, mas que
estdo interligados no tocante a diversidade sexual humana.

Nesse sentido, o sexo biolégico é definido a partir das genitdlias
(6rgaos sexuais), isto é, ter um pénis, uma vagina ou ser hermafrodita, o
que se compreende e normatiza socialmente a partir de uma matriz bindria,
designando sexos bioldgicos tais como: “macho” e “fémea” ou “homem” e
“mulher”.

J4 o género reflete construgdes sociais a partir do sexo bioldgico, ou
seja, o género é compreendido a partir dos papéis sociais que designam
caracteristicas conhecidas como: “femininas” e/ou “masculinas”. Dessa
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maneira, o género “[...] pretende se referir a0 modo como as caracteristicas
sexuais sao compreendidas e representadas ou, entdo, como sio trazidas

para a prética social e tornadas parte do processo histérico” (LOURO,
2014, p. 26).

Com o avango dos estudos sobre género e, sobretudo, com o
rompimento da ideia de um género estritamente bindrio (homem ou
mulher), romperam-se representagoes estdticas, possibilitando assim outras
formas de ser e viver o género, por meio de processos de identificacio
que permitem as pessoas definir sua identidade de género. Ou seja, o fato
de uma pessoa nascer com uma vagina, pénis ou sem nenhum dos dois
definidos, no determina estritamente o género dessa pessoa, como prova
disso temos as pessoas travestis, transexuais e transgéneros.

Por fim, a diversidade sexual abrange também a sexualidade que
“[...] tem tanto a ver com as palavras, imagens, o ritual e a fantasia como
com o corpo” (WEEKS, 1993 apud LOURO, 2014, p. 30), ou seja, de
maneira geral, a sexualidade estd ligada aos interesses e desejos sexuais e/ou
afetivos manifestados pelas pessoas nas relacoes interpessoais.

Diante disso, afirmamos que toda diversidade é sempre bem-vinda
e pode se mostrar favordvel, como por exemplo, a mudan¢a da sigla
GLS (Gays, Lésbicas e Simpatizantes) para a sigla atualmente utilizada:
LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Transgéneros,
Travestis, Queer, Intersexuais, Assexuais e Mais). Essa mudanca, na
nomenclatura da sigla, reflete processos de mudangas e maior abertura da
sociedade a diversidade sexual e de género, permitindo que a populacao
LGBTQIA+ seja representada em suas mdultiplas formas de ser e viver.
Afinal, sexo bioldgico nio define género e muito menos sexualidade.

Portanto, retornando a Psicologia Brasileira. Os anos de 1962 até
1985 marcam o periodo da ditadura civil-militar no Brasil, que sem
duvidas, influenciou fortemente na histéria de formagao da Psicologia em
terras brasileiras (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003). A regulamentacio
da Psicologia como profissao no Brasil ocorreu em 27 de Agosto de 1962,
por meio da Lei n® 4.119 que: “dispoe sobre os cursos de formagio em
psicologia e regulamenta a profissio de psicologo” (BRASIL, 1962, p. 1).
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Dessa forma, o exercicio profissional de psicélogos(as) “[...] estd
relacionado ao uso (que ¢ privativo dos psicélogos) de métodos e técnicas
da Dsicologia para fins de diagnéstico psicoldgico, orientagio e selecio
profissional, orienta¢do psicopedagdgica e solu¢io de problemas de

ajustamento.” (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA,1999, p. 150).

De tal modo, a regulamentacio da Psicologia como profissio,
aconteceu dois anos antes do golpe civil-militar, nao despropositadamente,
pois a DPsicologia seria, durante o regime ditatorial, uma ferramenta
normalizadora e disciplinadora de corpos dissidentes, sobretudo, corpos
LGBTQIA+. Coimbra (2001) descreve que, durante o regime ditatorial,
as vitimas eram concebidas como individuos anormais, de psiquismo
patolégico. Sendo assim, essas pessoas ¢ que deveriam ser disciplinadas e
nao o Estado ditatorial.

Ao pararmos para refletir, percebemos que a prépria Lei 4.119/62
(BRASIL, 1962, p. 1) legitima essa perspectiva normalizadora e
disciplinadora dos corpos, ao definir que é privativo dos psicélogos o uso
de métodos e técnicas da Psicologia para fins de “solucio de problemas de
ajustamento’.

Nesse contexto, por exemplo, o conceito de “Homossexualismo”
apresentava uma nog¢ao patoldgica, um “problema de ajustamento”,
que na perspectiva ditatorial deveria ser veemente “ajustado”. Ou seja, a
regulamentagio da Psicologia como profissao serviu ao regime ditatorial
como aval para prdticas de segregagio, normalizagio e, sobretudo,
violéncia a quaisquer opositores ao regime, essencialmente, a populagao

LGBTQIA-.

Ainda nesse periodo, em dezembro de 1971, a Lei n° 5.766
(BRASIL, 1971) instituiu o Conselho Federal e os Conselhos Regionais
de Psicologia, providos de personalidade juridica de direito publico,
autonomia administrativa e financeira, com incumbéncia a orientar,
disciplinar e fiscalizar o exercicio profissional dos(as) Psicélogos(as).

Contudo, compreendemos que processos histéricos nio sao rigidos
e, felizmente, o periodo da ditadura civil-militar, foi ultrapassado enquanto
regime de governo no Brasil (assim desejamos).
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Portanto, muitas outras construgdes e atravessamentos por parte da
Psicologia se forjaram nos anos subsequentes a ditatura civil-militar no
Brasil, inclusive no que se refere a diversidade sexual. No caminhar da
histéria, em 1988, foi instituida a Constitui¢ao da Repuiblica Federativa do
Brasil (C.F/88), que apresenta no artigo 3° como objetivo fundamental:
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao” (BRASIL, 1988, p. 11).

Deste modo, a Constituicido da Republica Federativa do Brasil e
seus atravessamentos politico-sociais, refletem as acoes da Organizacao
Mundial da Satde (OMS) que, em 17 de maio de 1990, retirou a
Homossexualidade da Classificagio Internacional de Doengas (CID).
Por conseguinte, o conceito de “Homossexualismo” até entio utilizado
e impregnado de sentido patolégico, foi categoricamente substituido por
Homossexualidade, estabelecendo a diversidade sexual como natural da
vida humana, recriminando qualquer outro sentido patoldgico.

Essas mudancas politicas, legislativas e conceituais, abriu caminho
para uma legitima inclusio das pessoas LGBTQIA+ como populacio
cidada e de direitos. Préximo aos anos 2000, no Brasil, os Conselhos
profissionais, sobretudo, o Conselho Federal de Medicina (CFM) e o
Conselho Federal de Psicologia (CFP), exerceram importante fungio no
apoio ao reconhecimento e protecio dos direitos da populagao LGBTQIA+.
A vista disso, o Conselho Federal de Psicologia emitiu a Resolugio CFP
n° 1, de 22 de marco de 1999, em que “estabelece normas de atuagio para
os psicélogos em rela¢io a questao da Orientagio Sexual” (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1999, p. 1).

A Resolugao CFP n° 01/99, estabeleceu importantes principios para
a Psicologia Brasileira no tocante a diversidade sexual, ao considerar que
a forma como cada pessoa vive sua sexualidade faz parte da identidade
do sujeito, a qual deve ser compreendida na sua totalidade. Ademais, a
resolugio reforga que a homossexualidade nio constitui doenca, distirbio
€ tampouco perversio.

Portanto, o uso dos saberes da Psicologia deve proporcionar o
reconhecimento das diferengas e da diversidade sexual em suas expressoes
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e vivéncias, construindo um caminho de despatologizagao da populacio
LGBTQIA+, visando a promogao dos direitos da mesma.

A vista disso, no decorrer do tempo histérico, surgiram outras agoes
politicas, legislativas e constitucionais, por parte do Conselho Federal de
Psicologia, cujos atravessamentos sociais foram benéficos as questoes da
diversidade sexual.

Temos como exemplo, a atualiza¢io do Cédigo de Etica Profissional
do Psicblogo, aprovada no ano de 2005, em que consta como principio
fundamental dos(as) Psic6logos(as) trabalhar visando promover a satide e a
qualidade de vida das pessoas e coletividades, contribuindo paraaeliminagao
de qualquer forma de negligencia, discriminago, exploragao, violéncia,
crueldade e opressio (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA,
2005). Incluindo como vedado aos(as) Psicélogos(as) “induzir a convic¢oes
politicas, filoséficas, morais, ideoldgicas, religiosas, de orientagio sexual
ou a qualquer tipo de preconceito, quando do exercicio de suas fungoes

profissionais” (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2005 p. 9).

Por conseguinte, tentaremos sintetizar de modo cronolégico, outros
exemplos de benéficas e fundamentais construgoes da Psicologia Brasileira
sobre a diversidade sexual.

No ano de 2009, no Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo
(CRP/SP), foi instituida a Comissio Sexualidade e Género (Comissex),
ampliando o rol de discussoes das temdticas de sexualidade e género,
assim como desenvolvendo intervengoes direcionadas as diferentes formas
de vivéncia do género e da sexualidade (CONSELHO REGIONAL DE
PSICOLOGIA DE SAO PAULO, 2020).

Em 2011, a partir do primeiro Semindrio Nacional de Psicologia e
diversidade sexual, realizado em Brasilia, entre os dias 17 e 19 de junho
de 2010, o CFP langou o livro intitulado: “Psicologia e diversidade sexual:
desafios para uma sociedade de direitos” (CONSELHO FEDERAL
DE PSICOLOGIA, 2011). O livro apresenta experiéncias, estudos e
perspectivas de profissionais da Psicologia sobre posicionamento critico,
direitos da populacio LGBTQIA+ e as relagoes entre a Psicologia e a
diversidade sexual.
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Nesse sentido, em 29 de Janeiro de 2018, por meio da Resolugao
n° 01/2018, o CFP criou uma Nota Técnica que “estabelece normas de

atuacdo para as psicologas e os psicélogos em relagao as pessoas transexuais
e travestis’ (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2018, p. 1).

Assim, a Resolu¢ao n° 01/2018 define que, as psic6logas e os
psicélogos em sua prética profissional devem combater o preconceito em
relagio s pessoas transexuais e travestis, nio exercendo e tampouco se
omitindo em nenhuma a¢io ou prdtica que favorega a discriminagio ou
preconceito em relagio s pessoas transexuais e travestis. Na Resolugio
n° 01/2018, consta ainda que, as psicélogas e os psic6logos nio devem
exercer nenhuma agao que favorega a patologizacao de pessoas transexuais
e travestis, sendo vedado a todos profissionais da Psicologia, propor, realizar
ou colaborar, sob uma perspectiva patologizante, com eventos ou servigos
que visem a terapias de conversao, reversio, readequagao ou reorientacio
de identidade de género das pessoas transexuais e travestis (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2018).

Portanto, compreendemos que nos ultimos 20 anos, pelo menos, a
Psicologia Brasileira vém propondo e construindo mudangas nos cendrios:
cientificos, politicos e sociais, por meio da resisténcia a patologizagio das
diversidades sexuais e de género.

Deste modo, a Psicologia tem caminhado junto aos pressupostos
e agdes da OMS, que no ano de 2019 definiu que a Transexualidade nio
se configura como doenga, retirando a Transexualidade da Classificacao
Internacional de Doengas (CID 11), fato que representou uma grande
conquista para a populagio LGBTQIA+, indicando mais um passo no
caminho de uma sociedade inclusiva e livre de preconceitos.

Contudo, a vida ainda nao é um arco-iris cuja diversidade de cores
¢ plenamente respeitada pela sociedade, tampouco a vida se mostra como
um campo de flores constantemente admiravel. Ao contrério, nos dltimos
anos, mais precisamente a partir do final de 2015, temos vivenciado
inimeros retrocessos no ambito politico brasileiro, que estao reverberando
em retrocessos no campo social e dos direitos, sobretudo, das populagoes
marginalizadas, como a LGBTQIA+.
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Por conseguinte, consideramos que, principalmente, a partir de
2018, estamos vivendo um tempo histérico muito delicado, no qual
os direitos postulados na Constitui¢io Federal de 1988 e nos demais
documentos e normativas de érgaos como o CFP, estdo definitivamente
em risco, especificamente, os direitos da populagio LGBTQIA+.

Sao tempos sombrios, ndo hd como negar. Temos como exemplo,
as manifestagdes de psicologos(as) que defendem ideias como: “cura gay”,
“tratamento de reversio sexual”, e patologizagio das diversidades sexuais e
de género. Tais ideias refletem formas de violéncia que se expressam nos
tempos atuais. Sabemos o quanto a violéncia fisica machuca e, sobretudo,
nao podemos esquecer que a violéncia simbdlica (psicoldgica) além de
machucar, também adoece.

Portanto, mesmo com os avangos e construgoes da Psicologia
Brasileira, por meio do CFP e dos Conselhos Regionais de Psicologia
(CRPs), destacamos que é de suma importancia que a Psicologia una forcas
e se mantenha a postos na defesa dos Direitos Humanos.

Assim, constituindo uma vanguarda resistente aos retrocessos
politicos, promovedora das lutas sociais, criadora de enfrentamentos as
propostas retrogadas. Visando novas possibilidades, buscando sempre a
ampliacdo de processos de identificagdo, por meio da representatividade
carregada de consciéncia, estimulando a emancipagao das populagdes
marginalizadas, sobretudo, da populagio LGBTQIA+.

Por fim, seguindo o lema proposto pelo CRP/SP: a Psicologia ¢ para

todo mundo e se faz com Direitos Humanos!

A 1ncLusAo pDos Direrros HuMaNOs A PsicoLOGIA BRASILEIRA NO
CONTEXTO DAS LUTAS LGBTQIA +

Partindo dessa perspectiva, a priori, devemos explicar o que constitui
os Direitos Humanos. Para isso, é necessdrio denotar a Declaracio Universal
dos Direitos Humanos (DUDH), proclamada na cidade de Paris, em 10
de dezembro de 1948, na Assembleia Geral das Na¢oes Unidas, sendo esse

o documento que funda a histéria dos Direitos Humanos.
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A DUDH foi escrita a muitas maos, a partir de representantes de
todas as regides do mundo, com o intuito de estabelecer universalmente os
direitos humanos como uma norma comum, a ser alcangada por todos os

povos e nagoes (NA(;()ES UNIDAS BRASIL, 2020).

Dessa forma, o conceito de Direitos Humanos (DH) legitima que
toda pessoa pode gozar de direitos inerentes aos seres humanos, tais como:
o direito a vida, a liberdade, ao trabalho, a satde, a educacio e muitos
outros; sem distingao de raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido,
opinido politica, classe social, ou qualquer outra condi¢io (NACOES
UNIDAS BRASIL, 2020). Portanto, os Direitos Humanos resguardam os
sujeitos sociais de agdes ou préticas que interferem na dignidade humana.

Nesse sentido, a inclusdo dos Direitos Humanos a Psicologia
Brasileira, ocorreu no final do século XX, em 22 de novembro de 1998,
com a Resolu¢ao CFP n° 011/1998 (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 1998), que institui como 6rgao permanente, a Comissao
de Direitos Humanos do Conselho Federal de Psicologia (CDH-CEP).
Também em 1998, foram criadas as Comissoes de Direitos Humanos nos

Conselhos Regionais de Psicologia (CRPs).

A CDH-CFP tem como objetivo maior, mobilizar as psicélogas
e os psicélogos na defesa dos direitos humanos dentro de suas prdticas
profissionais, ensino e pesquisa, de modo permanente. Ademais, a CDH-
CFP estabelece que as psicdlogas e os psiclogos devam intervir em
qualquer situagio de adoecimento psiquico decorrente da violagio dos
direitos humanos.

Assim sendo, podemos indagar como essa inclusao dos direitos
humanos a Psicologia, por meio das Comissées de Direitos Humanos
(CDH), ajuda nas lutas da popula¢ao LGBTQIA+?

Pois bem, as CDH junto ao CFP promovem, trienalmente,
Campanhas Nacionais de Direitos Humanos, além de promover, a cada dois
anos, Seminarios Nacionais de Psicologia e Direitos Humanos. Por meio
disso, sao geradas reflexdes e estimulado o debate acerca da diversidade sexual
e de género, entre os profissionais da Psicologia, profissionais de outras dreas
do conhecimento, estudantes e a comunidade civil como um todo.
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Como reflexo dessas articulagoes, o Conselho Nacional dos Direitos
Humanos (CNDH), no dia 28 de setembro de 2017, publicou uma nota de
apoio a Resolugao n° 01/1999 do CFP, na nota o CNDH destaca que, o uso
de prdticas de reorientagio sexual se configura como prética de afronta aos
direitos humanos, pois reforca estigmas e aumenta o sofrimento das pessoas

(CONSELHO NACIONAL DOS DIREITOS HUMANOS, 2017).

Portanto, dessa maneira, a populagio LGBTQIA+ se beneficia
com a continua defesa na legitimagao dos seus direitos e pela liberdade
para suas diversas formas de existir, ser e viver. Ademais, as construgoes
do CFP, seja por meio de resolugdes, notas técnicas, livros ou cartilhas,
atravessam a sociedade e, consequentemente, as subjetividades, abrindo
espago para que as pessoas ¢ a comunidade civil como um todo, possam
cada vez mais langar novos olhares & populacaio LGBTQIA+, olhares de
respeito, inclusio e amor.

Por fim, destacamos o livro: “Tentativas de Aniquilamento de
Subjetividades LGBTIs” (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA,
2019), langado em 2019 pelo Conselho Federal de Psicologia, por meio
da sua Comissdo de Direitos Humanos, que elaborou o livro a partir de
dentincias recebidas no ano de 2017, de pessoas que haviam sido submetidas
a tentativas de “reversao” das suas sexualidades e identidades de género.

O livro nos informa que:

[...] cotidianamente, no Brasil, seres humanos sio vitimas de
discriminagio, violéncias e assassinatos apenas por manifestarem
orientacdes sexuais e expressoes de género nio heterocis. Com
esta publicacio, esperamos contribuir com a reflexdo a respeito
do tema e, a0 mesmo tempo, combater preconceitos que trazem
sofrimento, violéncia e exclusio. (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2019, p. 10-12).

Nesse sentido, podemos compreender a relevincia dos Direitos
Humanos na DPsicologia, essencialmente, a Psicologia Brasileira e no
contexto das lutas da populagio LGBTQIA+. Pois, as histérias de pessoas
LGBTQIA+ que retratam intensos sofrimentos éticos-politico decorrentes
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de diversas formas de violéncias, preconceitos, injustigas e exclusao, s6
puderam ganhar voz a partir de um livro, arquitetado pelas Comissoes de
Direitos Humanos do CFP e CRDs.

Portanto, unindo forcas e defendendo os Direitos Humanos,
a Dsicologia Brasileira tem forjado continuamente possibilidades de
enfrentamento e legitimo combate ao preconceito e opressoes, reforcando
constantemente que toda diversidade importa e necessita ser respeitada,
principalmente, as diversidades sexuais e de género.

A GUISA DE CONCLUSAO

Tivemos a oportunidade de conhecer a construgao da Psicologia
como ciéncia, analisando a indole (Zeitgeis) de cada tempo histérico,
bem como refletimos sobre as construgdes e atravessamentos da Psicologia
Brasileira no tocante a diversidade sexual e, por fim, compreendemos a
importincia dos Direitos Humanos e como isso foi incluido na Psicologia
Brasileira.

Portanto, percebemos que, a Psicologia, de modo geral, tem
uma divida histérica com as populagdes marginalizadas, com os corpos
diferentes, especialmente com a populagio LGBTQIA+. A Psicologia
Brasileira nao estd fora disso, haja vista que nos seus primérdios serviu
como ferramenta de coer¢ao dos corpos diferentes, além de atuar como
instrumento de patologizagio de pessoas LGBTQIA+, tendo também um
saldo histérico, cuja quitagio estd em processamento.

Nesse sentido, podemos afirmar que a Psicologia nao ¢ estdtica no
tempo, nem impermedvel as influéncias de uma estrutura social e politica,
tampouco a Psicologia deixa de ser moldada por questionamentos
surgidos da dialética entre o humano e a sociedade. Pois, sao justamente
as diferentes indoles do tempo, as influéncias politicas e sociais, a
necessidade do autoconhecimento humano junto a sociedade, que fazem
surgir novas Psicologias.

Nesse caso, novos conhecimentos psicolégicos surgirao, pois os
antigos nao mais conseguirao explicar categoricamente 0s fendmenos
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individuais e, sobretudo, sociais. Desse modo, uma Psicologia vai sempre
substituindo a outra no decorrer do tempo histérico, as formas de fazer
Psicologia se transformam e seus posicionamentos também se modificam.

Portanto, a Psicologia de forma geral, deve estar sempre atenta as
suas préticas, intervengdes e construgdes, evitando reproduzir agoes que
excluam, estigmatizem ou violentem pessoas. Pois, estao atualmente,
constatadas a violéncia e a voracidade dos ataques neoliberais de cunho
moralista e conservador aos direitos da populagio LGBTQIA+.

Logo, sabemos que a Psicologia, em sua amplitude, tem um
passado intricado, mas uma histéria recente marcada por transformagoes,
construgdes com erros e acertos, mas sempre em constante vigilincia e
movimento de resisténcia e defesa dos direitos de todas as pessoas, inclusive
o direito e a promogao do respeito a diversidade sexual e de género.

Por fim, defendemos que a Psicologia deve sempre caminhar junto
aos Direitos Humanos, permanecendo em constante oposi¢ao a quaisquer
formas de exploragéo e opressao, haja vista que, seu compromisso ¢ com o
humano e o bem-estar das diversidades.
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NoTtas SOBRE (GZENERO,
DESENVOLVIMENTO DESIGUAL
E COMBINADO E TEORIA DAS
RELACOES INTERNACIONAIS

Rodrigo Duarte Fernandes dos Passos '

INTRODUCAO

O pertencimento das Relagoes Internacionais a Ciéncia Politica
enquanto campo disciplinar parece um ponto consolidado desde o inicio
da sua institucionalizagio enquanto drea académica em 1919 e os esforgos
sistematizadores e teorizadores do campo a partir de entdo. A despeito da
drea portar um carater interdisciplinar, varios dos textos e autores candnicos
convergiram na diregao politicista em questdo, conforme demonstrou
Rosenberg (2017), com especial centralidade para o conceito de anarquia,
a auséncia de uma autoridade dotada de soberania acima dos Estados.
Rosenberg menciona, a titulo de exemplificacio, dois argumentos: o

! Docente da Unesp — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de Marilia. Doutor
em Ciéncia Politica pela USP e Livre-Docente em Teoria das Relagoes Internacionais pela Unesp  (ORCID:
0000-0002-5542-2812).

heeps://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-279-6.p243-266
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raciocinio de um dos pioneiros em teorizar a drea, Edward Hallet Carr
(2001), que a vé na sua infincia como disciplina cientifica e por isso a
situa na Ciéncia Politica; e Kenneth Waltz, autor bastante influente no
debate tedrico recente que prioriza as relagoes politicas interestatais no
seu esforco teorético, focando na anarquia como causa permissiva das
guerras (WALTZ, 2001) e principio ordenador do sistema internacional
(1979). De uma forma geral, a anarquia assumiu especial relevo como a
categoria que distingue o campo e contribui significativamente para situd-
lo académica e institucionalmente na Ciéncia Politica.

Considerando a enunciagio original da categoria de género em 1975
com Gayle Rubin no 4mbito da Antropologia, a incorporagao do conceito
homénimo nas Relagoes Internacionais pareceu seguir a tendéncia de
especializacao politica do campo, empobrecendo ou mesmo enfraquecendo
o cardter inter-relacional que o conceito de Rubin (1975) enunciou no seu
nascedouro em termos de nao propor uma concentragao disciplinar.

Eimportante ressaltar que o confinamento das Relagoes Internacionais
na Ciéncia Politica possibilitou associar a drea com um perfil fortemente
masculinizado. Compé6em esta avaliagdo a associa¢io recorrente entre a
guerra, o poder, a violéncia, a for¢a e a masculinidade. Acrescenta-se a isto
a prépria masculiniza¢io que permeia a crescente participagao feminina na
politica internacional nas mais diferentes possibilidades, como governante,
diplomata, soldado e as vdrias concretudes das mulheres de carne e osso que
as conectam organicamente no plano nacional ao cendrio internacional. O
ponto em questdo remete, em termos da definigdo, da categoria de género
com a assun¢ao material, cultural, histérica, ideoldgica, econdmica, politica
etc. que envolve as vdrias possibilidades de situar homens e mulheres e seus
papéis. Nao se trata de uma questdo bioldgica e sim de situar em termos
holistas as imagens associadas & masculinidade e a feminilidade na vida
social como um todo em termos bastante dinamicos (PASSOS, 2008).

Mesmo diante de algumas significativas e valorosas contribui¢oes
teéricas nas Relagdes Internacionais em termos de género (SJOBERG,
2011; TICKNER, 1988), elas se situam na paréquia intelectual da Ciéncia
Politica de forma inequivocamente especializada, nao se desdobrando
plenamente em termos inter-relacionais como sugere boa parte das
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distintas abordagens tedricas de género. E importante explicar um pouco
tal argumento.

Por um lado, Sjoberg (2011) critica em termos teéricos a formulagao
candnica da drea de Relagoes Internacionais por parte de Waltz que nio
inclui as questoes de género na sua defini¢ao do sistema internacional e
sustenta que tal corre¢io seria um imperativo teorético na formulagao do
autor norte-americano. Mesmo reconhecendo-se a relevincia da categoria
de género para a caracterizagdo tedrica do sistema internacional, Sjoberg
nao atenta para uma das especificidades metodolégicas de Waltz. A saber,
que Waltz circunscreve o sistema de Estados em escopo nio alcangado pela
categoria de género. Na hipétese de contemplar a categoria de género,
tal formulagio resultaria em assun¢oes nao objetivas (de um ponto de
vista caracteristico da abordagem cientifica positivista e de uma visao de
mundo claramente masculinizada) e de cardter reducionista (em vista da
causalidade da conduta dos Estados estar focada em aspectos parciais e nao
no ambiente coletivo do sistema internacional), conforme o autor norte-
americano. Trata-se do que Waltz caracteriza como primeira e segunda
imagens em termos respectivamente da natureza e da individualidade
humanas e dos conflitos internos de um Estado, légicas alheias ao cardter
sistémico em que o todo — o sistema internacional — condiciona as partes —
os principais Estados - como unidades politicas. Ademais, o foco de Waltz
¢ uma teoria especifica da politica internacional — focando nos principais
Estados do ponto de vista econdmico e militar e suas relagoes politicas — e
nao uma teoria que congregue aspectos inter-relacionais, com elementos
mais amplos e dindmicos atinentes as relagoes internacionais e aos papeis
desempenhados pelos homens e pelas mulheres.

Por outro lado, Tickner (1988) enuncia uma leitura feminista
alternativa aos principios do realismo, tema de outro autor candnico na drea
e na temdtica, Hans Morgenthau (2003). A autora questiona a assun¢io
da objetividade das leis da natureza humana associadas com o poder ¢ o
interesse recorrentes em termos de uma abordagem masculina, permeada
também por uma suposta visao objetiva do conhecimento e da realidade,
que também se liga a0 dominio da for¢a que pauta o internacional e sua
anarquia como efeito da auséncia de uma autoridade superior. A partir
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de tal dtica masculina, a seguranga assume uma conota¢io militar e
masculinizada e a subjetividade é associada com a feminilidade. Como
contraponto disto, Tickner formula a necessidade de uma visio mais
dinimica do internacional, nio associando tal ambiente a uma Unica
visao da natureza humana sedenta de poder e identificada com a imagem
masculina. Tickner sublinha também uma ética diferente da seguranca
militar referida, ou seja, uma seguranca humana em sentido mais amplo
caracterizada pelo bem-estar humano e em multiplas dimensoes.

Isto posto, tomam-se as possibilidades de um enriquecimento
teérico na dire¢io de ruptura deste confinamento com a proposta de
relagdo da categoria de género com aquela do desenvolvimento desigual
combinado, nogao bastante sugestiva em termos de dinamismo histérico e
uma abordagem mais ampla, de cunho mais holista, totalizante.

Neste esteio, a categoria de desenvolvimento desigual e combinado,
de lavra original do lider revoluciondrio russo Leon Trotsky (1977),
ocupa um espago crescente em vdrias contribui¢ées e debates nas Relagoes
Internacionais, nas Humanidades e no marxismo?.

Feitas tais adverténcias, o objetivo deste ensaio é buscar responder
embrionariamente a seguinte pergunta: quais as consequéncias tedricas do
estabelecimento de um nexo entre o desenvolvimento desigual e combinado
e a categoria de género para a teorizagao em Relagoes Internacionais?

Entende-se que as respostas embriondrias passariam por
duas possibilidades, considerando-se importante literatura sobre o
desenvolvimento desigual e combinado.

A primeira relacionaria género e desenvolvimento e desigual e
combinado tomando o Gltimo como uma referéncia para a teoria cléssica
social como um todo — incluindo aquela sobre Relacoes Internacionais
- e a segunda tomaria ambos como referenciais marxistas, considerando
a diversidade de possibilidades teéricas que a categoria de género pode

2 Ver a respeito, por exemplo: ALLINSSON; ANIEVAS, 2010; BIELER; MORTON, 2018; BLANEY;
TICKNER, 2017; DECKARD et al., 2015; JACKSON, 2017; MORTON, 2003, 2007a, 2007b, 2010, 2011;
ROSENBERG, 1996, 2016, 2017; THOMAS, 2015.
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assumir. Qualquer uma das duas assungdes resulta em consequéncias
teéricas distintas com hipéteses diferentes também.

A primeira hipétese relaciona desenvolvimento desigual e combinado
e género em termos de pensar o rompimento do confinamento da Ciéncia
Politica em termos de conotagao masculina predominante no campo das
Relagoes Internacionais, o que ainda sugere o pertencimento ao 4mbito
disciplinar referido sem desdobrar plenamente as questoes origindrias
da categoria original de Trotsky com o materialismo histérico. Hi que
se acrescentar ainda: sem sugerir um comprometimento com a plena
emancipagio das mulheres. Tal emancipagao completa seria ligada a uma
visao de mundo situada no materialismo histérico e, como tal, categoria
situada e identificada em termos de totalidade.

A segunda hipdtese situa o nexo referido em termos de considerar
os referenciais disciplinares apenas como um parimetro metodoldgico,
visto que o materialismo histérico situa o conhecimento como um
todo em termos de totalidade e nao de pertencimento a um campo
especifico. Desdobra-se disto também uma perspectiva tedrico-prética de
engajamento com a busca da plena emancipa¢io feminina e identificada
com a totalidade.

Existem pouquissimas contribui¢des que buscam estabelecer uma
relagdo entre a questao feminina ou género e o desenvolvimento desigual
e combinado (GALETTTI, 2017; MCALLISTER, 1991; SENNA, 2016a,
2016b). Assim, a contribui¢do deste texto aponta de forma sumdria
algumas das contribuigoes existentes, bem como algumas possibilidades de
aprofundamento sobre as duas categorias, dentro do recorte metodoldgico
da teorizagio em Relagoes Internacionais.

O plano deste texto passa por um esbogo argumentativo em torno
das hipéteses que se relacionam a estas duas possibilidades interpretativas.
Primeiro, uma caracterizacao da categoria de desenvolvimento desigual
e combinado. Segue-se uma elucidagio da categoria de género,
circunscrevendo-a 4 sua elaboragao original por Gayle Rubin (1975),
seguida de uma proposta de aproximagao com as Rela¢oes Internacionais
e a categoria em questio de Trotsky. Por fim, a elucidagio das duas
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hipéteses mencionadas, buscando combinar todas as categorias de modo a
argumentar nos termos anunciados no texto.

O DESENVOLVIMENTO DESIGUAL E COMBINADO

A categoria em pauta aparece de forma pioneira na andlise de Trotsky
sobre a Revolu¢iao Russa de 1917. Um dos pontos nevrélgicos da Russia
na andlise seria a continuidade de aspectos de seu feudalismo coexistindo
com centros urbanos e de grande avango industrial no final do século XIX
e inicio do século XX. Neste sentido, coloca-se para a Russia sua condi¢ao
majoritariamente agrdria e atrasada em termos feudais. A pontuagio de
Trotsky destaca:

a) A absor¢do por um pais atrasado das conquistas materiais
e ideolégicas dos paises avancados sem que isto seja uma reprodugao
completamente fiel do passado dos paises mais desenvolvidos (TROTSKY,
1977, p. 24). Desdobra-se disto a possibilidade do pais atrasado atravessar
uma série de etapas intermedidrias, no contexto da famosa frase de Trotsky
sobre a categoria em tela: “Renunciam os selvagens ao arco e a flecha e
tomam imediatamente o fuzil, sem que necessitem percorrer as distincias
que, no passado, separaram estas diferentes armas” (TROTSKY, 1977,
p. 24).

b) A desigualdade do ritmo se constitui na lei mais geral dos processos
histéricos, sendo mais presente e forte nos rumos dos paises menos
adiantados (TROTSKY, 1977, p. 25). Por outras palavras, formas avancadas
e atrasadas se amalgamam nas diferentes velocidades de transformagao das
distintas dimensoes, manifestacoes histdricas e espacialidades da vida.

¢) Desdobra-se de tal desigualdade do ritmo a lei do desenvolvimento
combinado. Por outras palavras, a proximidade das distintas etapas de
forma a combin4-las, amalgamando as formas arcaicas com as congéneres
modernas para entender a trajetdria histérica russa e todos os paises
chamados a civilizagao nas diferentes linhas de mudanca da vida como um
todo.
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d) Neste esteio, o Estado russo absorvia uma parte proporcionalmente
maior da riqueza em comparagio com o Ocidente, fragilizando as massas
a uma redobrada miséria e enfraquecendo também as bases das classes
abastadas. A resultante disto: “[...] as classes privilegiadas, burocratizadas,
jamais conseguiram erguer-se em toda a sua pujanga, ¢ o Estado russo nio
fez sendo aproximar-se ainda mais dos regimes mais despéticos da Asia”
(TROTSKY, 1977, p. 25). Em boa medida, isto explica o desenvolvimento
feudal ter atingido sua plenitude apenas no século XVIII, com sua aboli¢ao
apenas em 1861 (TROTSKY, 1977, p. 25-26).

e) A lei do desenvolvimento combinado aparece de forma mais nitida
no cardter tardio da inddstria russa, que nao teve seu curso marcado pelos
mesmos momentos da trajetdria dos paises atrasados. A Russia percorreu
com extrema rapidez a industrializacio, tendo dobrado sua produgao entre
1905 e a Primeira Guerra Mundial a0 mesmo tempo que a condigao geral

mais atrasada do pais possibilitava tal trajetéria (TROTSKY, 1977, p. 28).

f) As pressoes externas, a “chicotada externa” referida por Trotsky,

Y;
em particular da Europa mais rica, contribuiram para a aceleracio
do desenvolvimento industrial russo entre 1905 e 1917, financiado e
dependente por parte do capital financeiro da Inglaterra, Bélgica, Alemanha
e Franca. No periodo em questdo, a produgio industrial da Rdssia quase

dobrou (TROTSKY, 1977, p. 28-29).

Em boa medida, a andlise de Trotsky — cuja escrita termina em
1930 - situa a categoria em tela no preladio histérico da Revolugao Russa
de outubro de 1917, embora ressalve que a mesma faz sentido também
para explicar as distintas temporalidades nos processos de transformacio
posteriores a 1917. No dizer do lider russo (TROTSKY, 1977, p. 28): “Na
realidade, a possibilidade de um progresso assim rdpido era precisamente
determinada pelo estddio atrasado do pais, que, infelizmente, nao apenas
subsistiu até a liquidagao do antigo regime mas que, como sua heranga,
perdura até hoje”.

-

E importante reter também para a argumentagio que se pretende
empreender que a diferenca das temporalidades da vida se coloca em
perspectiva combinada, em termos de conexdes orginicas entre nacional
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e internacional, entre as inimeras sociedades, entre as virias causalidades,
determinagoes, aspectos relacionais e interacionais como totalidade histérica.
Em diapasio semelhante, muito embora Trotsky nio possua na sua lavra
pioneira algo que sugira uma aplicagdo mais detida do desenvolvimento
desigual e combinado fora do contexto do processo histérico de longo
prazo da Raussia’, parece sugerir em breves passagens que a categoria em
tela possa ser usada para a andlise de outros casos. A titulo de exemplo,
o fundador do Exército Vermelho cita o descompasso dos invasores do
Império Romano frente as ruinas do mesmo, utilizando tanto pedras quanto
material de constru¢ao (TROTSKY, 1977, p. 23). Tal mengao, assim como
outras nio atinentes a Russia, servem como comparativo com os estdgios de
desenvolvimento da terra dos czares. E digna de destaque também a mengio
as civilizagoes antigas do Egito, India e China em seu cardter suficientemente

autbnomo (TROTSKY, 1977, p. 23-24).

A questdo especificamente feminina nio aparece na formulagio
original de Trotsky sobre o desenvolvimento desigual e combinado.
Entretanto, a sua elaboracao sugere indiretamente a preocupacio com as
mulheres quando comenta a respeito a respeito da quantidade de operdrios
na populagio russa, na ordem de 10 milhdes de pessoas que, somadas
aos membros (homens, mulheres e criancas) de suas familias (homens e
mulheres operdrias), integralizariam 25 milhoes de pessoas (TROTSKY,
1977, p. 30).

Feita tal caracterizagio da formulacio de Trotsky e alguns de seus
desdobramentos para as Relagoes Internacionais, buscar-se-d elucidar um
pouco a categoria de género na sua concepgao original por Gayle Rubin.

GENERO E DESENVOLVIMENTO DESIGUAL E COMBINADO: UMA POSSIVEL
RELACAO?

A formulagio pioneira de Rubin (1975) transita de um argumento
do sistema “sexo-género” para “género’ no primeiro texto em que situa tal

proposicio. Inicialmente ela formula (RUBIN, 1975, p. 165, tradugio prépria):

3 Andreas Bieler ¢ Adam Morton (2018) advogam posicio distinta. A saber, o desenvolvimento desigual e
combinado se aplica somente 4 andlise da especificidade historica capitalista.

250 |



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

Toda sociedade possui um sistema sexo/género — um conjunto de
arranjos através do qual a matéria-prima do sexo e da procriagao
humana ¢ moldada pela interven¢io humana, social de um
modo convencional nio importando quio bizarras algumas das
convengdes possam ser.

Mais adiante, uma longa — e deveras importante passagem - sobre
as distintas circunstdncias em que podem aparecer o sistema sexo/género

(RUBIN, 1975, p. 167-168, tradugao prépria, grifo nosso):

Por outro lado, nao podemos limitar o sistema sexo a “reproducao”
tanto no sentido social quanto no sentido biolégico do termo. Um
sistema sexo/género nio ¢ simplesmente o momento reprodutivo
de um “modo de reprodugao”. A formagio da identidade de género
¢ um exemplo de produ¢io no Ambito do sistema sexual. E um
sistema sexo/género envolve mais do que as “relagdes e procriagio”,

reprodugio no sentido bioldgico.

O termo “patriarcado” foi introduzido para distinguir as forgas
que mantém o sexismo a partir de outras forgas sociais, como
o capitalismo. Mas o uso de “patriarcado” obscurece outras
distingoes. Seu uso é andlogo ao uso de capitalismo referindo a todos
os modos de produgdo, embora a utilidade do termo “capitalismo” se
apoie justamente no fato de que ele distingue vdrios sistemas pelos quais
as sociedades sio providas e organizadas. Qualquer sociedade rerd
algum sistema de “economia politica”. Tal sistema pode ser igualitdrio
ou socialista. Pode ser estratificado por classes, caso no qual a classe
oprimida pode consistir de servos, camponeses ou escravos. A classe
oprimida pode consistir de trabalbadores assalariados, caso no qual
o sistema seja apropriadamente rotulado de “capitalista”. O poder do
termo se apoia em sua implicacio de que, de fato, hd alternativas ao
capitalismo.

De modo similar, qualquer sociedade terd meios similares para lidar
com o sexo, com o género e com os bebés. Tal sistema pode ser sexualmente
igualitdrio, ao menos na teoria, ou pode ser ‘estratificado por género’,
como parece ser 0 caso na maioria ou de todos os exemplos conbecidos.
Mas é importante — mesmo em termos de uma histéria deprimente —
manter uma distingdo entre a capacidade humana e a necessidade de

criar um mundo sexual, e os meios empiricamente opressivos nos quais
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os mundos sexuais foram organizados. O Patriarcado subsume ambos
os significados no mesmo termo. O sistema sexolgénero, por outro lado,
é um termo neutro que refere a este dominio e indica que a opressio
ndo é inevitdvel neste dominio, mas é o produto das relagies sociais
especificas que o organizam.

A inter-relacionalidade da categoria de género pode levar em conta
nao somente distintas temporalidades de sociedades estatais quanto pré-
estatais como também os distintos ritmos dos vérios aspectos aos quais ela se
relaciona. No trecho abaixo, a autora correlaciona o parentesco as sociedades
pré-estatais (RUBIN, 1975, p. 168-169, tradugao prépria, grifo nosso):

Em sociedades pré-estatais, o parentesco é a linguagem da interagao
social organizando a atividade econdmica, politica e cerimonial,
bem como sexual. Os deveres, responsabilidades e privilégios
de alguém vis-4-vis outros sio definidos em termos de mutuo
parentesco ou a falta dele. A troca de bens e servigos, producio e
distribui¢io, hostilidade e solidariedade, ritual e ceriménia, todos
ocorrem na estrutura organizacional do parentesco. A ubiquidade ¢
a adaptativa efetividade do parentesco levaram muitos antropdlogos a
considerar sua invengdo conjuntamente com a invengdo da linguagem,
por terem sido os desenvolvimentos que decisivamente marcaram a

descontinuidade entre hominideos semi-humanos e seres humanos.

Obviamente, nio hd qualquer mengio sobre o desenvolvimento
desigual e combinado nos trechos reproduzidos e nos seus destaques. O
que sugere uma aproximagio, uma relacao com a categoria de Trotsky nos
trechos em destaque das passagens reproduzidas diz respeito aos seguintes
aspectos:

a) A existéncia de vdrias sociedades e vdrios modos de produgio
dentro do capitalismo e alternativos a ele com respectivas distintas
estratificacoes sociais;

b) A opressio patriarcal e sexual nas diferentes sociedades;

c) As diferentes possibilidades da producio social do género nas
sociedades em questao;
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d) A ocorréncia de sociedades estatais e pré-estatais na histéria;

e) A linguagem e o parentesco como elementos importantes do
desenvolvimento humano descontinuo, nao linear das sociedades, dentre
outros.

As diferentes temporalidades da produgio da vida em diferentes
modos, diferentes causas, feicoes e descontinuas linearidades, com
sociedades de perfil estatal e pré-estatal sugerem, senao um nexo implicito
com a perspectiva do desenvolvimento desigual e combinado, a0 menos
uma relagdo préxima, uma significativa aproximagao.

Nos diferentes tempos de producio da vida em distintas sociedades
existem vdrias feigoes da produgao social da distingao de género. Tal ¢ a
tese que parece proxima aos dois referenciais em tela neste texto. A seguir,
o argumento do texto se debrugard sobre a temdtica internacional aliada a
estes dois referenciais.

As CONTRIBUICOES NA LITERATURA SOBRE GENERO, A QUESTAO
FEMININA E O DESENVOLVIMENTO DESIGUAL E COMBINADO: O
INTERNACIONAL COMO PARTE DO TODO

Dois conjuntos de bibliografia que inter-relacionam género,
desenvolvimento desigual combinado e as Relagoes Internacionais serdo
contemplados neste tépico. Um diz respeito a Revoluciao Russa e outro
refere as mulheres de Negeri Sembila, na Maldsia.

O primeiro conjunto refere as contribuigoes de Galletti (2017) e
Senna (2016a, 2016b). O segundo grupo refere a McAllister (1991).

A significativa contribui¢io de Mariana Galletti sobre o
desenvolvimento desigual e combinado o situa na andlise do processo
histérico da Revolugao Russa, alinhavando os planos nacional e
internacional como uma totalidade organica.

Tal revolugio significou também um importante salto em termos de
avaliagio da condigao feminina na terra dos Soviets. A fim de nio cometer
nenhum anacronismo, o enfoque a respeito da perspectiva de género
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se coloca em tal contexto de forma indireta, relacional e aproximativa,
considerando a sua enunciagao ter ocorrido quase 60 anos depois da
Revolu¢io Russa de Outubro de 1917, em 1975.

Um pais atrasado, dotado de uma estrutura estatal autoritdria digna
de analogia com o despotismo asidtico e atraso em vdrias dreas, possuia uma
trajetdria histérica patriarcal que relegava as mulheres a uma condigao de
enorme opressao e exploragdo. A trajetéria coletiva da mulher no processo
histérico que vai da Revolugio até seus desdobramentos enseja o nexo com
categoria em pauta neste ensaio.

A Rdssia pré-revoluciondria atestava uma condigio juridica de
submissao da mulher ao seu marido, a impossibilidade de divorciar-se e
a auséncia de direitos politicos. O Cédigo de Leis Russo, vigente desde
1836, estatuia que “A mulher deve obedecer a seu marido, residir com ele
no amor, respeito, e obediéncia ilimitada, e oferecé-lo gratidao e afeto de

acordo com as regras da familia” (STITES, 1978 apud GALLETTI, 2017,
p-9).

Em contexto da totalidade combinada em que a Rdssia se inseria,
ecos das ideias da Franca revoluciondria e do Cédigo Napolednico
reverberavam nas estepes no tocante as mulheres através de circulagao de
ideias efetuadas pelas fragbes dominantes. Desta forma, o debate sobre a
questao feminina chega & Russia em um primeiro momento por meio de

tais elites (GALLETTTI, 2017, p. 14-15; SENNA, 2016a, p. 267).

O esteio deste processo dd noticia de importante fato em seu inicio
quando de uma petigio com mais de 400 assinaturas em 1860 em que
mulheres demandavam cursos superiores mistos para homens e mulheres.
No contexto da imediata negativa, organizaram cursos preparatdrios
para o ensino superior. Dois anos depois, a demanda foi atendida e nao
encontrava par na Europa Ocidental (GALLETTI, 2017, p. 20).

O desdobramento das ideias da Fran¢a enquanto circulagio das
mesmas remetia a aspectos muito além das relagdes politicas interestatais,
também como parte da linha de argumento referente a totalidade
combinada.

254 |



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

A circulagio de ideias que se relacionava com os movimentos
feministas, dentre eles o do Partido Operdrio Social-Democrata Russo —
Bolchevique — se valia de ideias que advinham, por exemplo, da literatura.
Em termos de totalidade combinada, importa um conjunto amplo de
causalidades, tal como este ponto. Um exemplo bastante relevante remete
a obra Que fazer?, de 1863, escrita por Tchernichévski. Obra de alcance
muito maior que o contexto dos movimentos feministas, como o fato de
que a principal lideranca da Revolu¢ao Russa e do Partido Bolchevique
e leitor da obra em questao, Vladimir Lenin, escreveu livro com titulo
homoénimo. No livro referido de Tchernichévski, a personagem ficticia
Vera Pdvlovna percorre uma trajetéria de libertagao pessoal, buscando
influenciar as irmas buscarem o seu préprio caminho neste sentido. A
trama ¢é permeada pelo autoritarismo dos pais, casamentos incompativeis
e amores conflitivos para buscar a realizacao plena da vida (STITES apud

SENNA, 2016b: p. 86).

Dotada de uma posicio quase equipardvel a escravidao, a tipica
mulher pobre russa e sem acesso a letramento sequer era considerada ser
humano, frequentemente submetida a violéncia fisica e chamada na lingua
russa de baba. Esta era a mulher que desempenhava o trabalho doméstico
na maioria das vezes e muitas vezes sé podia desfrutar da vida publica ao ir

aigreja (GALLETTI, 2017, p. 10).

Contradigoes se tornaram mais agudas no processo histérico russo
e desencadearam a Revolug¢io de Outubro de 1917. No bojo de tudo
isto, massa considerdvel de mulheres toma o lugar na produgao fabril,
substituindo os homens convocados para a Primeira Guerra Mundial.
A légica do desenvolvimento desigual e combinado novamente se faz
presente: presentes na vida publica e na produgao fabril, mas nao libertas
das antigas tradigoes cristas e patriarcais (GALLETTT, 2017, p. 11).

Soma-seatudoistoopapeldeascendénciadeliderangasdesempenhado
no Ambito do movimento socialista internacional de mulheres, como a
alema Clara Zetkin, sobre o movimento russo (GALLETTI, 2017, p. 23-
25). Entre os grandes nomes do movimento russo e da prépria revolu¢ao
em tela, Alexandra Kollontai, que viria a ser anos depois, provavelmente, a
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primeira mulher no mundo a ocupar o cargo de embaixadora ao fazé-lo na
Suécia em 1943 em nome da Unido Soviética.

No espago de pouquissimo tempo, tal condigado mudou para a mais
avangada condigio de reconhecimento juridico da mulher no mundo.

Em dezembro de 1917, o casamento civil substituia o congénere
religioso. Também o divércio a pedido de qualquer um dos conjuges ¢é
instaurado. Tais inovagdes constaram posteriormente no novo Cédigo de
Casamento, Familia e Tutela de 1918 bem como pensao alimenticia tanto
parahomens como para mulheres, aboli¢o da heranga, preserva¢io darenda
anterior 4 unido (que poderia ser livre), iguais direitos as criangas gerados
dentro e fora da unido, a concep¢io do papel do Estado como o melhor
tutor para as criancas 6rfas. Também ¢ 1918 ¢ criado o Departamento
de Mulheres do Partido Bolchevique, encabecado inicialmente pela
revoluciondria Inessa Armand (GALLETTI, 2017, p. 43-46). Havia a
ciéncia das liderancas revoluciondrias sobre o desencontro entre a lei e a
tradicao histérica cristalizada no modo de produgio da vida antigo, ponto
coerente com a perspectiva do desenvolvimento desigual e combinado.

A nova Constitui¢ao normatizava a plena igualdade de direito a voto
e de ser eleito, desde que a partir dos 18 anos de idade, além de participagao
e organizacao politica. Em 1920, o aborto ¢ legalizado por meio de um
decreto. Planificou-se a necessidade de creches, restaurantes, hospitais,
lavanderias socializadas, lares para criangas 6rfas (GALLETTI, 2017, p.
49), mas nao foram implementados a contento, em face das enormes
dificuldades advindas do quadro posterior a revolu¢io e a Guerra Civil.
Somadas as dificuldades decorrentes da persisténcia dos componentes
patriarcais e feudais advindos da tradigao ¢ do modo de vida anterior,
uma certa visao conservadora de parcela dos membros homens do Partido
Bolchevique, observam-se elementos relaciondveis ao desenvolvimento
desigual e combinado.

Tais foram algumas das condicoes histéricas que proporcionaram
o advento do stalinismo, que implementou um programa claramente
regressivo para as mulheres (GALLETTI, 2017, p. 49-50). Em 1930, a

retérica oficial stalinista dava a questdo feminina resolvida por completo,

256 |



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

justificando assim a extingao do Departamento de Mulheres do Partido
Comunista. Uma afirmativa que nio condizia com a realidade, haja vista a
nao implementacio plena de propostas que avangavam rumo a emancipagio
feminina — descritas rapidamente acima, a auséncia de igualdade salarial
entre homens e mulheres, a participacio minoritdria de mulheres nos
Soviets, no partido e em sua dire¢ao. Aprofundou-se a divisao sexual do
trabalho, relegando as tarefas cotidianas as mulheres e as de cunho politico
aos homens. Em 1936, o aborto ¢ proibido, o divércio é tornado bem mais
complexo, culminando com a sua realizagio exclusivamente juridica em
1944. Em 1934, a homossexualidade ¢ criminalizada (SENNA, 2016b, p.
287-292).

Por fim, mas nio menos importante a longa, mas importantissima
passagem de Thaiz Senna (2016b, p. 292) apresenta mais uma parte do
retrato regressivo implementado na era stalinista:

Por fim, desde 1930, essas mesmas mulheres também tiveram seu
lugar mudado drasticamente, mais uma vez. Eram novas-antigas
mulheres. Seu lugar na familia foi restaurado e potencializado:
ser boas maes, filhas e esposas era novamente positivizado. Nao
apenas: era vangloriado, idealizado e recompensado. As maes que
no periodo pré-revoluciondrio simplesmente pariam muitos filhos,
por motivos contextuais; que no perl’odo revoluciondrio tiveram
suas vidas descentralizadas do ato de parir e cuidar dos filhos,
através da criagio de creches, da legalizagio do aborto e demais
campanhas; agora, no regime stalinista, recebiam medalhas e eram
consideradas heroinas nacionais se atingissem determinada cota de
filhos. Em julho de 1944, o Soviete Supremo da URSS aprovou um
decreto destinado a aumentar os auxilios estatais para as mulheres
grévidas, para as familias numerosas e para as mies solteiras, criou
o titulo honordrio “Mae heroina”, o prémio “Pais Gloriosos” e a
“Medalha da Maternidade” [...].

Em termos de uma conclusiao parcial, observa-se a perspectiva
desigual e combinada também no ponto culminante da anilise. Avangos
e retrocessos na questao feminina nio se dao “degrau por degrau”, como
evidenciaram os grandes saltos com avangos no processo histérico que
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levou & Revolugio Russa de 1917. Ao mesmo tempo, nao se trata de uma
16gica etapista linear, evolucionista e estanque, ponto que permite a ressalva
de que as conquistas podem ser limitadas e até mesmo regredir em pontos
significativos, como ficou evidenciado no periodo stalinista.

Por sua vez, a andlise de Carol McAllister (1991) foca transformacio
e tradicionalismo no 4mbito da andlise das formas cotidianas de resisténcia
das mulheres em Negeri Sembilan, na Maldsia, no contexto dos anos 90.

Por um lado, situam a sua subsisténcia em termos de pequena
produgao e propriedade de forma muito mais compativel com a organizacio
matrilinear da exploracio de suas seringueiras e campos de arroz do que
a perspectiva mais ampla de totalidade capitalista. Por outras palavras,
tais mulheres consideram tais culturas uma propriedade ancestral e, desta
forma, possuida pela matrilinearidade com direitos de uso transmitidos
prioritariamente de maes para filhas. Tal persisténcia é notdvel em vista
da pressio do governo nacional malaio em décadas para o abandono de
tal perspectiva (McALLISTER, 1991, p. 72). Como isto se desdobra em

outras perspectivas sob a 6tica do desenvolvimento desigual e combinado?

A tentativa de integracio de principios matrilineares com o sistema
escolar orientado por valores e demandas capitalistas (McALLISTER,
1991, p. 74). A divisao de parte de suas colheitas com parentes que moram
no meio urbano em troca de produtos eletroeletronicos, por exemplo.
Todavia, uma aguda contradicao baseada nas necessidades econémicas dos
estratos mais empobrecidos ameaga severamente a manutengio da tradicao
(McALLISTER, 1991, p. 78), levando as mulheres a dependerem cada vez
mais de trabalhos nas 4reas urbanas com a decorréncia de niao continuar e
cultivar tal especificidade cultural.

Isto leva McAllister a suscitar uma das mais importantes discussoes
de Rosa Luxemburgo, qual seja, a da reprodugio do capitalismo focada
em boa medida pela incorporacio das dreas ndo capitalistas e suas
circunvizinhangas (LUXEMBURG, 1951 apud McALLISTER, 1991, p.
79). Tal raciocinio incide justamente sobre aquelas 4reas do assim chamado
Terceiro Mundo em que hd tais formas nao capitalistas ¢ que o processo
de acumula¢ao do capital destr6i as formas tradicionais e aumenta a
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proletarizacio e o empobrecimento, ponto que incide sobre o caso em tela
da Malésia.

Tais aspectos suscitaram, inclusive, a incorporagao de criticas na
prética ritualista e na evocagdo de espiritos que compunham tal tradigao
cultural matrilinear como uma forma criativa de desenvolvimento
de contraposi¢io ao sistema de exploracio em que tais mulheres sdo
crescentemente submetidas. Isto comegou a se manifestar nas grandes
fébricas malaias nos anos 70 e 80 entre as mulheres, originariamente
imbuidas de tais crengas nas suas localidades pautadas pela matrilinearidade

(McALLISTER, 1991, p. 81).

Em termos sucintos, a andlise descrita acima permite constatar a
amdlgama, em termos desiguais e combinados, de aspectos tradicionais da
cultura com pontos de transformagao relacionados a expansio monopolista
do capitalismo imperialista articulando aspectos nacionais e internacionais.

O préximo tépico buscard efetuar uma sistematizagio dos eixos
norteadores deste texto: género, desenvolvimento desigual e combinado e
Relagoes Internacionais.

GENERO, DESENVOLVIMENTO DESIGUAL E COMBINADO E RELACOES
INTERNACIONAIS

A sistematizagdo de Justin Rosenberg (2016) sobre as possibilidades
da aplicagio da categoria de desenvolvimento desigual e combinado
as Relagdes Internacionais de forma a oferecer um contraponto a visao
tradicional deste campo ¢é bastante Gtil. Com alguns acréscimos de
elaboragao prépria, estabelecer-se-4d tal diferenciagao, associando aspectos
relevantes relacionados a género.

O conceito mais relevante das perspectivas hegemonicas e tradicionais
das Relagoes Internacionais ¢ a anarquia, conceito inspirado em Hobbes
(1985). Um padrao tnico de Estados e sociedades pautado pela perene
competi¢ao (violenta ou com a possibilidade da violéncia) entre os entes
relevantes no cendrio internacional, uma vez que nao hd subordina¢io
dos mesmos a qualquer centro, raciocinio valido para qualquer periodo
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histérico. O contraponto do desenvolvimento desigual e combinado seria a
coexisténcia de multiplos fendmenos e sociedades, sem que haja uma tinica
e continua natureza que explicasse toda a histéria. No que refere a categoria
de género, a imagem masculina de Hobbes caracterizando o Estado com a
imagem de um homem, como atesta a primeira capa de sua obra canénica
sobre tal conceito, “Leviata” (HOBBES, 1985) ¢ indicativo de uma
caracterizagao mais recente (posterior a 1975), associada a masculinidade
do Estado e a sua postura competitiva e violenta no além-fronteiras. E digno
de critica que a associag¢iao masculina perene e de natureza tnica ao Estado
com a violéncia perde de vista as distintas manifesta¢oes, temporalidades e
transformagoes concernentes a cada Estado, bem como o cardter dinAmico
subjacente as andlises de género no devir histérico.

A abordagem tradicional se vale de uma metafora famosa, qual seja,
aquela da bola de bilhar como modelo de andlise. Trata-se de metéfora
alusiva ao Estado no sistema internacional: coeso, macico, monolitico,
simétrico em relacio aos demais (como ente soberano). Tal abstracio ao
retratar o Estado pde em evidéncia as relagdes politicas interestatais ou
subordina todos os demais aspectos (econdémicos, militares, geograficos
etc.) & dimensao politica, tornando-se verdadeiros apéndices desta. Neste
modelo, o primado do politico caracteriza uma Unica temporalidade,
aquela das relagées politicas e interestatais. Todas as demais dimensoes e
temporalidades desiguais e combinadas da vida desaparecem na medida
em que a abstracio do modelo da bola de bilhar privilegia a politica.
Obviamente, o contraponto aqui é a existéncia de multiplos tempos e
linearidades de transformacio das diversas dimensoes da vida. Desdobra-
se disto também que a categoria de género nas Relacoes Internacionais nio
pode ser situada somente no ambito politico e sim numa perspectiva mais
holista, abrangente.

Se a abordagem tradicional das Rela¢oes Internacionais privilegia o
politico nas suas vdrias possibilidades, hierarquizando-o acima das demais
dimensées e usando-o para subordind-las, isto faz com que a interagio
entre as mencionadas dimensoes se torne mais limitada. Tal ponto nao
condiz com o referencial desigual e combinado, que preza pelas multiplas
interagdes, ponto coerente com a ampla gama de causalidades histéricas que
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Gayle Rubin identificou no materialismo histérico e na sua aproximagao
com a sua proposicao original de género (RUBIN, 1975, p. 164).

Desdobra-se da formula¢ao anterior que multiplas interagdes nao
podem privilegiar o plano externo andrquico do sistema internacional como
normalmente se observa nas abordagens tradicionais internacionalistas.
De modo diverso o enfoque do desenvolvimento desigual e combinado
aborda uma unidade organica entre o 4mbito interno dos Estados e o
plano internacional. Neste diapasio, a narrativa dominante das Rela¢oes
Internacionais que associa a violéncia 2 masculinidade e privilegia o papel
“publico” de homens governantes, soldados e diplomatas ignora quase que
por completo o papel das mulheres no plano interno e internacional.

Outro desdobramento de todos estes entendimentos apontaria para
uma légica em que as Relacoes Internacionais nio ficariam confinadas
a Ciéncia Politica, seja pela recorréncia de conceitos politicos centrais,
como o equilibrio de poder e a anarquia internacional, seja pelo fato
das contribui¢ées de outras dreas dentro deste campo disciplinar
focarem também no plano politico internacional. Exemplificariam isto:
Geopolitica, o género em termos das temdticas politicas internacionais
ou a especializagio da Economia como Economia Politica Internacional.
Considerando que a perspectiva da Geografia nao se circunscreve a
Geografia Politica e afins, que a categoria de género mesmo sendo origindria
da Antropologia (RUBIN, 1975) nio propée a especializacao nesta drea
e que a prépria Economia pode ser o fio condutor para a totalidade de
acordo com a proposta marxista, o desenvolvimento desigual e combinado
pode dar ensejo a uma abordagem mais holista das Rela¢oes Internacionais
e da perspectiva de género sem reproduzir “a prisao da Ciéncia Politica”
que normalmente marca o enfoque internacionalista.

Todos estes argumentos confluem para as duas hipdteses
mencionadas no inicio destas notas. Tais hipdteses podem ser resumidas
na seguinte pergunta: a articulagdo entre género e desenvolvimento
desigual e combinado se d4 em registro marxista como totalidade e busca
de uma radical e profunda transformagio que inclui a plena emancipagio
feminina ou como uma alternativa nos marcos disciplinares das Relagoes
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Internacionais, sem maiores consequéncias para uma perspectiva de andlise
de totalidade e a busca de uma radical e profunda transformagao?

O esbogo de uma resposta conclusiva serd o foco do item final, a
seguir.

CONSIDERACOES FINALS

A despeito da significativa contribuicio de Rosenberg no sentido
de sistematizar e buscar ampliar os horizontes das Relagoes Internacionais
com a categoria de desenvolvimento desigual e combinado, tal ampliagao se
situa no campo disciplinar mencionado. As consequéncias teérico-praticas
desta escolha esvaziam, de certa forma, o alcance original proporcionado
pela formulagao de Trotsky, claramente identificadas com a perspectiva de
transformagao revoluciondria radical e profunda. E também desdobrada da
perspectiva marxiana, para quem o enquadramento disciplinar tradicional
nao se impoe como alternativa a totalidade.

Se a perspectiva original de Gayle Rubin no tocante a género nao
situa esta categoria no marxismo, o seu diélogo construtivo € generoso com
o materialismo histérico nao perde de vista a transformagao histérica e o
dinamismo social em vdrias possibilidades.

As aplicacoes aqui descritas sumariamente que articulam o
desenvolvimento desigual e combinado ao género (de forma aproximativa,
relaciondvel) situam tais discussoes num todo em que contempla as relagoes
internacionais com maior ou menor énfase, sem uma preocupacio em
privilegiar um campo disciplinar especifico.

Conforme visto, a andlise da participa¢do feminina na Revoluc¢io
Russa mobiliza ideias, conceitos juridicos, relagdes politicas interestatais,
circulagio de ideias, literatura etc. Por sua vez, a andlise da cultura
matrilinear das mulheres da Maldsia evoca a Antropologia, a Sociologia, as
Relagoes Internacionais, etc. Na 6tica do marxismo, tais enquadramentos
disciplinares seriam, na melhor das hipdteses, convengoes frente a
totalidade.
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O dinamismo do género e do desenvolvimento desigual e combinado
nao se coadunam com narrativas e ldgicas evolucionistas, mecinicas,
estanques, homogéneas. Esta é uma das principais conclusoes apontadas a
partir da sistematizagao e das andlises resumidas nestas notas.

Coerentemente com este cardter dinimico e de cunho mais totalizante
que tais categorias ensejam, entende-se que nio seria coerente situa-las em
termos de mais um confinamento disciplinar que pode proporcionar uma
limitagdo em sentido contrério. Por outras palavras, a articulagao dindmica
e holista proporcionada pelas categorias de género e de desenvolvimento
desigual e combinado nao pode ser “engessada” num enquadramento
como aquele das Rela¢oes Internacionais. Desdobrar tal articulagao até as
ultimas consequéncias implica atentar para o dinamismo histérico rumo
a uma transformacao radical e revoluciondria, livre de quaisquer amarras
disciplinares, patriarcais e afins.
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FErA FERIDA:

TRANSMASCULINIDADES PARA ALEM
DA HEGEMONIA DO MASCULINO
MACHISTA

Cin Falchi

Interagir com as pessoas ¢ mesmo uma agio formiddvel, elas trazem
para nés outras formas de transitar em um mundo que muita vezes nos
parece tao engessado que chega a ser catastréfica a possibilidade de outros
reconhecimentos de existéncias.

Outro dia estava proseando com uma grande amiga que é poetisa e
comegamos a trocar versos rascunhados sobre o que aquieta a nossa alma.
Alma, nesse momento, utilizo muito mais como expressao corriqueira de
compreensao massiva do que a partir da dualidade mente-corpo antiga.

Estdvamos entdo a trocar mensagens de dudio declamando poesias,
madrugada 2 fora, ela mulher negra cisgénera e eu, transmasculino nao-
bindrio branco, encantado e fortificado com seus tons, suas escolhas de
palavras e jun¢des em frases potentes e expressivas. Logo me vi tomado por

heeps://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-279-6.p267-282
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tal encantamento e me movi em direcoes similares, mas com contetidos
mais proximos a minha realidade e questionamentos.

Passado um tempo percebi que essa experiéncia de escuta de si, de
declamar a prépria existéncia em estéticas do presente, me trouxe também
um outro olhar para com o mundo, a partir do territério do presente,
como nas ressignificagoes e problematizagoes histéricas de interpretacio
muitas vezes jd consolidadas.

Tenho tido uma 4nsia muito grande em trazer a superficie as
configuragdes e apontamentos de rupturas epistémicas que carregam em
seus bojos profundos e espinhosos caracteristicas ontoldgicas de existéncias
hegemonicas. Percorrendo as trajetérias de Paul Beatriz Preciado ¢ possivel
visualizar as dificuldades em se manter nos “entre” sociopoliticos como
também ¢ plausivel alimentar a fera que nio admite se manter enjaulada
por sua prépria conta, na tentativa de se enquadrar nas normalidades
existentes. Resolvi acordar e prosear mais a respeito. Resolvi também utilizar
do trajeto que faz a muitos reconhecerem suas cicatrizes como conquistas e
vidas, e nio exclusivamente como sofrimentos e silenciamentos. Se somos
fera, seremos casos sem solugao, de “corpo, alma e coragao”. A solugio do
enquadramento nio ¢é possibilidade para nossas vidas, seria nossa morte.
Preferimos a fera ferida que escapa com vida.

“ EU SEI, O CORACAO PERDOA, MAS NAO ESQUECE A TOA, E EU NAO ME
ESQUECI”

Em A genealogia da Moral, Friedrich Nietzsche comeca a obra
evidenciando no esquecimento, utilidade, costume e erro, uma formacio
ontoldgica do “homem superior” que ele nomeard como sendo “[...]
uma espécie de privilégio do homem em geral” (2007, p.24). Com isso,
o que o filésofo faz é questionar os tragos de idiossincrasia de psicélogos
ingleses que diz ele apresentarem o que denominam de homem superior,
mas que para o ser, ¢ necessdrio estar acordado em uma vivéncia, um
modo de vida, que possa ser mensurado a partir de regras preestabelecidas,
exclusivamente, por esses mesmos “homens superiores”, fazendo com que
a pertenca superior seja de interesse proprio advinda de uma dominagao.
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Para mim ¢ evidente em primeiro lugar que essa teoria procura e
fixa a origem da emergéncia do conceito “bom” num lugar em que
nio estd: o juizo “bom” nao emana daqueles a quem se prodigilizou
a “bondade”. Foram os préprios “bons”, os homens nobres, os
poderosos, aqueles que ocupam uma posi¢io de destaque e tém a
alma enlevada que julgaram e fixaram a si e a seu agir como “bom”,
ou seja, “de primeira ordem”, em oposicio a tudo o que ¢ baixo,
mesquinho, comum e plebeu. Foi esse pathos da distincia que os
levou a arrogar-se por primeiros o direito de criar valores, de forjar
nomes de valores: que lhes importava a utilidade! (NIETZSCHE,
2007, p.25)

Quando retomamos cenas de formacio da monstruosidade de
existéncia que ¢ delegada aos corpos trans, o esquecimento nao é uma
possibilidade. Esquecer pode implicar em se colocar em risco constante.
Mas para além dos riscos fisicos, é necessdrio olhar o trajeto percorrido e
trazer nessa iconica genealogia também as rupturas com essa imposicao de
morte. E é no préprio Nietzsche que encontramos os relances desse jogo
de existéncias:

O homem, por falta de inimigos e de resisténcias exteriores,
comprimido na estreiteza e na regularidade opressora dos costumes,
se dilacerava, se torturava, se corrofa, se maltratava, se brutalizava
a si mesmo, esse animal que se rasgava as carnes contra as barras da
jaula e que se quer domar, esse ser alvo de privagoes, devorado pela
nostalgia do deserto, que teve que fazer dele préprio uma aventura,
uma cAmara de torturas, uma regido selvagem, incerta e perigosa —
esse louco, esse cativo nostélgico e desesperado se tornou o inventor
da “m4 consciéncia”. (2007, p. 81)

Um crivo desses perpassa e atravessa corpos retalhados que mostram
que, como monstro, ‘seu corpo ¢ um reverso de um corpo com alma’
(PEIXOTO JUNIOR, 2010. p.180). Se animal arisco, quando domesticado
hd, realmente, a possibilidade de esquecimento dos riscos. Nessa histéria,
pessoas trans tornam-se a composi¢ao humana que evidencia a constituigao
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ontoldgica da existéncia do risco. E entdo, quando a passabilidade' toma
conta desse ser, a resisténcia exterior pode até faltar-lhe, dado os costumes
do patriarcado, misogenia e machismo ter no esteredtipo padronizado e
brutal sua falsa calmaria, mas mesmo assim, nao se deixe enganar e nem se
levar por essa aparéncia, ela nao ¢é estética de vida, é subterfugio paliativo
para uma necropolitica* domesticada.

Portanto, se por um lado a formagao enquanto pessoas trans estd
ancorada no nio esquecimento formativo da fera, ela também pode ser
vista a partir da presen¢a imanente do risco monstruoso ferido. No entanto,
esse risco nao ¢é organico as pessoas trans. Ele o é para o conjunto de (cis)
temas que ancora, com a arrogancia de seus préprios marcos histéricos,
uma histéria de subjugacio e enquadramentos limitantes e obedientes as
regras e normalidades forjadas para a manutengao “dos seus”, dos “homens
superiores”.

Quando retomamos, em pleno um momento crise mundial sanitdria,
0s questionamentos € desesperos que paises capitalistas evidenciam com
relagao aos seus (cis)temas econdmicos, podemos visualizar nas trocas de
mensagens de dudios poéticos, a existéncias de outras maneiras de subverter

. . . «K » . -
e arriscar falar de vidas. Vidas com “s”, porque a generalizacio do que
possa ser vida nos ancorou nesse enrosco de sobrevalorizar um modo de
existéncia que ¢ tao refém como as existéncias trans possam vir a ser, com
a diferenga de muitas vezes permanecerem nos enquadramentos desejdveis
para uma manutengio de vida enxuta, sucedida e a-significante. E com
Maurizio Lazzarato podemos compreender que:

O que importa no capitalismo é controlar os dispositivos semi6ticos
asignificantes (econdmicos, cientificos, técnicos, contdbeis, do
mercado de agoes, etc.) através dos quais ele busca despolitizar
e despersonalizar as relagdes de poder. A forca das semidticas
asignificantes reside no fato de que, por um lado, elas so formas de
avaliagdo e mensuragio “automadtica’ e, por outro lado, elas unem

e tornam “formalmente” equivalentes esferas heterogéneas de forca

! Condigao e/ou capacidade de alguma pessoa poder passar como membro de um grupo ou categoria em fungio
de sua representagio de imagem. Ex: quando uma pessoa trans ¢ interpretada como pessoa cis pela sociedade.

2 Para saber mais: MBEMBE, Achille. Necropolitica: Biopoder, soberania, estado de excecio, politica da morte.
N-1 Edugoes. Sao Paulo, maio 2019.

270



Direitos humanos, género, cidadania e educagio

e por assimétricos ao integra-las e racionaliz4-las para a acumulagio
econdmica. (2014, p.41)

Enquanto corpo do fracasso (cis)témico, pessoas trans sio também
corpos em ascensao e criagao, com as potencialidades de existires que estao
alocadas em outros patamares que nao, necessariamente, o da hegemonia
da captura de produgdes de vida estruturante e estrutural desse dado (cis)
tema. O que significa afirmar nao conceber as existéncias na regulamentacio
e normalizagio desses enquadramentos prévios de ser. Nao significa,
no entanto, que compor o espago (cis)témico, dentro desse sistema de
verdades, ndo possa vir a se tornar tao inventados/as como qualquer outro
ser que o componha.

As transexualidades foram inventadas. Dizer que foram inventadas
¢ diferente de dizer que nio existiam. Dizer que foram inventadas
¢ perceber como, quando e de quais maneiras esta forma de
subjetividade passa a constituir um elemento importante tanto do
ponto de vista discursivo quanto das priticas sociais, ganhando
sentidos em determinados regimes de verdade. (LIMA, 2014, p.68)

Mas, vivenciar essas invengdes com a prépria carne pode ser visto
também como um ato estético e ético de existir nas performances possiveis
e tangiveis a manutengao de enquadramentos de vida. Os corpos trans
expressao, em suas existéncias, nao apenas os limites, mas também as
potencialidades das possibilidades dos corpos, em concatenagao com suas
vivéncias e experiéncias.

Assim, por exemplo, quando Preciado enuncia “nio sou um
homem, mas um homem trans”, ele mesmo jd traz o que essa afirmagao
tem aprofundada em seu bojo significativo

Eu sou um contrabandista, minha histéria e minha consciéncia
estao fora de sintonia com a ficgao politica masculina que é a minha
hoje. Ao menos uma vez por dia, lembro na conversa com um
interlocutor ou uma interlocutora que eu sou um homem trans,
uma maneira de dizer sobre meu confronto com o sistema sexo-

género. Nossos corpos trans sio um ato de dissidéncia. Para mim,
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um homem trans faz parte da minoria das mulheres, porque, para
mim, as mulheres nio sio uma natureza, mas uma minoria politica.
Minha cultura permanece a das mulheres, fui criada e educada na
feminilidade. Eu sou um feminista. Ndo me esquego disso. A cada
vez que alguém me chama Paul, é um ato de cooperagio que se
torna um ato de resisténcia politica. De certo modo, estou em uma
recuperagio ativa do que me foi radicalmente roubado: a alegria
da infincia. Desejo que cada um invente um novo manual para
seu corpo, que saia da norma, que nio se reconheca no espelho.

(PRECIADO, 2019, n/p)

As fragmentagbes e classificagdes (cis)témicas compactuam nio
apenas como formativas, mas também como mantenedoras das violéncias
cravadas na pele de muitos/as/es. E ai sim, nesse intersticio violento para se
fazer existir, nos tornamos o “animal ferido, por instinto decido” e que por
intimeras vezes busca na tentativa infeliz de esquecer, o apagamento dos
rastros formativos e fundantes de sua prépria existéncia.

Vou afunilar mais e trazer as transmasculinidades como objeto
central dessas formulagoes pululantes de pensamentos. Até porque, das
interseccionalidades do jogo sexo-raca-classe, a masculinidade hegemonica
solidifica, a meu ver, em conjunto com a branquitude, a heterossexualidade
e a burguesia, as compactuagdes mais traicoeiras e permissivas de violéncias
para a manutengao dessa necropolitica estrutural que afeta, de afeto mesmo,
as experiéncias e experimentos de vidas trans.

“ACABEI COM TUDO, ESCAPEI COM VIDA. TIVE AS ROUPAS E OS SONHOS
RASGADOS NA MINHA SAIDA”

Como pessoas transmasculinas, saimos de uma feminilidade
imposta tdo maltratada e espezinhada que ao tentarem nos enquadrar nela,
j& rebatiamos os acoutes que ainda se fazem presentes nos corpos e vidas
que nela permanecem, mas que buscam e lutam e transgridem também,

. ~ <« » .

a partir da compreensio do “ser mulher”. Podemos destacar as diversas e
intimeras rupturas que possam resistir para existir de formas menos cruéis
a si mesmas. Nery e Maranhio F retomam essa importincia ao afirmarem
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que “Essa heranga de género’ (a bagagem do mundo social feminino) ¢
uma das marcas das transmasculinidades, o que possivelmente os difere
dos homens cis, jd que a maioria foi criado para o mundo privado e nio

para o publico.” (2017, 285)

Ao sairmos, portanto, da compulsividade cisgénera da feminilidade,
saimos ferido, sufocando nossos gemidos, sendo alvo perfeito e muitas vezes
com o peito atingido. Nessa transfiguragao de imagens proprias, nio estd em
jogo exclusivamente dispositivos microprostéticos®, mas primordialmente,
os olhares estéticos e agoes éticas para conosco mesmos/as que se alimentam,
muitas vezes, do chorume da identidade hegemonica masculina tao cara e
necessdria para nossa prépria permanéncia em politicas publicas precirias
e insuficientes, além de muitas vezes também questiondveis, que sdo
sobrepostas a nossos modos de existir. Percorremos do desgarramento de
normativas tao intrinsecas a formagio que muitas vezes somos langados/
es, justamente, para o epicentro da norma, e nos montamos escudados/es
por cada detalhe que possa nos informatizar da mesma maneira e assim nos
trazer a falsa seguranca (cis)témica nunca sentida. Nesse sentido, Peixoto
Junior (2010) realiza uma sequéncia de apontamentos sobre o monstro e
traz, nessa sequéncia, fildsofos que evidenciam possibilidades de subversao
a partir das relagoes com o corpo pelas monstruosidades. Em dado
momento o autor aponta que se em Foucault o anormal é qualificado em
ser “aquilo que ndo tem ou contradiz a regra’, ele afirma estar na anomalia,
a partir de Deleuze e Guatarri, a “excepcionalidade da posi¢ao ou de um
conjunto de posi¢oes em relagio a uma multiplicidade”. Nesse sentido
diz que “Se o monstro foi capturado pelo saber-poder médico-juridico no
Ambito das anomalias, isso certamente ocorreu porque o anémalo também
comportava uma poténcia subversiva ligada & multiplicidade e ao devir.”

(PEIXOTO JUNIOR, 2010, p.181)

3 Dispositivos microprostéticos sio técnicas de controles das sexualidades visiveis ou nio inseridas no corpo
pela inddstria farmacéutica, como as pilulas hormonais, por exemplo, visando seguir um programa sexopolitico
que tem como meta o consumo e expansio do mercado farmacoldgico para a administragio dos corpos a partir
de microtecnologias de gestdo da subjetividade sexual. “De nuevo es posible identificar aqui el devenir liquido
y microprostético de las técnicas de control de la sexualidad que antes eran rigidas, exteriores e visibles. Del
panéptico que se traga pasamos progresivamente al panéptico que se inyecta, se instala hasta confundirse com
la estructura del viviente” (PRECIADO, Testo, p. 140)
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Ao nos sentir sozinho/e, tropegando em nosso préprio caminho, em
busca apenas de um abrigo, ajuda, um lugar ou mesmo um amigo, temos
a dificil escolha entre feridas, sendo uma delas a de permanecer na solidao
de uma existéncia ja tao massacrada e debilitada. Uma outra, e ainda muito
utilizada, ¢ a de enquadramento na masculinidade hegemoénica e a tentativa
de pertenca insélita nesse (cis)tema, a partir da forja de nossos corpos, com
biotecnopoliticas dos corpos, onde dispositivos farmacolégicos nutrem, a
partir de imagens consolidadas de copos masculinos hegemoénicos, uma
estética estagnada e reproduzida compulsoriamente, que agrega em si e
consigo, necessariamente, as caracteristicas violentas e hegeménicas que
um homem cisgénero pode e deve compor para se caracterizar enquanto
homem.

Podemos também compreender a importincia do comum frente a tais
rupturas, nio necessariamente como identidades encaixadas que possam ser
moduladas, mas como multidées que a partir de signos bdsicos, como peitos,
que trazem expressoes estéticas outras e epistemologias travestigéneres,
por exemplo. Quer dizer, questionam as molduras dos enquadramentos
sugerindo, em suas proprias existéncias, outras constituigoes.

Tudo muito esmiucado, mas no dia a dia, os farelos sio a base
constitutiva de existéncia que pessoas transmasculinas e homens trans
experienciam. Porque dentro desse jogo que € viver, as cicatrizes falam e as
palavras calam, o que nio nos esquecemos. Quando entao nos vemos na
possibilidade de incorporagio das normas dessas existéncias que padronizam
o que é vida, ¢ de se esperar que muitos/es de nds assumam para si a dificil
tarefa se ficcionar a partir do modelo exposto. Se transpée com a armadura
cisgénera, embebido de machismo e assume na carcaga da pele a deturpagao
da violéncia mdxima ancorada em si mesmo/e. A imagem e realizacio
dessa masculinidade desdobram-se em normativas cruéis e passamos do
silenciamento de nossas existéncias passadas para o aprisionamento no
machismo cotidiano. A confusio estd formada e se antes éramos estranhos/
es enquanto “mulheres” e subjugados/es por um machismo sérdido que
ainda ronda e forma nossa sociedade, quando conseguimos enfim nos
encontrar a ndés mesmos/es nas expressoes de género, identidades de
género, enfim, que transversalizam as masculinidades, nos vemos alocados/
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es em um espaco pouco habitado de questionamentos e reconhecimentos,
mas extremamente certeiro em suas verdades tradicionais e historicidades
mesquinhas e muitas vezes infundadas, mas que permanecem acolhendo as
mesmas verdades tradicionais.

Como animais feridos, muitos/es de nés passam anos andando 2a
deriva, sem olhar para trds, sem rumo, sem lago, e por vezes tendo na
expectativa de devires, a possibilidade de uma existéncia sélida. Porque
o limite da falta de enquadramento ¢é a presenga constante da resisténcia,
outra escolha ferida. Como Judith Butler (2015) enuncia, em um de seus
ensaios, sobre enquadramento seletivo: “[...] uma vida especifica nao pode
ser considerada lesada ou perdida se nao for primeiro considerada vida.”.
(BUTLER, 2015, p.13). Peixoto Junior também expressa que

Talvez seja por esse motivo os monstros exercem tamanha atragio:
situados em uma zona de indiscernibilidade entre o devir-outro e o
caos, eles podem aparecer — como no caso das figuras culturais da
“mesticagem” e da chamada “dupla identidade” — como um foco
de atracio de satde e de vida contornado por regiées mortiferas
ou morbidas. Algo nos monstros se confunde e confunde a
imaginagao, suscitando um auténtico devir-outro, para além de si,

mesmo.(PEIXOTO JUNIOR, 2010, p.183)

Portanto, quando é para as questdes de transmasculinidades que
trazemos a atengao, ¢ também realizado o movimento de compreender as
transmasculinidades enquanto vidas, delegando assim stazus ontolégico a
tais vivéncias e as ancorando em terras firmes do estar vivo/e. Até porque,
enquanto nio nos autoimpusermos o espectro de vivéncias, seremos algo
tao frigil quanto a masculinidade hegemoénica o é.

Butler também expressa algo que nos toca e nos forja diariamente.
Diz que
O “ ser” do corpo ao qual essa ontologia se refere ¢ um ser que
estd sempre entregue a outros, a normas, a organizagoes sociais e
politicas que se desenvolveram historicamente a fim de maximizar

a precariedade para alguns e minimizar a precariedade para outros.
Nio ¢ possivel definir primeiro a ontologia do corpo e depois as
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signiﬁcagées sociais que o corpo assume. Antes, ser um corpo é
estar exposto a uma modelagem e a uma forma social, e isso é o
que faz da ontologia do corpo uma ontologia social. (2015, p. 15)

Realizar essa explanagio ¢ reconhecer que nao sio apenas os corpos
transmasculinos que terdo a drdua tarefa de reconhecer as algdrias da
toxidade da masculinidade hegemonica e se auto gerir exclusivamente
em seus éthos como se fossem os Unicos capazes e necessdrios de forjar
ou estarem acima da produgio dessa masculinidade violenta. Com essa
afirmacdo, nao admito que também nio caiba a tais corpos. Mas sendo
corpo uma existéncia ontoldgica social, é necessdrio que como comunidade,
consigamos admitir outros olhares e desdobramentos para com corpos
transmasculinos/es a fim de, a0 menos, outorgd-los as intimeras outras
ficcoes possiveis de masculinidades. Nesse sentido, retomo a afirmagio
de Preciado ao dizer que nao é homem, mas sim homem trans. Esse é
um enunciado que evidencia os enquadramentos enquanto constituigdes
sociais que carecem ser repensadas e reformuladas, pois enquanto pessoas
transmasculinas, ¢ necessdrio que nao nos rotulem como seres forjados na
mesma forma, na importincia em nao nos limitarem aos jogos que poder
a0s quais constantemente sao utilizados por homens cisgéneros, que detém
dentro desse jogo, os instrumentos e a reprodu¢io dessa masculinidade
social.

Quando, enfim, uma pessoa transmasculina comega a tropegar em
seus proprios passos, existindo para si, a mesma histéria que muitas vezes
precisa ser negada em sua dor, é também a beleza e a poténcia por ter
resistido. Sabemos que flores existiram, mas elas muitas vezes nio resistem
aos constantes vendavais. E esses vendavais estdo nio apenas em dados
estatisticos de suicidio, como também ao que aqui elenquei como o objeto
central da masculinidade hegeménica: o machismo.

Se por um lado o limite de si em si mesmo, com as sobrecargas
sociais e politicas, nos abrem espacos imensos para que o suicidio seja uma
agao concreta frente as agoes sociais didrias que estao dispostas em nossos
corpos, vale também a atengao as reprodugdes dessas mesmas agdes como
possibilidade de existéncia nos territérios de pertenga.
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O assunto nio ¢é tao superficial como o exponho, e aqui seria
importante desvelarmos outras transversalidades sobre as constituigoes de
sujeitos, mas como o propdsito principal se faz em um pontapé inicial
e revelador de incomodos, comegar uma apresentagio de maneira mais
generalizada talvez nos dé a maturagio necessdria para que nio caiamos
no mesmo erro de atropelar essa importante trajetdria de questionamentos
sobre algo tao dilacerante a todas as pessoas, sendo homens ou nio, a
fadada masculinidade frdgil, porém potente o suficiente para nos violentar
até hoje.

“ERA SOLTO EM MEUS PASSOS, BICHO LIVRE, SEM RUMO, SEM LACO”

Bruno e Celso Latini Pfeil (2021) discorrem e questionam, por
exemplo, os indices de suicidios em pessoas cisgéneros, realizando um
recorte de género e cor de pele. Os autores evidenciam que pessoas trans
e travestis nio sio contabilizados/as/es em suas tentativas e mortes por
suicidio e que, portanto, inclusive os dados oficiais, seriam diferentes. E
seriam diferentes, a meu ver, por vdrios aspectos, visto que a comunidade
trans e travesti, provavelmente, ¢ contabilizada como cisgénera, inclusive.
Dizem eles:

A omissio de dados sobre identidade de género dos laudos
médicos de 6bito e dos registros oficiais com relagio ao suicidio,
a universalizagio da cisgeneridade e a inacessibilidade de pessoas
transmasculinas a servicos de saide e instrumentos que produzam
as estatisticas anteriormente dispostas nos mostram que nio, nao
podemos atribuir os estudos sobre masculinidades — feitos por

pessoas cis — as transmasculinidades, por mais redundante que isso

soe. (PFEIL E PFEIL, 2021, p.54)

Portanto, para minimamente comegarem a movimentagio da
existéncia de vivéncias e, assim, de possibilidade de morte, os autores
admitem que tiveram que recorrer a estudos nio oficiais governamentais,
no entanto legitimos e cientificos, que de alguma forma tiveram uma
busca por informagdes a partir de um olhar e uma constru¢ao de inclusao
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e viabilidade de vivéncias para além das normalizadas e padronizadas de
masculinidade.

E como maisumapontamento que nao podedeixar de ser evidenciado,
vale ressaltar que em pleno o ano de 2021, o IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica), se posicionou contrdrio a contabilizagao de
LGBTs em seu censo, mesmo sendo o principal provedor de dados e
informagoes da populagio brasileira. Uma decisao e agao como a desse
Instituto que ¢ puablico e que confere a administracio federal brasileira
dados para a manutencio e aprimoramento de politicas publicas, evidencia
a total marginalizacdo da populagao brasileira LGBT como um todo,
que em levantamento nio-governamental, é estimada em 18 milhdes de
pessoas, isso nio contabilizando intersexo e assexuais, o que implicaria em
um namero consideravelmente maior, bem como uma negligéncia ainda
mais escandalosa®.

Produzimos em nés aquilo que apreendemos e ¢ importante nos
atentarmos a essa apreensio da masculinidade. De acordo com Butler a
apreensao ¢ “[...] algo menos preciso, jd que pode implicar marcar, registrar
ou reconhecer sem pleno conhecimento. Se ¢ uma forma de conhecimento,
estd associada com o sentir e o perceber, mas de maneira que nao sao sempre
— ou ainda nio sio — formas conceituais de conhecimento.” (2015, p.18)

Diferente do reconhecimento, que perpassa por outros trajetos para
que seja consolidado, e que serd tépico de outra anilise, a apreensao parece
ser o que vem até nds a partir dos vinculos por existir, e no necessariamente,
por conhecer-se, ou mesmo pensar sobre si.

A partir do momento em que nos percebemos corpo transmasculino/e,
parece que também apreendemos uma utopia realizada para apagar nossos
corpos que, como Michel Foucault enuncia, é a utopia do pais dos mortos.
Utilizando o exemplo de civilizagoes egipcias, Foucault retoma as mimias
como “[...] utopia de corpo negado e transfigurado” (FOUCAULT, 1966,
p.04)

4 Dado retirado de : <https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/02/19/perguntas-sobre-identidade-
de-genero-e-orientacao-sexual-poderao-ser-incluidas-no-censo> em 29 de junho de 2021.
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Podemos ser, enquanto corpos transmasculinos/es, mtiimias sélidas,
esbeltas, pintadas e esculturais de corpos gloriosos, ainda mais quando ricos
e brancos nessa caricatura, que mostram a nés mesmos/es e a sociedade
o quanto conseguimos performatizar aquilo que hegemonicamente nos ¢é
apreendido como masculinidade, persistindo através do tempo e fazendo
de nés mesmo corpo negado e transfigurado.

Aqui, teremos um parcial reconhecimento enquanto corpo
transmasculino/e, visto a apreensdo nio estar fora do alcance social, mas ao
contrdrio, ser uma configuracao de vida. E nessa utopia de corpos, e nessa
apreensio de corpos, e nessa utopia dos mortos, as transmasculinidades
tornam-se slidas enquanto coisa e eterna como um deus. E isso, isso é
cruel. E a apreensio da crueldade que te transfigura enquanto vida. E cruel,
mas ¢ uma possibilidade de existéncia para muitas pessoas transmasculinas/
es.

Sabemos que o coragio perdoa, mas nio podemos nos esquecer de
nossas trajetdrias, porque ¢ na transformacao e presenga do caminhar que
ainda temos a esperan¢a de que estamos vivendo. Transfigurar nossos
corpos é apenas uma possibilidade, nio uma verdade indubitdvel. E
quem o faz, precisa estar ciente das mazelas sociais que a masculinidade
hegeménica tem perpetuado em nossos territdrios, para que niao caiamos
no canto da sereia do privilégio irrestrito e da violéncia “aceitdvel”.

“NAO VOU MUDAR, ESSE CASO NAO TEM SOLUCAO, SOU FERA FERIDA, NO
CORPO, NA ALMA E NO CORACAO”

Quando me vi imerso nos dudios poéticos que Bruna Motta’ me
mandava pelas noites afora, percebi que o incbmodo que me rondava sobre
minha prépria identidade de género estava sendo escancarado e rasgado
pelas poesias da negritude que ela assumia e chamava ao reconhecimento.

Ademais de conceituar, foi importante perceber que lugar de fala estd
para além de ter voz e que Djamila Ribeiro (2019) tenha concretizado esse
local nao apenas como fisico, mas também como local formativo. E que se

5 Artista e produtora cultural especializada em produgio de contetido e eventos literdrios e artisticos. Acesso em:
<https://www.instagram.com/mottabrunapoesia/>.
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temos atualmente, de maneira tao forte e potente, como Motta pode me
trazer, uma proliferacao de multiplas vozes negras ecoando e implodindo
nos territérios que estao presentes, ¢ fundamental nos atentarmos a essas
movimentagdes nao apenas como modelos, mas como uma das dimensoes
que “[...]ndo podem ser pensadas de forma separada”, como Ribeiro afirma.
(2019, p.71)

Isto posto, retomo na integra uma citagdo que nesse escrito que
aqui me ponho a realizar, acredito ser necessdria para que pensemos nossas
transfiguragoes de género nao como um local a se chegar, mas como um
trajeto A se construir por todas as pessoas e nao, exclusivamente, as pessoas
transmasculinas/es. E que realizemos e experimentemos nossas vidas e
expressoes, nao a reproduzir na integra a modelagem, ou o0 enquadramento
que, socialmente, historicamente, ou mesmo apreensivamente, foi prescrito
a masculinidade. Mas que saibamos, enquanto comunidade, quando
estamos alocados/es em relagoes de poder que nos possibilitam a criacao
de estratégias, como fera ferida, mas também como bicho solto, pois se
tivemos as roupas e os sonhos rasgados na saida, nao perfumaremos nossas
mumias, mas nas tristezas, morreremos aos poucos por amor. Amor a nds
mesmos/es. Diz ela:

Acredito que nem todas as pessoas brancas se identifiquem entre
si e tenham as mesmas visbes, mas existe uma cobranca maior
em relagdo aos individuos pertencentes a grupos historicamente
discriminados, como se fossem mais obrigados do que os grupos
localizados no poder de criar estratégias de enfrentamento 3s

desigualdades. (2019, p.69)

Evidencio esse fragmento para evidenciar também a importancia que
grupos hegeménicos precisam ter em suas movimentagoes, agoes, atitudes
e experiéncias de viver. Passamos, enquanto corpos ocidentalizados, por
diversos embates que sdo elaborados a partir do binarismo ou mesmo
do dualismo metafisico. Nesse sentido, é imprescindivel que os corpos
hegemonicos se facam presentes e modificdveis, tanto quanto os nossos
subalternizados. E aqui, estabeleco para mim e para os/es meus/minhes,
o pontapé de acabar com tudo, mas escapar com vida. O que fazemos
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¢ viver e nao nos ludibriar com o chorume do fazer morrer perfumado
e caricaturado como beleza, que expressa em sua fragilidade a partir da
violéncia entregue a nés cotidianamente. Nao buscamos que nos deixem
viver, nao buscamos nesse (cis)tema os prendncios de nossa existéncia. Ele
s6 evidencia que foi programado para a morte, e nao para a vida. O que
esperamos é que mais pessoas percebam o que nds, por estarmos a margem
e nessa violéncia, ji o sabemos: esse (cis)tema nio serve para ninguém! S6
te faz ser servil! Quem é vocé nele?
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O COMBATE DA HOMOFOBIA NAS
ESCOLAS: REFLEXOES PARA ACOES
PEDAGOGICAS

Eléi Maia de Oliveira®

O siléncio é a estratégia discursiva dominante, tornando nebulosa a
[fronteira entre heteronormatividade e homofobia. (Tatiana Liongo e
Débora Diniz)?.

INTRODUCAO

A homofobia presente em nossa sociedade ainda ¢ um grande fator
que gera violéncia e discriminagdo para a populacio LGBTQIA+ e dentro
da escola nao seria diferente. A escola ¢ considerada um “ensaio” social
da vida adulta, onde criangas e adolescentes estao passando por diversos
processos de aprendizagem desde autoconhecimento, desenvolvimento
corpéreo, conjunto de relagdes sociais e interagdes. Diante dessas

! Doutorando em Educagio pelo PPGE UNESP/Marilia. Professor de filosofia da rede publica do Estado de Sao
Paulo desde 2012. Professor universitdrio da Faculdade PIAGET. Vice-presidente do Coletivo Arco-iris Marilia/
SP. eloimaia@gmail.com

2 Extraido da obra: Homofobia e educagio: um desafio ao siléncio. 2009. p. 52.
hetps://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-279-6.p283-296
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transformagoes as criangas e adolescentes trazem consigo experiéncias,
valores familiares e valores de certa parte social que se estruturam para
uma formagcao identitdria.

Dessa formagao de identidade a escola é parte fundamental nessa
etapa, onde as criancas e adolescentes terdo contato com o diferente. So
diferengas essas: sociais, culturais, sexuais e étnicas todas no mesmo espago e
com relagdes horizontais de relacionamento. Mas se a escola faz parte dessa
etapa e visa construir uma visio de respeito a multiplicidade de sujeitos,
por que ainda ela lida com o preconceito do “diferente”? Infelizmente a
escola sozinha nio consegue combater os preconceitos enraizados de forma
substancial precisando sempre de apoios além dos muros da escola e, por
ainda vivermos em uma cultura heteronormativa, machista e racista, as
criangas e adolescentes que mais sofrem com esse processo de exclusao sao
LGBTs, meninas e pretos.

Refletir sobre o papel da escola frente a homofobia pode parecer
um processo ficil se pensar que o papel da escola é apenas o de informar e
conscientizar. Mas mais que refletir as agoes, precisamos colocar em pratica
e aplicar essa teoria da conscientiza¢io. Como entdo preparar os docentes,
gestdo escolar, comunidade e os préprios discentes para lidar e enfrentar
esse fendmeno da homofobia que convive diariamente com os LGBTQIA+
nos espacos formais da instituigao escolar?

Esse texto serd divido em trés momentos de reflexdo. A primeira parte
trataremos do “por que falar de homofobia nas escolas?”, apresentando um
panorama sobre a situacio de pessoas LGBTQIA+ nas instituigoes escolares.
A segunda parte serd acerca da legislagio sobre a discussao de género nas
escolas, oferecendo a equipe escolar toda a legalidade de se trabalhar com
os temas de género e sexualidade previstos em lei. E a terceira parte é a
prética da educagao de género nas escolas propondo algumas agoes a serem
realizadas para o enfrentamento da homofobia na instituigao escolar.
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POR QUE FALAR DE HOMOFOBIA NAS ESCOLAS?

Um estudo nacional em escolas brasileiras, realizada pela UNESCO,
publicado em 2004, envolvendo mais de 24 mil respondentes, mostrou
que 39,6% dos estudantes masculinos nao gostariam de ter um colega de
sala de aula que fosse homossexual; 35,2% dos pais e maes nio gostariam
que seus filhos tivessem um colega de classe homossexual e 60% dos/das
professores/as afirmaram nao estar suficientemente bem informados/as para
abordar a questdo da homossexualidade na sala de aula (ABRAMOVAY e
al., 2004). Diante desse breve cendrio, as porcentagens apresentadas nao
seriam de extrema relevincia para justificar a conscientizagio nas escolas
sobre o fendmeno da homossexualidade?

Uma pesquisa produzida pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) sobre o projeto de estudo sobre agdes
discriminatérias no Aambito escolar, como coordenador o professor
José Afonso Mazzon (2009), apontou que em uma amostra de 18.500
estudantes, pais e maes, diretores/as, professores/as e outros/as profissionais
da educagio, mostrou que 87,3% dos/das respondentes tinham atitudes
preconceituosas e 26,1% tinham atitudes discriminatérias em relagio a
orientagoes sexuais diferentes da heterossexual.

E, um estudo recente, publicado em 2016, desenvolvido pela
Secretaria de Educag¢io da Associacio Brasileira de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais — ABGLT apresentou em sua pesquisa,
que foi composta por um total de 1.016 estudantes com idade entre
13 e 21 anos que sdo os/as estudantes oriundos/as de todos os estados
brasileiros e o Distrito Federal, com a exce¢io do estado do Tocantins,
Metade do(a) entrevistados(as) se identificaram como sendo do género
feminino (46,9%); a maioria se identificou como sendo gay ou lésbica
(70,7%) e, os/as demais respondentes se identificaram como bissexuais ou
como tendo outra orientagao sexual que nao a heterossexual. A maioria
desses/as estudantes LGBTs frequentou o ensino médio em 2015.

Dentre os entrevistados, 60% se sentiam inseguros/as na escola no
tltimo ano por causa de sua orientagao sexual; 43% se sentiam inseguros/
as por causa de sua identidade/expressao de género; 48% ouviram com
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frequéncia comentdrios LGBTfdbicos feitos por seus pares; 55% afirmaram
ter ouvido comentdrios negativos especificamente a respeito de pessoas
trans; 73% foram agredidos/as verbalmente por causa de sua orientagio
sexual; 68% foram agredidos/as verbalmente na escola por causa de sua
identidade/expressao de género; 27% dos/das estudantes LGBT foram
agredidos/as fisicamente por causa de sua orientacio sexual; 25% foram
agredidos/as fisicamente na escola por causa de sua identidade/expressao de
género; 56% dos/das estudantes LGBT foram assediados/as sexualmente
na escola.

Em relagio ao papel da familia e da escola dos estudantes, os
entrevistados responderam que: 36% dos/das respondentes acreditaram
que foi “ineficaz” a resposta dos/das profissionais para impedir as agressoes;
39% afirmaram que nenhum membro da familia falou com alguém da
equipe de profissionais da escola quando o/a estudante sofreu agressao ou
violéncia; para 64% dos/das estudantes nao existia nenhuma disposi¢ao
no regulamento da escola (ou desconheciam a existéncia) a este respeito;
apenas 8,3% dos/das estudantes afirmaram que o regulamento da escola
tinha alguma disposi¢ao sobre orientacio sexual, identidade/expressao de
género ou ambas.

Exposto brevemente esses dados temos argumenta¢io mais do que
suficiente para colocar em prética toda possibilidade de enfrentamento
a violéncia, preconceito e discriminagiao que os alunos nas instituigoes
escolares sofrem diariamente, seja por conta da ignorancia informacional
e/ou intolerdncia a homoafetividade. A escola, como parte integrante
da sociedade, participa como uma “microssociedade” de formagao de
cidaddos, na qual essas criancas e adolescentes passam boa parte de sua
vida nesse espago de sociabilizagio e convivendo com todas as diferengas,
como na “sociedade adulta’. E da mesma forma, a escola reproduz as
relagoes de desigualdade entre géneros, cor, orientagao sexual, financeira
etc. (LOURO, 1997). Logo, a escola como formadora e conscientizadora
tem um papel fundamental no combate das desigualdades.

Desigualdades estas, fundamentadas nos papéis sociais atrelados as
matrizes de género no qual espera-se modelos de conduta relacionados a
meninos e ameninas. Esses papéis sao construidos a partir de um viés bindrio
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de pensamento (masculino-feminino), nio aceitando qualquer forma
de expressao diferente da tradicionalmente constituida, associando-se a
chamada heteronormatividade® (CARVALHO; ANDRADE; JUNQUEIRA,
2009, p. 20-21).

Vejam, aquestaoaquiemjogo nao éadiscriminacaoapessoasquesejam
heterossexuais, mas sim a imposi¢ao social de uma heteronormatividade. A
escola, reduto este, que praticamente todos discentes passam pela fase da
descoberta dos desejos sexuais, ¢ um dos lugares mais dificeis de assumir
sua condi¢ao sexual homo ou bi, pois tem-se a ideia normativa de atracio
pelo género oposto engendrada nas relacoes sociais. E, por mais paradoxal
que seja a escola, espago onde o aluno manifesta sua sexualidade, é onde
se oprime, se omite ¢/ou se ignora, g