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CapiTULO 12
FORMACAO E ARTE DE VIVER: O QUE SE ENSINA
QUANDO SE ENSINA FILOSOFIA?

Elisete M. Tomazetti

CONSIDERACOES A MODO DE INICIAR

Ao ser tocada por esta pergunta, ensaio uma escrita permeada
por questdes que atravessam minha vida de professora, cujo imperativo é o
de procurar ensinar como ensinar, pensar sobre o que ensinar, pensar sobre

o que se estd fazendo e desejando que outros o fagam enquanto professores
de Filosofia.

Minha tarefa de professora se cumpre dentro de uma institui¢ao
— a universidade — na qual futuros professores se colocam na condicio de
também ensinantes dentro de uma instituicio — a escola. Na institui¢io
universidade, no curso de Filosofia, estao, hipoteticamente, aqueles que
foram tocados pela Filosofia ou, como diz Oswaldo Porchat Pereira (2005,
p. 113), aqueles “[...] nossos estudantes que foram trazidos para o curso
de Filosofia por sentirem sede e fome de Filosofia.” No entanto, entre o
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sentir sede e fome de Filosofia e o colocar-se a tarefa formativa para tornar-
se professor de Filosofia hd uma longa distancia. De outra parte, ¢ preciso
considerar como a Filosofia lhes ¢ apresentada e ensinada. Como a Filosofia
vai sendo oferecida, de forma a “saciar aquela fome inicial”, manifestada em
indagagoes, problemas, angustias, inquietagdes. Por isso, considero necessério
perguntar: como a Filosofia ¢ praticada/vivida nesse espago e como se pensa
e se deseja pratici-la/vivé-la no espago da escola? Precisamos perguntar o que
ensinamos quando ensinamos Filosofia na universidade, para que possamos
perguntar o que ensinamos quando ensinamos Filosofia na escola.

Os discursos produzidos acerca do que seria necessirio ensinar e
de como deveriam ser formados os futuros professores merecem certamente
estudos analiticos capazes de descrever as suas condigdes de emergéncia.
As concepgoes de Filosofia que sustentaram e validaram certas prdticas do
ensino da Filosofia precisam ser investigadas Um estudo arquegenealdgico
realizado ao longo do século XX e desta década do século XXI poderia
descrever o que foi proposto como um “dever ser do ensinar Filosofia” aos
e pelos professores de Filosofia da universidade e da escola brasileira.

Estamos nés, portanto, sempre as voltas com o imperativo de
identificar, descrever, nomear, afirmar um sentido, um jeito, um valor, um
rol de contetidos, uma tarefa a respeito da disciplina Filosofia — produzimos
e somos produzidos por uma verdade do ensino da Filosofia. Proferimos
discursos sobre este ensino. Um discurso de um sujeito, dentro de uma
disciplina. Disciplina que entendo aqui como

[...] um dominio de objetos, um conjunto de métodos, um corpus
de proposigoes consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de
definicoes, de técnicas e de instrumentos: tudo isso constitui uma
espécie de sistema andénimo a disposi¢do de quem quer ou pode servir-

se dele, sem que seu sentido ou sua validade estejam ligados a quem
sucedeu ser seu inventor. (FOUCAULT, 1996, p. 30).

Nesse caso, seria importante pensar em que tempo histérico e sob
que condigoes foram sendo nomeados e alterados os discursos sobre a aula
de Filosofia e sobre seu objeto de ensino, os “contetidos” a serem ensinados
na escola de Ensino Médio. Quais foram os contetidos apresentados?
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Poder-se-ia construir, ainda que de forma restrita, um quadro esquemdtico
como o que segue abaixo:

1. do século XX até a retirada da disciplina, nos anos 70;
2. dos anos 80 até a LDB 9394/96;
3. apartir da LDB 9394/96 até os dias de hoje.

Certamente que o objetivo deste ensaio nio estd voltado a uma
descricio desses trés momentos, pois isso exigiria uma pesquisa de folego,
de cardter empirico, ou melhor, de cardter arquegenealégico. Ou seja, uma
investigacdo que procurasse fazer a andlise dos acontecimentos discursivos
com base em certas materialidades escolhidas. No primeiro registro, de
forma hipotética e rdpida, pode-se afirmar que se ensinou “A Filosofia”,
constituida por contetidos como Légica, Metafisica, Histéria da Filosofia.
Ensinou-se essa Filosofia para estudantes com capital cultural condizente
com os imperativos da disciplina e da escola daquele tempo. Como escreveu
Obiols (2002, p. 66), nesse caso, “[...] a Filosofia encaixava-se muito bem a
escola e ao aluno que dela participava.”

No segundo registro, um pouco mais proximo de néds, o ensino da
Filosofia ficou circunscrito ao movimento discursivo de luta pelo retorno
da disciplina as escolas. Porém, no discurso pelo retorno e naquelas poucas
institui¢oes escolares em que era ensinada, da Filosofia se assumia como
objetivo primordial ensinar o aluno a ser critico de seu tempo e de sua
sociedade. Marcado o ensino brasileiro pelo autoritarismo, a disciplina
Filosofia, mesmo nao obrigatdria, assumia um cardter salvacionista, como
sendo o reduto do pensar critico dentro da escola. Desde a década de
80 do século XX, deu-se a luta pelo retorno da disciplina ao curriculo
escolar, movimento descrito em indmeros textos produzidos pelos colegas
da drea. Na LDB 9394/96, a conquista foi timida — no uma disciplina,
mas conhecimentos transversais que, entretanto, foram considerados
insuficientes para os objetivos nobres dos quais se investia a Filosofia, no
contexto da escola brasileira.

Com a LDB 9394/96, terceiro registro, constituiu-se um
movimento nacional pelo retorno obrigatério da disciplina na escola de
Ensino Médio. Emergiu, assim, um enunciado bastante forte e que merece
nossa aten¢io, como forma de compreendermos seus vinculos com a
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pergunta sobre a qual me ponho a pensar. Trata-se do enunciado, quase
slogan, “Ensinar Filosofia é ensinar a Filosofar”.

Para compreender a producio desse enunciado, trago algumas
ideias j4 construidas em uma pesquisa em andamento — Ensino e
aprendizagem filoséfica em discurso —, cuja finalidade ¢ identificar e
analisar os discursos produzidos no contexto do Simpésio Sul-Brasileiro de
Ensino de Filosofia e, também, a partir de outros textos e leituras realizadas

como professora do Curso de Filosofia da UFSM.

ENsINAR FILOSOFIA E ENSINAR A FILOSOFAR

[...] aluta para introduzir a disciplina de filosofia no ensino fundamental
e médio e nos demais cursos de graduacio de nivel superior ¢ ineficaz
caso nao se tenha capacidade

de exercitar o ato de filosofar em nossas aulas.

(PAVIANI, 2002, p. 41)

Esse enunciado encontra-se no primeiro livro da colegao Filosofia

e Ensino, que reuniu textos apresentados no Simpdsio Sul-Brasileiro sobre

Ensino de Filosofia, posteriormente publicados pela Editora UNIJUIL. O

evento era organizado pelo Férum Sul de Coordenadores de Cursos de
Filosofia, que é

[...] uma organizagio informal, por meio da qual os Coordenadores

de Cursos de Licenciatura em Filosofia, com a participagio dos

respectivos Departamentos de Filosofia, procuram criar ocasies que

possibilitem nio somente a troca de experiéncias, mas o adensamento

das politicas institucionais voltadas para o crescimento do ensino de
Filosofia. (RIBAS et al., 2005, p. 11).

Desde 2001 até 2010, anualmente, esse evento vinha sendo
realizado em alguma Instituicao de Ensino Superior (IES) da Regido Sul
do Brasil. Encontravam-se ali professores e alunos de Cursos de Filosofia,
alunos de Cursos de Pés-Graduagao em Educacio e Filosofia, professores
de Filosofia da Escola Bésica (certamente em menor nimero), os quais
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tinham como foco de pesquisa a temdtica do ensino de Filosofia na Escola
Bésica e, também, a formacio dos futuros professores de Filosofia.

Acoplado, entio, aos ditos acerca da obrigatoriedade da disciplina
Filosofia no ensino médio e de sua importincia para a formagao dos
jovens estudantes, inscreveu-se sempre um discurso capaz de demarcar
a especificidade desse ensino, invocando a necessidade de pautar uma
defini¢ao sobre o que se entendia por ensinar Filosofia. No periodo que
marcou o debate publico sobre a importincia da Filosofia no curriculo e
sua consequente obrigatoriedade na escola, foi claramente destacado que
nao bastaria defender tal obrigatoriedade: seria necessario, ainda, constituir
outra concepgao de Filosofia e, por conseguinte, outra concepgao de ensino.
Procurava-se, pois, discorrer sobre outro sentido para esse ensino, que, ao
fim, poderia apresentar-se como uma saida para os graves problemas do
ensino nas escolas brasileiras.

A entrada e a permanéncia na ordem do discurso que legitimou
a importancia da Filosofia e de seu retorno as escolas tiveram como
decorréncia, portanto, a afirmagio deste enunciado — “ensinar Filosofia
¢ ensinar a filosofar” —, o qual poderia assumir um sentido e um valor de
verdade — o verdadeiro ensino de Filosofia (GELAMO, 2009). Entretanto,
o “ensinar a filosofar” nao constituiu uma unidade de sentido, pois cada
autor discorre sobre sua concepgao de Filosofia, da qual decorre um sentido
do ensinar a filosofar. O que fazemos, quando nos colocamos no exercicio
do filosofar? E possivel ensinar a filosofar? Diante disso, busco compreender
os diferentes enunciados que se abrigaram sob este enunciado maior —
“ensinar a filosofar”. Poderia indagar se “ensinar a filosofar” se inscreveria
na perspectiva de um pensar sobre si mesmo, constituindo um cuidado de
si e, como consequéncia, uma estética da existéncia? O Filosofar poderia
assumir a dimensio de um pensamento filoséfico que ajuda o estudante a
pensar sobre si mesmo, a cuidar de si, a inventar/criar um modo de vida,
tal qual a proposta desta mesa nos indica?

O que ensinamos quando ensinamos Filosofia, a partir do que
tem sido dito e escrito sobre ensino da Filosofia nesse periodo (desde a
LDB até hoje)? Ensinamos: contetidos (conceituais); habilidades; temas;
histéria da Filosofia; valores; problemas; nossos alunos a serem criticos.
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A legislagao que ofereceu parimetros e orientagdes para o ensino
da Filosofia nas escolas brasileiras também se colocou na ordem discursiva
do filosofar. Propés a orientagio para que professores e futuros professores
tivessem como meta “ensinar a filosofar e ensinar a pensar”. Do documento
OCN - Conhecimentos de Filosofia —, destaco a seguinte observagao:

.

E importante registrar que uma certa dicotomia muito citada entre
aprender filosofia e aprender a filosofar pode ter papel enganador,
servindo para encobrir, muitas vezes, a auséncia de formagio em véus
de suspeita competéncia argumentativa de pretensos livres-pensadores.
H4 de se concordar, nesse ponto, com Silvio Gallo: “filosofia é processo
e produto a0 mesmo tempo; s6 se pode filosofar pela Histéria da
Filosofia, e s6 se faz histéria filoséfica da Filosofia, que nio ¢ mera

reprodugao”. (BRASIL, 2006, p. 32).

O processodo filosofar, nasOCNs, éapresentado como dependente
da Histéria da Filosofia. No entanto, imediatamente foi explicitado que o
ensino da Filosofia ndo poderia ser apenas a expressio das opinioes dos
estudantes, mas deveria estar sustentado na tradicio. Walter Kohan, no
livio resultante do primeiro Simpésio Sul-Brasileiro sobre Ensino de
Filosofia, que ocorreu em 2001 na cidade de Passo Fundo/RS, afirma que,
nos discursos da legislagao, o pensar aparece como “[...] aparentemente
privilegiado”, com argumentos a favor do pensamento critico e criativo.
Vejamos o que consta no texto dos Parimetros Curriculares Nacionais de

Filosofia (PCNs):

Considerando o critério da realidade do aluno, acredita-se que, num
pais de baixa literatagdo, como ¢ o nosso caso, uma disciplina com
o grau de abstra¢io e contextualizagio conceptual e histérica, como
ocorre com a Filosofia, supde que 4 opg¢do de curso que for feita deve
corresponder um cuidado redobrado com respeito as metodologias
e materiais diddticos, levando sempre em conta as competéncias
de que os alunos jd dispdem e o que ¢é necessdrio para introduzi-los
significativamente no filosofar. (BRASIL, 2002, p. 52, grifos nossos).

O discurso produzido pelos PCNs indica que o filosofar na escola
de Ensino Médio somente terd possibilidades de vir a ser atingido, se forem
acionadas aulas de Filosofia que tenham como preocupagao fundamental
o desenvolvimento de certas habilidades filoséficas. Tais habilidades
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sio apresentadas da seguinte forma: ler, de modo filoséfico, textos de
diferentes estruturas e registros; articular conhecimentos filoséficos e
diferentes contetiddos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas,
nas artes e em outras produc¢oes culturais; contextualizar conhecimentos
filoséficos, tanto no plano da origem especifica, quanto em outros planos:
o pensar pessoal-biogrifico, o entorno sociopolitico, histérico e cultural,
o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica; elaborar, por escrito, o
que foi apropriado de modo reflexivo; debater, tomando uma posigio,
defendendo-a argumentativamente ¢ mudando de posi¢io em face de
argumentos mais consistentes (BRASIL, PCN, 2002).

Tais habilidades levam a compreensio de que a aula seria um
espago de atividade e de exercicios a serem realizados pelos estudantes,
exigindo-lhes participagio constante, para efetivarem o exercicio de
pensamento ou, nas palavras de Celso Favaretto (2004), realizarem as
operagdes fundamentais do pensamento filoséfico.

Ensinar a filosofar remeteria, em decorréncia, as fungoes que
a disciplina deveria assumir na escola, como, por exemplo, desenvolver
nos estudante o pensamento critico, reflexivo e transformador. Todavia,
foi reivindicado um movimento a ser realizado no interior dos cursos de
Filosofia, com o objetivo de colocar em pauta as perguntas feitas por Kohan
(2002, p. 39): “Qual a relagao que estabelecemos com a prépria Filosofia,
nés os professores?” O que se ensina e se aprende em nome da Filosofia?
Ensina-se apenas a tradigao, apenas a histéria da Filosofia? Ensina-se
apenas a “pensar um pensamento que ji foi pensado” E mais: “O que
corremos o risco de fazer com a Filosofia no seu retorno?” (KOHAN,
2002, p. 24). Serd que pensar pode ser catalogado como um conjunto de
habilidades cognitivas, como um pacote de ferramentas de pensamento
critico e criativo, ou de competéncias cognitivas e afetivas?

Para muitos professores de Filosofia, formadores de futuros
professores, Ensinar a filosofar representou a condigio para a constitui¢ao
de um sujeito capaz de pensar livre e autonomamente sobre o seu mundo,
ou seja, capaz de uma consciéncia critica e cidada. Segundo a professora
Zita Lago Rodrigues (2000, p. 169), com a aula de Filosofia “[...] o aluno
do ensino médio podera construir pontos de referéncia que lhe permitam
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tomar consciéncia de seu papel de sujeito e agente de transformagdes
sociais, culturais e poh’ticas no contexto em se insere.”

No entanto, nos discursos materializados nos livros do Simpésio,
alguns autores vao além e perguntam sobre o sentido que pode ter essa
fungio critica e cidada a ser assumida pela Filosofia e como se constitui o
exercicio da critica filoséfica. Silvio Gallo (2002, p. 190), um dos autores
com lugar garantido nos Simpésios realizados e nas produgoes que deles
derivaram, apresenta seu entendimento, tributdrio de Deleuze e Guattari,
acerca do que deve ser o ensino da Filosofia no Ensino Médio: Filosofia
como atividade de criacido de conceitos; aula de Filosofia como oficina de
conceitos'. Os conceitos sdo criados a partir de problemas colocados sobre
um plano de imanéncia® e o curriculo deve ser pautado, entdo, em problemas
filos6ficos. A aula de Filosofia é considerada como um empreendimento
dinamico e vivo, sempre criada e recriada, e os problemas filos6ficos devem
ter significagdo existencial para os estudantes.

Diferentemente da proposi¢io de Silvio Gallo, o exercicio do
pensamento critico ¢ uma fun¢io atribuida constantemente ao ensino
da Filosofia como descrito até aqui. Caberia, pois, a Filosofia, como
uma disciplina escolar, transformar os estudantes, que, por sua vez,
transformariam a realidade, o seu mundo. Pela aquisi¢ao de uma consciéncia
critica, o estudante passaria a ter condi¢des de questionar as formas de
manutengdo de seu mundo sécio-histérico. Essa aquisi¢io da consciéncia,
aparece frequentemente nos textos como um ato comum e passivel de
ocorrer no contato do estudante com o texto filoséfico ou, quem sabe,
com o fragmento do texto filos6fico ou recorte do texto realizado pelo livro
diddtico e, finalmente, com a exposi¢io do professor de Filosofia. Nao ¢
considerado o sujeito aluno nessa relagio com o professor, com o texto,
com a Filosofia. Nao seria razodvel pensarmos que, antes de mais nada,

! Silvio Gallo (2002, p. 194) esclarece que Oficina de Conceitos é uma aula de filosofia “[...] na qual professor
¢ estudantes manejem os conceitos criados na histéria da filosofia como ferramentas a servigo da resolucao de
problemas e, a partir de problemas especificos, busquem também criar conceitos filoséficos.”

2“A nogao de plano de imanéncia ¢ fundamental para a criagio filoséfica, pois o plano é o solo e o horizonte
da produgio conceitual. Nao podemos confundir plano de imanéncia com conceito, embora um dependa do
outro (s6 hd conceito no plano e s6 hd plano povoado de conceito): “[...] os conceitos sdo acontecimentos, mas
o plano ¢ o horizonte dos acontecimentos. [...] Enquanto solo da produgao filoséfica, o plano de imanéncia deve

ser considerado como pré-filoséfico.” (GALLO, 2008, p. 44-45).
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trata-se de um trabalho do sujeito aluno sobre si mesmo e que tal mudanca
nao ¢ da ordem do cognitivo e racional apenas?
O pensamento sé pensa coagido e forcado, em presenca daquilo
p p & ¢ p 5 q
que “d4 a pensar”, daquilo que existe para ser pensado, isto ¢, o fato
perpétuo que “nds nao pensamos ainda”. E verdade que, no caminho
que leva ao que existe para ser pensado, tudo parte da sensibilidade. Do

intensivo ao pensamento, ¢ sempre por meio de uma intensidade que o

pensamento nos advém. (DELEUZE, 2006, p. 210).

O enunciado Ensinar Filosofia é Ensinar a Filosofar abriga, por
conseguinte, diferentes modos de conceber o ensino, a aprendizagem,
a Filosofia, sobre os quais devemos nos deter com paciéncia. A agdo de
filosofar nio é decorréncia apenas do discurso/exposi¢ao do professor sobre
a necessidade do exercicio da criticidade. Essa agao implica uma relagao que
o professor, ele mesmo, estabelece com a Filosofia e igualmente a possibilita
a seus alunos. O Filosofar exige a compreensao de que esta ¢ uma agao a ser
realizada n2o apenas pelo professor, mas pelos estudantes, prioritariamente.
Como os alunos passardo a assumir tal atividade de pensamento e com
que sentido, durante as aulas de Filosofia? Como aprendem a ser criticos?
Voltamos a pergunta: “Que tipo de pensamento se afirma e se promove
sob o nome de Filosofia?” E possivel que o ensino e a aprendizagem da
Filosofia, no Ambito da institui¢ao escolar, promova um cuidado de si e dos
outros? Poderia ser este o sentido de “ensinar a filosofar”?

O F1LosoFAR E 0 CURsO DE FILOSOFIA

Para que se pense na possibilidade de “ensinar a filosofar” desde
o processo de formagao do professor/filésofo, no interior da institui¢io
universitdria, proponho-me descrever e pensar alguns tensionamentos
vividos nesse espaco formativo.

Mesmo que, desde a década de 70 do século XX, a preocupagao
central tenha sido “[...] a explicitagdo para a sociedade, em geral, e para os
responsdveis pela educa¢ao em particular, da importancia da recolocagao
da disciplina Filosofia no ensino médio e da urgéncia em se efetivar isso.”
(GELAMO, 2009, p. 43), no interior dos cursos, o que ocorreu foi o
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siléncio sobre o ensino da Filosofia. Pode-se dizer que, de dentro dos cursos
de Filosofia para fora, emergiu o discurso da importincia da obrigatoriedade
da Filosofia no Ensino Médio. Porém, no interior desses cursos, o que se
vivenciou durante muito tempo foi a indiferenca e a auséncia de praticas
explicitas, vinculadas ao ensino da Filosofia, que efetivassem a formagio do
futuro professor, sustentadas em estudos, pesquisas e discussoes, ou seja,
préticas formativas e problematizadoras sobre esse objeto.

Muitos cursos de Filosofia do Brasil, durante todo o periodo em
que a Filosofia ficou excluida do curriculo escolar, permaneceram como
cursos de licenciatura, isto é, permaneceram tendo como objetivo formal
formar professores para atuarem na escola de Ensino Médio. Esse fato é
importante, pois, de um lado, no Brasil, desde os anos 70 do século XX,
a disciplina Filosofia havia sido retirada do curriculo. Nos anos 80, a lei
7.044/82 indicava que seria importante a presenca da Filosofia na escola,
de forma optativa, ficando tal deliberagao sob responsabilidade das escolas.

Durante quase quatro décadas, os cursos de licenciatura em
Filosofia continuaram conferindo diploma de professor de Filosofia a seus
estudantes, porém, assumindo um perfil de curso de bacharelado, dando
énfase as questoes de pesquisa em Filosofia e ignorando a necessidade de
produgcio filoséfica sobre seu ensino. Nos departamentos que mantiveram
cursos de Mestrado e/ou Doutorado em Filosofia, o curso de “licenciatura”
encaminhava seus estudantes “naturalmente” para a pesquisa. A formacio
do professor de Filosofia era, entdo, considerada como sendo de
responsabilidade apenas de algumas disciplinas de cardter educacional/
pedagdgico, como Psicologia da Educagao, Politicas Publicas de Educagao,
Diddtica da Filosofia e Estdgio. Dividia-se, dessa maneira, as atribuicoes
dos professores. Os professores pertencentes a0 Departamento de Filosofia
ministravam as disciplinas de cardter estritamente filoséfico, enquanto os
outros (normalmente apenas um professor dava conta de tais disciplinas),
pertencentes aos Departamentos de Educagio, alocados nas Faculdades
de Educagdo, ficavam responsdveis pelas disciplinas que “formariam”
o professor. Naquele contexto, o prestigio do oficio de professor era
inexistente, tido como uma atividade de segunda categoria que, portanto,
nao mereceria maior atengio e envolvimento da comunidade de professores
dos Departamentos de Filosofia.

238



BIOPOLfTICA, ARTE DE VIVER E EDUCAK;AO

Esse quadro suscita algumas ideias: primeiro, que
independentemente da concepgao de Filosofia, de ensino e de objetivos
indicados para a Filosofia na escola de Ensino Médio, os cursos de Filosofia,
em grande parte, ignoraram-se como cursos formadores de futuros
professores, constituindo uma representagio de professor de Filosofia da
escola bédsica como uma profissio menor, consequentemente demarcando
que a escola nao seria o lugar do fildsofo, mas do professor que apenas
reproduz e repete o que os fildsofos/pesquisadores dizem e escrevem.
Segundo, as préticas formativas dos futuros professores foram, quase
que hegemonicamente, calcadas na aula magistral, na leitura estrutural
dos textos dos filésofos classicos, sob a moldura da Histéria da Filosofia.
As referéncias ao ensino da Filosofia eram praticamente inexistentes no
conjunto do curriculo, exceto no que diz respeito as disciplinas consideradas
de cunho estritamente pedagdgico/diddtico e nio filoséfico. Por outro
lado, mesmo a prética da pesquisa filoséfica, que culminaria na formacio
do filésofo pesquisador, encontrou poucos espagos nos cursos de Filosofia,
a0 longo de nossa histéria recente. Cabe aqui lembrar a consideracao de
Oswaldo Porchat Pereira (2005, p. 112-113) a respeito dessa questao:

Para usar uma linguagem kuhniana, nio se estard desenhando para
a nossa comunidade departamental uma perspectiva de mudanca de
paradigma? Nio estardo dadas as condigées que propiciario uma tal
‘revolu¢do’? Talvez seja chegada a hora de nos preocuparmos um pouco
mais com tentar responder a algumas perguntas que cada vez mais
parecem oportunas: prepara-se alguém para a prética da Filosofia do
mesmo modo como se prepara alguém para a pratica da Histéria da
Filosofia? A iniciagio & pesquisa em Filosofia ¢ a mesma coisa que a
inicia¢io a pesquisa em Histéria da Filosofia? O aprendizado de um
método rigoroso de pesquisa historiogrifica, do método estruturalista,
por exemplo, é o tinico ou o melhor caminho para fazer desabrochar

as potencialidades filoséficas daqueles nossos estudantes que foram
trazidos para o curso de Filosofia por sentirem sede e fome de Filosofia?

A pritica filoséfica no interior dos cursos de Filosofia foi sendo
realizada como uma tarefa de especialistas, cujo objetivo foi/é a anilise
légica e rigorosa da linguagem, a desconstrugio e reconstrugio dos
argumentos dos textos filoséficos, a apreensao atenta das ideias e problemas
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constituidos pelos filésofos, com o intuito de apreendé-los para mais tarde,
<« . 7’ bl . . 7’ .
quem sabe, “ensind-los” para os jovens estudantes do Ensino Médio.

Tomando como referéncia minha pritica de professora do
curso de Filosofia, quando a questao do ensinar e do aprender Filosofia é
colocada, de forma explicita, como o objeto do pensamento e a tarefa dos
“futuros professores”, estes, muitas vezes, manifestam recusa em pensar
sobre outros sentidos para a aula de Filosofia com os jovens estudantes
que hoje frequentam a escola publica brasileira. Admitem a necessidade
de manter o rigor na leitura e na exposi¢ao filoséfica na sala de aula, mas
rapidamente reconhecem as grandes dificuldades que esses estudantes tém
acerca da leitura e da escrita de uma forma geral.

Essa experiéncia tem-me colocado cada vez mais a necessidade
de pensar sobre minha tarefa/existéncia de professora e, assim, tenho
procurando problematizar as formas tradicionais de se pensar o ensino da
Filosofia na escola bésica. Os pressupostos da Filosofia, conforme indicou
Deleuze em seu livro Diferenca e repeticio, podem nos ajudar a pensar
sobre o ensino da Filosofia, a partir da problematizagao da imagem do
pensamento que o sustenta, sobre o postulado “[...] que pensar seja o
exercicio natural de uma faculdade, que esta faculdade tenha uma boa
natureza e uma boa vontade [...]” (2006, p. 193) e, pois, o ensino da
Filosofia demanda alunos com essa boa vontade. Adaptada a estrutura e as
préticas escolares, a aula de Filosofia pode ser considerada como o exercicio
da recognicao, da adequacio do pensar a verdade filoséfica.

De um lado, ¢ evidente que os atos de recognicio existem e ocupam
grande parte de nossa vida cotidiana: ¢ uma mesa, ¢ uma mag, ¢ pedago
de cera, bom-dia Teeteto. Mas quem pode acreditar que o destino

do pensamento se joga ai e que pensemos quando reconhecemos?

(DELEUZE, 2006, p. 197).

FORMA(;AO E ARTE DE VIVER: O QUE SE ENSINA QUANDO SE ENSINA FiLosoF1A?

Até que ponto ¢ possivel pensar no professor, no pesquisador, como
inquietos e curiosos a respeito de si mesmos, do que sabem ou julgam
saber, das estratégias que utilizam, dos efeitos que produzem e das redes
de poder nas quais estao, também eles, sendo produzidos? (EIZIRIK,
2005, p. 139)
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As perguntas acima tém o intuito de ajudar-me a pensar sobre o
processo formativo do futuro professor de Filosofia como um movimento
sobre si mesmo, o qual suscitaria a necessidade de compreender sua
situagio nos jogos de poder, reconhecendo o tensionamento existente
entre dominagao e resisténcia. Dominagio que captura o futuro professor
para um “jeito de ser professor”, para “um sentido de ser professor”, para
uma “determinagio de aula de Filosofia a ser ministrada”, enfim, para
uma tarefa, um papel social instituido e conservado ao longo do tempo.
Ou resisténcia que permite o tracado de linhas de fuga, que constitua
micropoliticas produtoras de pequenas rupturas e pequenos rearranjos no
contexto das préticas docentes. Penso que a formagao do professor, como
realizagao de um exercicio de si sobre si mesmo, através do qual procura se
elaborar, se transformar e atingir um certo modo de existir que, de dentro
do instituido, resiste, pode constituir praticas que fogem a educagao maior’.

A moldura formativa que afirma a Filosofia, os Contetidos da
Filosofia, as Informagoes da Filosofia, como sendo prioritdrios da tarefa
de ensino do professor e do aprender do aluno se distancia da moldura
que procura construir um diagndstico do presente® e, por conseguinte,
de uma experiéncia de pensamento sobre si mesmo e sobre o tempo que
se vive. A “formagao” do futuro professor, em grande parte, apresenta-
se como um processo que efetiva um jeito de aproximagao a Filosofia e,
consequentemente, a um pensamento/agio sobre como ser professor de
Filosofia que normalmente exclui a experiéncia filoséfica como prdtica

3 “A educagio maior ¢ aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educagio, dos parAmetros e das
diretrizes, aquela da constituigio e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, pensada e produzida pelas
cabegas bem-pensantes a servico do poder. A educagio maior ¢ aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se
presente, fazer-se acontecer. A educagio maior ¢ aquela dos grandes mapas e projetos. Uma educagio menor é
um ato de revolta e resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula
como trincheira, como a toca do rato, o buraco do cio. Sala de aula como espago a partir do qual tracamos nossas
estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzimos um presente ¢ um futuro aquém ou para além de qualquer
politica educacional. Uma educagio menor é um ato de singularizagao e de militdncia.” (GALLO, 2008, p. 64-65).

¢« “Ter cuidado de si é se concentrar no presente, o Gnico tempo que vivemos, o inico
tempo em que cuidamos de nds mesmos porque ai agimos.” (EIZIRIK, 2005, p. 109).
“A ontologia critica do presente tem importante papel neste processo de libertacio. Ela
consiste em um campo de problematizagio e de pesquisa tao dificil quanto complexo:
‘devemos considerar a ontologia critica de nés mesmos... como uma atitude, um ezhos,
uma via filoséfica onde a critica do que somos ¢, a0 mesmo tempo, andlise histdrica dos
limites que nos sao postos e na prova de sua ultrapassagem possivel’ (FOUCAULT, 1994,
v. IV, p. 577)” (CASTELO BRANCO, 2008, p. 84-85).
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de liberdade’. E preciso considerar, apoiados em Larrosa (2004), que a
formagao pode ser, também, autoformacio que encaminharia o sujeito,
primeiramente, para “[...] combater o que ji se é” para “chegar a ser o
que se ¢ (LARROSA, 2004, p. 61) — autoformagio que ¢ invengao, que
¢ experimentagao, pois “[...] a experiéncia é o que nos passa ¢ o modo
como nos colocamos em jogo, nés mesmos, no que se passa cOnosco.”

(LARROSA, 2004, p. 60).

Como salienta Eizirik (2005, p. 138), “[é] na autoformagio e
no autoconhecimento que construimos nossa liberdade”, que podemos
construir nossa liberdade de professor/a de Filosofia, acrescento. No
entanto, na formagao/autoformagio do filésofo professor, na instituicio
universitdria, até que ponto sio produzidas as condi¢des para a prdtica
da Filosofia como o conhecer a si mesmo e como o cuidar de si mesmo
— cuidado de si e dos outros? Da resposta dada a essa pergunta podemos
considerar a aula de Filosofia na escola como uma experiéncia formativa/
autoformativa ou nio.

A nés, como formadores de professores de Filosofia, cabe manter

presente a pergunta: como constituir processos formativos nos quais o
futuro professor pergunte a si mesmo:

[...] quais s30 os meios pelos quais podemos mudar a nés mesmos, de

forma a nos tornar sujeitos éticos? Ou seja, como trabalhamos, ou agimos,

sobre a substincia ética? O que vamos fazer para moderar nossos atos, ou

para decifrar o que somos, ou para atingir ou erradicar nossos desejos,

enfim, toda essa elaboragio sobre nés mesmos, de forma a comportar-
nos eticamente? (FOUCAULT apud EIZIRIK, 2005, p. 142).

E importante compreendermos que, na institui¢io, na maioria
dos casos, aquilo que é proposto como formagio/subjetivagio/dominagio
dos futuros professores de Filosofia se constitui uma forma de lidar, pensar
e experienciar a docéncia como algo externo, com algo apenas da ordem do
cognitivo, da ordem do racional, da ordem do informativo/filoséfico, no

> Para Foucault, o trabalho que o sujeito realiza sobre si mesmo é uma prética de liberdade que é continua, pois
nio ocorre em determinado momento um processo de liberagio, que constituiria um estado permanente de
liberdade. A prdtica de liberdade tem que ser exercida continuamente no conjunto dos processos de dominagao
social e cultural, nos quais estao inseridos esses sujeitos.
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qual a prdtica da liberdade fica ausente. Em uma entrevista concedida em
20 de janeiro de 1984, Foucault (2010, p. 291) afirmava:
[...] 0 sujeito se constitui através de préticas de sujei¢io ou, de maneira
mais autdnoma, através de praticas de liberagao, de liberdade, como na

Antiguidade — a partir, obviamente, de um certo nimero de regras, de
estilos, de convengoes que podemos encontrar no meio cultural.

A pritica refletida da liberdade para os fil6sofos greco-romanos se
dava pelo cuidado de si, que era uma forma de exercicio ético. Em nosso
caso, se o sujeito professor, em processo de formacio, nao se indaga sobre si
mesmo, nao cuida de si mesmo, nio se compromete com a problematiza¢io
constante sobre o que e como estd se constituindo professor, o que ocorrerd
no Ambito da aula de Filosofia na escola bésica, junto aos aprendentes da
Filosofia, serd uma relacio de exterioridade. Nesse caso, a Filosofia, como
um conhecimento, é apresentada, explicada, informada pelo professor, pois
é ele que “sabe” Filosofia. Os estudantes, por conseguinte, nao estabelecem
relagio de sentido com a Filosofia e nao conseguem transformd-la em um
encontro que os leve a pensar. Nio realizam uma experiéncia de pensar
filosoficamente, o que significa dizer que nio estabelecem relagio com
suas questoes, com os problemas filoséficos, traduzidos em conceitos, no
ambito da tradicao filoséfica, da histéria da Filosofia.

Embora concebido nessa relagio de exterioridade entre
estudante e conhecimento filoséfico, o ensino da Filosofia foi sempre
considerado importante para sua formac¢ao. Formagao como aquisigao de
conhecimentos. Enquanto sujeito racional, o estudante deveria tomar as
“verdades da Filosofia”, os “conceitos filoséficos”, para julgar criticamente
o seu tempo. Permanecem, assim, no exterior da Filosofia, pois nao se
dobram sobre si mesmos, nao experienciam o pensar filoséfico.

A importincia da obrigatoriedade do ensino de Filosofia, muitas
vezes, ¢ justificada pela compreensio de que os conhecimentos filoséficos,
as habilidades filos6ficas poderiam formar um sujeito critico e racional,
capaz de dominar as verdades da Filosofia e, com base nelas, julgar a si e ao
mundo em que vive. Dessa maneira, “ensinar Filosofia” foi sendo definido/
nomeado/determinado como “ensinar a filosofar”. Nesse ato, estio
contempladas as a¢des de: identificar e elucidar os problemas filoséficos dos
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filésofos da tradicio; esclarecer/clarificar conceitos filoséficos; constituir
consciéncia critica para ser capaz de julgar o certo e o errado, o falso e
o verdadeiro a partir de referéncias oferecidas pela Filosofia; ensinar a
pensar logicamente. O “filosofar” ¢, entao, resultante de virias atividades
importantes, mas que prioritariamente exigem que o aluno as realize com
vinculos de sentido, para nio se constituirem apenas em modos de fazer
de cardter instrumental. Enfim, todos esses “filosofares” podem estar
distanciados de um filosofar que, como experiéncia de pensamento, como
liberdade de pensamento, confluem em um modo de vida filos6fico: a
Filosofia como um exercicio de pensamento que leve professor e alunos
a empreenderem uma aventura em relagio a sua prépria experiéncia
cotidiana, a terem encontros com signos que lhes provoquem o pensar.

CONSIDERACOES A MODO DE CONCLUIR

A experiéncia de ser professor e de ser aluno nao ¢ deslocada
do poder, dos jogos de verdade, dos processos de subjetivacio externos,
mas, mesmo assim, podem produzir atos de resisténcia, uma vez que o
pensamento se dobre sobre si mesmo e que se exerca o cuidado de si e dos
outros. A prética do cuidado de si implica um pensar sobre como agir nos
papéis que vamos assumindo ao longo de nossa existéncia. Tais praticas ou
“[...] técnicas do trabalho sobre si mesmo [s3o consideradas] como lugar
de uma experiéncia, como ensaios de existir” (SOUZA FILHO, 2008,
p- 23). O saber se torna uma experiéncia de liberdade: “De que valeria a
obstinagao do saber se ela apenas garantisse a aquisi¢ao de conhecimentos,
e nao, de uma certa maneira e tanto quanto possivel, o extravio daquele

que conhece?” (FOUCAULT, 2010, p. 196-197).

No entanto, estamos envoltos em uma tradicio do ensino da
Filosofia, seja na universidade, seja na escola, que é marcada pela busca do
discurso tedrico da Filosofia, dos conhecimentos filoséficos, sem considerar
a relagdo problemdtica que os produziu, sem vislumbrar a Filosofia como
forma de vida. Pierre Hadot, referindo-se ao ensino universitirio de
Filosofia, histéria da Filosofia, pergunta-se: dever-se-ia “[...] apresentar a
Filosofia antes de tudo como um discurso, quer se trate de um discurso
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tedrico e sistemdtico ou de um discurso critico, sem relacio direta com a
maneira de viver do fildsofo?” (2010, p. 335).

Seguindo a perspectiva de distanciamento entre discurso
filoséfico e modo de vida, podemos indagar: de que vale o ensino da
Filosofia nas escolas, se ele assume apenas o sentido prioritdrio de aquisi¢io
de conhecimentos? Nao ¢ possivel pensarmos em unir esse saber, a Filosofia
pensada, a experiéncia de vida, de onde brotam problemas, campos
problemadticos e, assim, procedermos a um exercicio de pensar sobre si
mesmo, de rever conceitos, avaliar prdticas de vida, relativizar verdades,
ensaiar outras formas de pensar e de agir? Nao é possivel considerar a
implicagio dos estudantes e professores com a experiéncia de pensamento
filoséfico, ou seja, tomar a Filosofia como modo de vida?

Até aqui, tratei de pensar o processo formativo dos futuros
professores, que dificilmente é construido na perspectiva de criagio de vinculos
entre a Filosofia e a vida, entre Filosofia e experiéncia de pensar sobre si, de
cuidar-se de si mesmo e cuidar dos outros. Contudo, na perspectiva assumida
neste escrito, para ser professor é preciso cuidar de si mesmo e assim poder
cuidar do outro. De outra parte, aquele que é o aprendente deve reconhecer
o valor do mestre, no nosso caso, reconhecer o valor do professor, o valor de
suas licdes, ou o valor daquilo que é proposto e acontece na aula de Filosofia
— “para cuidar bem de si ¢ preciso ouvir as ligoes de um mestre”. Eis o grande
desafio do professor: tornar-se importante para o estudante, constituir-se
referéncia, a ponto de fazer valer sua autoridade de mestre, autoridade que
tem algo importante a fazer naquele momento da aula, naquele contexto da
escola e assim tornd-la significativa para o estudante, torni-la o espago de
uma experiéncia de pensamento filoséfico, que pode produzir um modo de
vida nao distanciado da Filosofia. Porém, as condicoes do oficio docente e as
considerages/representagoes contemporaneas acerca de suas fungoes podem
indicar as dificuldades que sao enfrentadas pelo professor de Filosofia que se
coloca nessa perspectiva. Para continuarmos pensando sobre a questao da
formacido/autoformagio do professor de Filosofia, de seu reconhecimento
como professor/mestre, vinculada 3 sua compreensio e relagio com a
Filosofia e sobre a rela¢io dos estudantes com o mestre/professor e a forma
como se vinculam as suas li¢oes, encerro com uma pequena passagem de
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Gilles Deleuze, no livro Foucault, sobre a compreensio greco-romana da
Filosofia como modo de vida.

O que os gregos fizeram nao foi revelar o Ser ou desdobrar o Aberto,
numa gesta histérico-mundial. Foi muito menos, ou muito mais, diria
Foucault. Foi vergar o lado de fora, em exercicios praticos. Os gregos sao
o primeiro forro (doublure). O que pertence ao lado de fora ¢ a forga,
porque em sua esséncia ela é relacio com outras forgas: em si mesma,
ela ¢ insepardvel do poder de afetar outras forcas (espontaneidade) e
de ser afetada por outras (receptividade). Mas o que decorre, entio, é
uma relagio da for¢a consigo, um poder de se afetar a si mesmo, um
afeto de si por si. [...] Mas como [os gregos] dominariam os outros se
nio se dominassem a si préprios?E preciso duplicar a dominagio sobre
os outros mediante um dominio de si. E preciso duplicar a relagio
com os outros mediante uma relagio consigo. E preciso duplicar as
regrar obrigatérias do poder mediante regras facultativas do homem
livre que o exerce. [...] Eis o que fizeram os gregos: dobraram a forca,
sem que ela deixasse de ser forca. Eles a relacionaram consigo mesma.
[...] Descobriram a existéncia estética, isto ¢, o forro, a relagio consigo,

a regra facultativa do homem livre. (DELEUZE, 2006, p. 108).

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional. Brasilia, DE, 1996.

. Ministério da Educagio. Secretaria de Educagio Média e Tecnolégica. Pardmetros
curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia, DE, 2002.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Bésica. Ciéncias humanas e suas
tecnologias. Brasilia, DF, 2006. (Orientagoes Curriculares para Ensino Médio; v. 3).

CASTELO BRANCO, Guilherme. Ontologia do presente, racismo, lutas de resisténcia. In:
PASSOS, Izabel C. Friche (Org.). Poder, normalizagio e violéncia: incursées foucaultianas
para a atualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. p. 83-89.

DELEUZE, Gilles. Diferenca e repetigio. 2. ed. Tradugio de Luis Orlandi e Roberto
Machado. Rio de Janeiro: Graal, 2006.

EIZIRIK, Marisa Faecrmann. Michel Foucault: um pensador do presente. 2. ed. rev. amp.
Tjui: UNIJUI, 2005.

FAVARETTO, Celso. Filosofia, ensino e cultura. In: KOHAN, Walter Omar (Org.).
Filosofia: caminhos para seu ensino. Rio de Janeiro:DP&A, 2004. p. 43-53.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no Collége de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Campinas: Loyola, 1996.

. Ditos & Escritos V — Foucault: ética, sexualidade, politica. 2. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2010.

246



BIOPOLfTICA, ARTE DE VIVER E EDUCAK;AO

FOUCAULT, Michel. O uso dos prazeres e as técnicas de si. In: . Etica, sexualidade

e politica. 22. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 2010.

GALLO, Silvio. A especificidade do ensino de filosofia: em torno dos conceitos. In:
PIOVESAN, Américo et al. Filosofia e ensino em debate. Tjui : UNIJUT, 2002. p. 193-209.

. Deleuze ¢ a educacio. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
GELAMO, Rodrigo Pelloso. O ensino da filosofia no limiar da contemporaneidade: o que
faz o fil6sofo quando seu oficio é ser professor de filosofia? Sao Paulo: Cultura Académica,
2009.
HADOT, Pierre. O que é a filosofia antiga? 4. ed. Sao Paulo: Loyola, 2010.
KOHAN, Walter Omar. Perspectivas atuais do Ensino da Filosofia no Brasil. In: FAVERO,
Altair Alberto; RAUBER, Jaime José; KOHAN, Walter Omar (Org.). Um olhar sobre o
ensino de filosofia. ljui: Unijui, 2002. p. 21-40.
LARROSA, Jorge. Nietzsche ¢ a educagio. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
OBIOLS, Guillermo. Uma introdugio ao ensino da filosofia. Tjui: UNIJUIL, 2002.
PAVIANI, Jaime. Filosofia do ensino da filosofia. In: FAVERO, Altair Alberto; RAUBER,

Jaime José; KOHAN, Walter Omar (Org.). Um olhar sobre o ensino de filosofia. ljui:
Unijui, 2002. p. 41-52.

PEREIRA, Oswaldo Porchat. Discurso aos estudantes sobre a pesquisa em filosofia. In:
SOUZA, José Criséstomo de. (Org.). A filosofia entre nds. ljui: Unijui, 2005. p. 109-123.
(Colecao Filosofia e ensino, 8).

RIBAS, Maria Alice Coclho et al. (Org.). Filosofia e ensino: a filosofia na escola. Jjui:
Unijui, 2005.

RODRIGUES, Zita Ana Lago. A filosofia no ensino médio conforme a LDB -9394/96
e as diretrizes curriculares do MEC —PCN/EM (1999). In: FAVERO, Altair Alberto;
RAUBER, Jaime José; KOHAN, Walter Omar (Org.). Um olhar sobre o ensino de filosofia.
Tjuf: Unijui, 2002. p. 41-52; p. 165-188.

247



