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Capitulo 29

Diversidade sexual e homofobia na escola:
(des)construindo conceitos e praticas sociais.

ROCHA, Késia dos Anjos;
BRABO, Tiinia Suely Antonell; Marceling

Introducdo

Este trabalho faz parte das reflexdes iniciais do meu projeto de pesquisa de mestra-
do intitulado “Da politica educacional 3 politica da escola: concepgies sobre as sexualidades
na escola piiblica”. O mesmo tem pretensées de refletir acerca do papel da educagio
na luea pela igualdade de género e combate ao preconceito e discriminacio.

A escola é um dos espacos mais importantes para a producio de prdticas e con-
ceitos inclusivos em relagiio 2 diversidade sexual € género, devendo culminar, assim,
num amplo espago de discussio sobre direitos humanos, justamente pelo fato de
converter-se, muitas vezes, dependendo dos(as) agentes educacionais em questio, num
local de reproducio de preconceitos, mitos, estereétipos e exclusio. A importincia
de se eleger este espaco para se discutir, sistematicamente, questdes relacionadas aos
direitos humanos, se d4 em fungio de que grande parte da infincia, puberdade e
adolescéncia sdo vividas ali, sendo, deste modo, um lugar de formacio,

As discussoes sobre sexualidade, diversidade sexual e género vém sendo pautadas
20 longo da histéria nio sé nos meandros académicos, mas também em espacos de
reivindicagées dos movimentos sociais brasileiros, por meio de projetos sociais. No
entanto, nas escolas brasileiras, o tema passou por diversos estigios de abordagem, o
que nos permite dizer que, somente com a estruturacio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNs) no ano de 1997, ¢ que a “Orientagio
Sexual’ passa a ser assumida pelo Governo Federal como um “ g4 Transversal,
devendo ser integrado 3 proposta pedagégica da escola e prevendo sua articulagio
com diversas disciplinas curriculares (BRASIL, 1998). A partir desse marco, é possivel
destacarmos também a elaboracio e lancamento do Programa Brasil Sem Homofobia
(CONSELHO NACIONAL DE COMBATE A DISCRIMINAGCAO, 2004) que

visa fornecer bases legais para que agdes voltadas ao reconhecimento de representagoes
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sexuais nio heterocentradas e o combate & homofobia, possam se estabelecer em di-
versas esferas sociais. Por meio de iniciativas como o Programa Brasil Sem Homofobia,
foi possivel dar visibilidade a uma séric de trabalhos e projetos sociais de parceria
entre instituicdes e sociedade civil em diversos estados ¢ municipios.

A discussio acerca da diversidade sexual na escola ganha espago mais evidente nos
debares académicos no final dos anos 1990 (RIBEIRO, 1990; FIGUEIRO, 1996; LOU-
RO, 1997, 20003, 2000b, 2007; BRITZMANN, 2001; SEFFNER, 2009; MISKOLCI,
2005; FURLANI, 2007; JUNQUEIRA, 2009a; PRADO, 2010) e tem fomentado
muitos estudos em niveis de mestrado e doutorado na contemporaneidade.

E fundamental para esta discussdo, pensarmos que 2 configuragio e formagio dos
sujeitos sio processos que ocorrem de forma plural, ou seja, com o auxilio de muitos
agentes, tais como: familia, midia, igreja, leis e a escola, todos eles reiterando préticas

e identidades (RIBEIRO, 2004; BOURDIEU, 1996).

|dentidades e diferengas versus desigualdades

A marcacio da diferenca é crucial no processo de construcio das posigoes de iden-
tidade. Essa marcacio ¢ a base da cultura, porque as coisas — € as pessoas — ganham
sentido por meio da atribui¢ao de diferentes posigbes em um sistema classificatério
(HALL, 1997). A identidade ndo é oposta da diferenca e, sim, depende desta. Essas
identidades sdo fabricadas por meio da marcagio da diferenca e, essa marcagio ocorre
tanto por meio de sistemas simbélicos de representagio, quanto por meio de formas
de exclusio social (SILVA, 2000).

Nas relacoes sociais, as formas de diferencas, a simbdlica e a social, sdo estabe-
lecidas, a0 menos em parte, por meio de sistemas classificatérios. E por meio da
organizagio e ordenagio das coisas de acordo com esses sistemas que o significado é
produzido. H4, entre os membros da sociedade, um consenso sobre como classificar as
coisas a fim de manter alguma ordem social. Esses sistemas partilhados de significagio
sio, na verdade, o que se entende por “cultura”, conforme se 1& em Silva (2000).

A diferenca pode ser construida negativamente por meio da exclusio ou da margi-
nalizacio daquelas pessoas que sdo definidas como ouzros. Por outro lado, ela pode ser
celebrada como fonte de diversidade, heterogeneidade e hibridismo, sendo vista como
enriquecedora. Cabe ressaltar que o pensamento tem sido construido, historicamente,
em termos de oposicoes bindrias (macho-fémea, homem-mulher), mas nesses dualismos
um termo ¢é sempre valorizado mais que o outro —um € a norma € o Outro é o “outro’,
um ser desviante, um “corpo abjeto”, cuja existéncia, segundo Butler (2000) passa a
ser invidvel (SILVA, 2000; LOURO, 1997, 2000a, 2007; BUTLER, 2000; WITTIG,
1992; SCOTT, 1995).

Identidades e diferencas sdo insepardveis, sdo criagbes sociais e culturais, fabricadas
por nés, dentro das relagdes. Questionar a identidade e a diferenca como relagoes de
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poder, significa problematizar os binarismos em torno dos quais elas se organizam,
possibilitando a configuracio de novas formas de se expressar, que vao além dessas
dicotomias. Todos os essencialismos nascermn do movimento de fixacio que caracteriza
0 processo de producio da identidade e da diferenca no contexto das relagses de
género (SILVA, 2000; LOURO, 2000b).

Pensar identidade e diferenga ¢ fundamental dentro desta proposta, porque esse
outro, que pode ser de outra raga, outro sexo, outra nacionalidade ou um corpo dife-
rente, muitas vezes ¢ ignorado e reprimido, e isso tudo se apresenta como foco para
possiveis conflitos, hostilidades e, sobretudo, violéncia. A incapacidade de conviver
com a diferenca é, muitas vezes, gerada por preconceitos, representagoes e crencas, isto
¢, por imagens do outro que sio fundamentalmente errbneas (distorcidas), estando
a servico da manutencio do status qgeo.

Segundo Silva (2000, p. 101):

[.] Pedagogia significa procutar acolher o outro como
outro e o estrangeiro como estrangeiro, acolher o outrem,
pois em sua irredutivel diferenca, em sua estrangeiridade
infinita, uma estrangeiridade tal que apenas uma
descontinuidade essencial pode conservar a afirmacio
que lhe ¢ propria.

Tudo aquilo que se desvia do que ¢ considerado socialmente 7ormal acaba ge-
rando ou culminando em acées preconceituosas e discriminatérias. Na concepgio
de Rios (2009), os preconceitos podem ser entendidos como as percepgdes mentais
negativas em face de individuos e de grupos socialmente inferiorizados, bem como as
representacées sociais conectadas a tais percepgbdes, visando 2 exclusio desses sujeitos
e sua anulagio na vida politica. J4 o termo discriminagio designa a materializacio,
no plano concreto das relacées sociais, de atitudes arbitrdrias, comissivas ou omissas,
relacionadas ao preconceito que produzem violagio de direitos humanos.

Para Heller (1992), o preconceito se d4 sempre na esfera do cotidiano, a partir
dos efeitos ultrageneralizadores que se refletem em mitos, esteredtipos e reproducées
de normas. Para a autora, ¢ possivel eliminar a organizagio dos preconceitos em sis-
temas, sua rigidez ¢ a discriminagio efetivada por eles a partir do entendimento das
ideologias que os atravessam e das alienagbes impostas as pessoas. As ideias oriundas
do preconceito sugerem a existéncia de identidades padronizadas.

Como afirma Louro, (2000b) somos sujeitos de muitas identidades e essa politica
das identidades produz sujeitos 4vidos por se enquadrar naquilo que, costumeiramen-
te, ¢é considerado normal Dentro desse quadro, a heterossexualidade, supostamente
elemento constitutivo das identidades, é concebida como natural e universal (SILVA,
1998; Wittig, 1992, Butler, 2000). As instituicdes acabam atuando como promotoras
de agbes e padrées que normatizam esses sujeitos, contribuindo para a perpetuacio
desse estado de coisas.
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Neste sentido, a discussio sobre género, iniciada hd duas décadas pelas feministas,
nos auxilia na compreensio da producio e manutengio dessas identidades. Assim,
género ¢ entendido como uma maneira de se referir 4 organizacio social da relacio
entre os sexos e como forma de resistir a0 determinismo bioldgico, enfatizando o
cardter politico e econémico das diferencas baseadas no sexo. Interessa-nos, pois,
evidenciar as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de mulheres
¢ homens. As discusses sobre género visam denunciar como somos ideolégica e
historicamente construidos(as), como nossa sexualidade ¢é forjada politicamente em
torno do ideal coitocéntrico e heterossexual que prevé que, para cada mulher deve
existir um homem e vice-versa, como se essa formula fosse irrevogdvel, devendo
todos(as) segui-la (GIFFIN, 1994; SCOTT, 1995; BUTLER, 2000; RUBIN, 2003;
WITTIG, 1992).

A produgio da heterossexualidade, desta forma, é acompanhada pela rejeicio
da homossexualidade, uma rejei¢do que se expressa, muitas vezes, por declarada ho-
mofobia. Nossas identidades de raga, género, classe, geracio ou nacionalidade estio
imbricadas com nossa identidade sexual e esses varios marcadores sociais interferem
na forma de viver a identidade sexual.

A homofobia adquire nitidos contornos institucionais, tornando indispensiveis
pesquisas que nos permitam conhecer a fundo as dindmicas de sua producio e re-
produgdo nas escolas, bem como seus efeitos nas trajetérias escolares e na vida das
pessoas. Somos também responsdveis por construir indicadores sociais de homofobia
nos sistemas escolares e demais espacos sociais e institucionais para, entre outras coi-
sas, formularmos, programarmos e executarmos politicas educacionais inclusivas. E
necessario desestabilizar a homofobia, criando espagos de formagdo, oportunidades
de fala e de reflexao com vistas a fornecer recursos simbélicos as pessoas envolvidas
nos encontros e desencontros com a diferenca.

Sabemos que, 20 longo da histéria, a escola vem praticando uma pedagogia da
sexualidade, que disciplina os corpos e modela os individuos e suas identidades. A
estrutura escolar, nesse contexto, também favorece o heterossexismo. No tocante &
sexualidade, a escola, que deveria ser um local de conhecimento, se torna local de
ocultamento, de desconhecimento (LOURQ, 2000b; Bourdieu, 1996, 2007).

A histéria da sexualidade €, para Foucault (1988), uma histéria de nossos dis-
cursos sobre a sexualidade, discursos através dos quais a mesma ¢ construida como
um corpo de conhecimento que modela as formas como pensamos e conhecemos o
corpo. A sexualidade é moldada na jungio de duas preocupagdes principais: com a
nossa subjetividade (quem e o que somos) ¢ com a sociedade (satide, prosperidade,
crescimento e bem estar da populagio ao redor) (LOURO, 2000a). Os padrées
de vida sexual no século atual sdo os resultados de uma luta social na qual classe e

sexualidade estdo ligadas.



(apitulo 29 219

Na perspectiva da teoria da construcio social, segundo Louro (2000b), ¢ susten-
tado o argumento de que a sexualidade ¢ construida de forma diferente através das
culturas e do tempo. Dentro dessa linha, ainda é possivel entender que nio hd uma
tinica sexualidade, mas vérias sexualidades, plurais, construidas e organizadas de acordo
com determinados contextos histéricos. Assim, se toda sexualidade ¢ construida, entio
toda educacio sexual também pode e deve ser construida. Fundamental é nio negar,
nio desconhecer sua importincia, nem exagerar seus efeitos. Afinal, se afirmamos que
a sociedade ¢ plural, podemos concluir que plural também ¢ a escola.

Pensando préticas de enfrentamento do preconceito e discriminagdo

O enfrentamento de préticas sociais discriminatérias relacionadas a género,
sexualidade, classe social, orientacio sexual e outras formas de segregacio compée
parte dos atributos fundamentais para a formagfio de uma nova cultura de paz e
democracia, na qual os direitos humanos $30 pressupostos, incluindo o direito 3
diversidade sexual.

A criaggo do tema transversal Orientagio Sexual nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) apresenta-se como uma proposta da inser¢io deste assunto no
ambito escolar, numa perspectiva de que, a0 se trabalhar com o tema da diversidade,
a dimensio dos direitos humanos possa ser melhor contemplada. O interesse do
Estado pela sexualidade da populagio torna-se evidente a partir desta proposta. De
acordo com os PCNs, em virtude do crescimento de casos de gravidez indesejada
entre adolescentes e do risco da contaminacio pelo HIV, o tema Orientagio Sexual
seria criado como um dos temas transversais 2 ser trabalhado ao longo de todos os
ciclos de escolarizacio. Cabe, portanto, a escola — e ndo mais apenas 4 familia — de-
senvolver uma acio critica, reflexiva e educativa que promova a satide das criancas e
dos(as) adolescentes, conforme aponta Altmann (2001).

Para a autora, ainda que o documento admita manifestagées diversificadas da
sexualidade, ele ndo problematiza a Categoria sexualidade sob o ponto de vista de sua
constituicdo histérica e politica. A sexualidade ainda ¢ vista sob um ponto de vista

biolégico. (ALTMAN N, 2001).

A ideia de inclusio vem se difundindo e ganhando maior espaco no censrio po-
litico nacional a partir da primeira gestio do governo Lula (2003-2006) que inseriu
0 conceito de “diversidade” (associado 3 ideia de inclusio social; acoes afirmativas e
politicas de diversidade) como norteador de sua agenda politica (MOEHLECKE,
2009). Hoje, a ideia se apresenta quase como unanimidade no discurso pedagégico.
A aparente unanimidade entre os(as) professores(as) e administradores(as) do ensino e
O enorme consenso em torno da meta da inclusio nio sio suficientes para esconder a
polémica: se, por um lado, todos concordam com a nogo geral de que os individuos
tém que ser incluidos nos processos educativos, por outro, as divergéncias sobre como
fazer isso sdo enormes (Seffner, 2009; MOEHLECKE, 2009).
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E importante, segundo Seffner (2009), refletir sobre a formagio de professores e
professoras, o curriculo, e a organizagio do espaco escolar como um espago que garanta
inclusio e aprendizados cfetivos. Pois, a escola é local fundamental de aprendizagens,
embora saibamos que nela os alunos e as alunas vivem muitas outras situagoes, mas
elas interessam sempre segundo a 6tica de aprendizagens possives.

O autor defende que em parte ofa) professor(a) precisa ser convencido(a) de
que a inclusdo é boa. No geral, para ele(a), ela ndo é boa, ela ¢ fonte de problemas
interminaveis. E necessirio ampliar o debate para que se percebaa diversidade como
algo rico também em sala de aula. Se, por um lado, todos concordam acerca da beleza
do aprendizado entre os diferentes, por outro, isso ¢ muito dificil de ser consegui-
do, exigindo de nés grande esforco de trabalho e uma disposicdo para a aceitagao
e a superacio de preconceitos que nio ¢é ficil de ser mantida (FIGUEIRO, 1996;
BRITZMAN, 2001; Seffner, 2009).

Se nossa tarefa é criar verdadeiras condigdes de acesso, acolhida e permanéncia na
escola, ela s6 pode ser desempenhada de forma planejada. As questoes que dizem res-
peito 2 inclusdo da diversidade sexual, 3 valorizacio da diferenca, 4 construgio de um
ambiente de respeito ¢ acolhida para com as diferentes formas de viver a sexualidade-
género devem constar claramente nos documentos oficiais da escola - Projeto Politico
Pedagégico, Regimento Escolar ou Planos de Ensino (DINIS, 2008; Seffner, 2009).

Furlani (2007) entende que o curriculo escolar é central na construgdo das dife-
rencas e das identidades. Nao apenas definido como a relacio de disciplinas, conte-
tidos, arividades, metodologias, avaliagdes, regulamentos. O curriculo é “[...] todo
um sistema de comportamento e de valores [...] todo o tipo de aprendizagens e de
auséncias que os alunos obtém como consequéncia de estarem sendo escolarizados”
(Furlani, 2007, p. 271-72).

Certamente, a discussio da sexualidade na escola fascina muitos e apavora outros
tantos; ou talvez melhor seria dizer que ela fascina e apavora, a0 mesmo tempo, 2
muitos. Mas vale registrar que o momento histérico em que vivemos se mostra mais
favordvel 2 essa discussio: a politica educacional oficial estimula e recomenda; a de-
manda infanto juvenil obriga; pais e maes dividem-se entre a objegdo, a indiferena e
a manifestacio favoravel; professoras e professores definem-na como projeto politico
pessoal e imergem na Educacio Sexual. A sexualidade viva, no contexto cultural, é cada
vez mais assunto obrigatério na escola, em todos os seus niveis (Furlani, 2007).

Consideraces finais

Existem trés contextos nucleares inter-relacionados geradores de desigualdade em
educacio e que podem atuar simultancamente: 0 sécio-econdmico, o sécio-cultural
¢ o politico. As desigualdades na sociedade e em educacio dizem respeito ao modo
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como as diferencas de género, sexuais, religiosas, étnicas ou outras sio geridas, tem
a ver ainda, com as questées de fepresentacio ou com o modo como as relaces
de poder sio resolvidas e, finalmente, ¢ uma questdo afetiva porque diz respeito s
relagées de dependéncia e de interdependéncia. H4 um falso reconhecimento das

diferengas. (ESTEVAQ, 2004).

A escola € entendida por nés como uma instituicdo cuja cultura é marcada nio
apenas pela sua histéria, mas pela apropriacio ¢ objetivagées dos sujeitos que pro-
duzem a escola concretamente. Assim, tal analise se faz importante no que tange
as discusses sobre equidade, género ¢ igualdade de género, democracia e direitos
humanos, principalmente quando entendemos ser a escola um dos principais agentes
transformadores da realidade social.

As instituicbes de forma geral e, destacando aqui a escola piiblica, acabam se apre-
sentando como instituicio morais e que acima de tudo, se configuram e legitimam a
partir das normas instituidas e legitimas na sociedade. A escola se coloca como instituicio
mantenedora de normas e padrées sociais que acabam gerando ages excludentes. As
desigualdades de género, destacadas aqui, ndo se apresentam isoladamente, juntam-se
a elas questdes referentes s diferencas étnicas, raciais, sexuais e sociais.

A educagio nio pode e nio ¢ nosso objetivo pensi-la como tinico espago res-
ponsével pela transformacio da sociedade, mas pode 20 menos intervir nos modelos
instaurados e ensinados pela familia e demais instituicdes sociais. A triangulacio de
agoes executadas pela escola, por projetos sociais realizados pelas instituigses piiblicas
€ o/ou organizagdes da sociedade civil, podem ser um ponto de partida para a redugio
dessas desigualdades que geram preconceitos, discriminagées, e violéncias.
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