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Capitulo 28

A“casa” - um sistema hibrido entre
0 punitivo e o socioeducativo

Joana DArc Teixeira

Introdugdo

- O Centro de Atendimento Sécioeducativo a0 Adolescente — Fundagio CASA ¢
um érgio piblico vinculado 4 Secretaria de Estado da Justica e Defesa da Cidadania.
No estado de Sio Paulo, a Fundagio ¢ a responsivel pela implementacio e execucio
das medidas socioeducativas. Compete a esse 6rgio prestar assisténcia a adolescentes
que estejam inseridos nas medidas socioeducativas de privagio de liberdade, semili-
berdade e meio aberto. Também ¢ responsavel pela descentralizacao do atendimento,
para que o adolescente possa cumprir as medidas socioeducativas préximo da sua
familia e comunidade. Em suas diretrizes, ela destaca como principal missdo: “exe-
cutar, direta ou indiretamente, as medidas socioeducativas com eficiéncia, eficicia
¢ efetividade, garantindo os direjtos previstos em lei e contribuindo para o retorno
do adolescente ao convivio social como protagonista de sua histéria” (FUNDACAO
CASA, 2009, p.1). ‘

Caracterizar a Fundacio CASA ¢, sem dévida, apontar para a persisténcia do
modelo “institucional total”, que segrega, exclui, por um determinado periodo de
tempo, os jovens autores de atos infracionais da sociedade. Trata-se de um processo
de exclusio de um contexto de relagées sociais, com familiares, comunidade, escola,
espacos de sociabilidade para a inclusio em uma institui¢io que apresenta caracte-
risticas organizacionais, regimentos, diretrizes e que, principalmente por conta de
suas caracteristicas de fechamento, traz impactos para a formacio dos sujeitos. Na
histéria das “instituices totais”, observa-se que a0 lado das criticas 4 sua organizacio
€ aos impactos na vida dos individuos que delas um dia fizeram parte, surgem novas
propostas de reforma. A Fundacio CASA guarda essas caracteristicas. Apés 30 anos,
cla foi reestruturada tanto em seu aspecto fisico, como em suas diretrizes e propostas
socioeducativas.
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Observar a evolugio desse sistema socioeducativo possibilita também algumas
inquietagdes importantes em relagio ao modelo de atendimento e de educagio, que hd
quase um século vem sendo adotado pelas instituigoes de sequestro. A CASA, embora
tenha procurado se mostrar com base em discursos de mudangas no atendimento,
fortemente apoiado no escopo educacional e nas demais prerrogativas para o efetivo
desenvolvimento integral e de consolidagio da cidadania presentes nas normativas
nacionais e internacionais, ainda preserva aspectos punitivos, de contengio e exclusio.
As criticas sobre o atendimento, em grande parte, referem-se as suas praticas internas
no que diz respeito 2 violéncia, 2 16gica institucional e 4 educagio.

Pressupostos que possibilitam apontar que 2 medida de internagio ¢ desprovida
de sentido, pelo fato de ser determinada para ser cumprida em contextos que, muitas
vezes, sao incapazes de oferecer a0 adolescente a garantia e o respeito de seus direitos
fundamentais. Sdo instituicbes que preservam préticas de homogeneizagio, que pro-
movem rupturas com as formas de socializacio, que, na contemporaneidade, foram
ampliadas, ndo podendo, portanto, ser reduzidas a um tnico espago.

As formas de socializagio nio estio mais limitadas, por exemplo, 4 familia ou 2
escola, mas se volta para as relacbes sociais e para praticas educativas para além dos
espagos institucionais tradicionais. As novas configuragdes de sociabilidade alertam
para novas modalidades educativas, para outros espacos e praticas sociais, que ndo se
remetem, exclusivamente, a0 local ou ao institucional. H4 sim, destaca Setton (2005),
uma forte tendéncia 3 articulacio e negociagio entre valores e referéncias institucio-
nais diferenciados e as biografias dos sujeitos. Os sujeitos, a quem se determinam o
cumprimento da medida de internagdo, fazem parte de uma complexa rede de relagoes
sociais, cujas participacoes lhes conferiam a possibilidade de pertencimento, seja no
espago escolar, nas manifestagdes de culturas e movimentos juvenis, na familia, ou
em espagos de constituicdes especificas da sua condigio de ser jovem.

O presente texto pretende contribuir com discussdes sobre a socioeducagio,
buscando destacar como ela tem sido problematizada nas instituicées privativas de li-
berdade, considerando-se o contexto punitivo e tensas relagbes com o educacional.

0 contexto punitivo de reconfiguracdo da Fundagéo CASA

As instituicdes sio permanéncias temporais na sociedade contemporanea, embora
novas formas e tendéncias de controle as complementem, atribuindo novas caracteris-
ticas a algumas delas. Para Deleuze (1992), a atualidade tem sido marcada por novas
formas de regulagio social. A caracteristica essencial da “sociedade de controle” consiste
na ilusdo de total liberdade e autonomia, quando na verdade se vive em um contexto
de implementagio progressiva e dispersa de novas formas de dominagao. Nao se trata
mais de confinar, enclausurar em espagos fechados, para formar ou conformar corpos
déceis, ou tampouco corrigir os individuos. As prioridades sio medidas de cardter
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preventivo, que visam a controlar e minimizar as situacdes de risco, nio somente em
torno dos supostos criminosos, mas estendendo-se para todos os cidadios, mesmo
que para isso seja necessdria a expansio para todos os espacos sociais de tecnologias
informacionais e de visibilidades virtuais que, pelo uso, conferem uma naturalidade
¢ imaterialidade. Cada vez mais a sociedade contemporinea convive com a presenca
em seus espacos sociais de tecnologias de visibilidades, como as cimeras.

No interior da emergéncia de novas formas de controle, algumas tendéncias de
punigio e controle, sobretudo a tendéncia ao encarceramento em massa, tornaram-se
hoje um campo de investigacio no campo das ciéncias humanas. A questio central é
ainterrogacio em torno da persisténcia e centralidade da pena privativa de liberdade.
A persisténcia do poder de punir, Cuja expressdo continua a ser 0s €sPacos restritivos
de liberdade, como ¢é o caso das prisées, ainda que seja apresentado o aumento das
descrengas em suas fungées de (re) socializacio. As descrencas na (re) socializacio
balizam a crise dos principios humanitdrios e a tarefa do Estado de intervir e reinserir
socialmente o individuo.

Tal contexto permite apontar para a centralidade da pena privativa de liberdade,
ndo mais apoiada em uma proposta humanizadora, com vista & reinsercio, mas sim
alcancando, com eficicia, os objetivos para a qual foi criada: conter, imobilizar e
excluir. Com dispositivos de recrudescimento penal, apresentam-se praticas cada vez
mais ditatoriais, rigidas de controle, cujo efeito ¢ a limitacio das garantias individuais
€ civis e o banimento social, expresso pelas limitacées espaciais, pela criacdo de fron-
teiras entre cidadios e nio-cidadios. Trata-se de um Estado Punitivo que congrega
caracteristicas contraditérias, ao fazer coexistirem as repressoes e penas alternativas,
leis penais severas e garantias processuais, encarceramento em massa prote¢io aos
direitos humanos. A prevaléncia da repressio como respostas para quase todos os
tipos de conflitos e problemas sociais (PESTANA, 2009).

A Fundagio CASA faz parte dessa temporalidade. Principais estudiosos sobre o
tema: adolescente autor de ato infracional e medidas privativas de liberdade argumen-
tam que as Unidades Educacionais destinadas a0 cumprimento da internagio preser-
vam as principais caracteristicas das instituicées fechadas e destinadas 3 punicio.

A organizacio de uma unidade de internacio em muito se assemelha is instituicoes
totais. A arquitetura atual, embora nio se paute em altos muros, revela a tendéncia ao
fechamento, vistos os prédios gradeados, portas, janelas com mecanismos que possi-
bilitam a visualizagio de cada adolescente nos espacos das unidades e as construges
afastadas das cidades. Ao mesmo tempo, h4 segurancas para reforcar a vigilincia, uma
vigilincia que a prépria arquitetura permite. As camas de alvenaria, as paredes vazias,
0s cantos com alguns pertences para a higienizagio apenas reforcam a tendéncia e a
permanéncia dos aspectos institucionais. Nessa reflexdo, torna-se possivel destacar
os mecanismos utilizados pelas instituiges totais que, na perspectiva de Goffman
(2001), contribuem para “modelar” a subjetividade, na medida em que alternam




204 Retratos da inféncia e juventude

punicbes e recompensas, reduzindo a identidade do aprisionado a um tnico papel
social, o de internado, que faz parte de um determinado grupo, devendo exercer os
papéis estipulados pela instituicio e pela rotina programada pelas atividades.

Uma instituicio total, na perspectiva de Goffman (2001, p.11), é “um local de
resisténcia e trabalho onde um grande niimero de individuos com situagées seme-
lhantes, separados da sociedade mais ampla por considerdvel periodo de tempo,
leva uma vida fechada e formalmente administrada”, como é o caso dos hospitais
psiquidtricos, dos conventos e das prisdes. A tendéncia ao fechamento configura-se
como a primeira “mutilagio do eu”. O fechamento demarcado por muros, grades,
paredes altas, arames farpados, dentre outros dispositivos para isolar, simbolizam as
barreiras, 0 impedimento das relagbes entre o institucionalizado e o mundo exterior. O
individuo, ao ser confinado em uma instituigio total, se vé constantemente orientado
por outros, perde a sua autonomia, perde a possibilidade de estruturar o seu tempo
e de fazer suas escolhas. O fechamento e a proibicdo de visitas asseguram a ruptura
com os papéis sociais anteriormente vivenciados e, a0 mesmo tempo, servem para a
constitui¢io de um grupo unificado.

Os apontamentos que Goffman (2001) faz sobre o mundo do internado sdo
elucidativos para a compreensio de como esse mundo é constituido de experiéncias
que incluem humilhagées, desfiguracio pessoal, dominagdo e mudangas progressivas
nas crengas que o individuo tem sobre si préprio. Em linhas gerais, a interdigio e
a expropriacio da vida do individuo compdem parte das praticas de organizacio e
atendimento de instituigbes nomeadas como socioeducativas. Despir o jovem do
pouco que ele traz do mundo exterior é uma prética, identificada nas instituicdes
consideradas totais, que converge para um processo de ajustamento, de redugio da
vida social e “mortificagio do eu” (GOFFMAN, 2001). As estratégias de “mortificacio
do eu”, tendo em vista o processo de reducio da identidade do institucionalizado aos
parimetros institucionais, consistem em uma das principais descobertas de Goffman
(2001) em suas andlises sobre as institui¢Ges e, sobre os principais efeitos que tal pro-
cesso ocasiona aqueles que passam a fazer parte desse mundo e que ainda permanecem
sendo as principais caracteristicas das instituicées de atendimento socioeducativo para
jovens, embora os discursos oficiais apontem para sua reformulacio fisica — pequenas
unidades — e também pedagdgica.

Tendo como referéncia a tendéncia ao fechamento, balizado pela organizacio es-
trutural e inclusive pedagégica, o qual inviabiliza a realizacio de atividades externas &
Fundagio CASA, no caso dos jovens, tal medida significa um processo de interdit4-lo
e exproprié-lo das modalidades de sociabilidade. O cotidiano institucional, a estrutura
de confinamento, de isolamento, a subordinagio ao que é estipulado pela instituicio,
a repetigo e realizacio de atividades que nio trazem expectativas frente 2 sua insercio
no mundo exterior ao da institui¢io compreendem préticas violentas de anulagio de
sua personalidade. Esse processo se torna possivel pelo estabelecimento de relacses
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totalizantes, de imposicio de concepeoes de vida e de existéncia, que incide sobre a
corporalidade desses jovens, despojando-os e anulando-os em sua condicio de ser
€ na sua integridade. Essas relacoes totalizantes, no caso do sistema socioeducativo,
€ fruto de um processo pedagégico, que se realiza com base no confinamento e se
revela como parte de uma pritica, que tem como finalidade a adaptagio aos valores
¢ atitudes desarticulados do mundo exterior ao da instituigio, para onde esses jovens
dentro de seis meses, um ano, dois, ou mais, irdo retornar.

Se no século XX os institutos colénias correcionais funcionaram sob a influéncia
de uma pedagogia voltada para uma terapéutica do trabalho, hoje, por intermédio
da leitura do projeto pedagégico, ¢ possivel apontar que, mesmo em sua forma hi-
brida, a Fundacio CASA se justifica como uma instituicio que tem por finalidade
a reintegracio social do adolescente, mas dessa vez Ppautada num discurso cientifico
voltado para uma terapéutica socioeducacional e nas Principais prerrogativas con-
sagradas a0s direitos do adolescente: o direito 3 educacio, 3 profissionalizacio, a0
lazer, ao esporte e 2 cultura,

O que aparece sdo discursos em torno das mudangas psicossociais desses jovens
em conformidade com uma conduta ndo infratora, a Preparacio para o exercicio da
cidadania e a seguridade de direitos, em outros termos: o discurso da seguridade dos

direitos compondo de maneira perversa as justificativas para a inclusio dos jovens
na Fundacio CASA.

Nesse sentido, a internagio ganha novos contornos & medida que passa a ser
justificada sob os pardmetros estatudrios dos direitos consagrados aos adolescentes.
Tais contornos, como pontuado por Saliba (2006), a0 mesmo tempo em que dissi-
mulam a pritica historicamente consolidada no Brasil de vigilincia e controle sobre
0s jovens, faz com que tais prdticas nio sejam questionadas, pois estdo fortemente
apoiadas no escopo educacional e nas demais prerrogativas para o efetivo desenvol-
vimento integral, trazidas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. A CASA nio
tem sido apresentada em seu aspecto punitivo, de contengio e de exclusio, mas sim
como uma possibilidade dos jovens terem Supostamente acesso aos seus direitos, com
discursos de que est4 sendo oferecido um atendimento que nenhuma outra politica
publica foi capaz de oferecer.

Ainternacdo versus a socioeducagdo

As criticas 4 Fundaciio Estadual do Bem Estar do Menor — FEBEM, antecessora
da CASA, referem-se 3s suas prdticas internas no que diz respeito a violéncia, 2 légica
institucional e 3 educacio. A fungio da acso pedagégica sempre foi apontada como
um processo de normalizacio, controle arbitririo do tempo e das vidas dos internos
& por vezes, reprodutora de violéncia e das relagbes sociais de subordinagio. O para
qué da educacio tinha como base os processos de sujeicdo de criangas e adolescentes
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a técnicas hierdrquicas de vigilancia, exame, que possibilitavam agravar, ainda mais,
as suas condicdes e a constituigio da figura do delinquente, que a instituicio sempre
defendeu prevenir, corrigir e combater.

A articulacio entre trabalho e educagdo consistiu na base dos objetivos e propos-
tas educativas das instituioes de atendimento a criangas ¢ adolescentes. O ideal de
regeneragio, de socializagio e reintegracio sempre esteve atrelado a uma educacio,
que seguiu como proposta a pritica de conduzir criangas ¢ adolescentes, numa
relagio de dominio e de obediéncia, a fim de manté-los em total dependéncia ao
aparato institucional e em suas condigbes sociais — 2 de criangas e jovens 2 margem
da sociedade.

Violante (1982) busca destacar como a educacio — o ensino escolar co-relacionado
a0 ensino profissionalizante — durante muito tempo, foi defendida pela instituigao,
mmas que sempre s manteve como discurso, sem que seus objetivos fossem alcangados.
No entanto, a profissionalizacio e a educacio foram utilizadas como mecanismos para
distanciar ainda mais criangas e jovens do meio social, pelo fato de a instituigdo ndo
prover as condigdes necessarias para que eles tivessem iguais condigdes de insercao no
mercado de trabalho, ou demais préticas, socialmente aceitas. A educagio era descrita
em seus documentos legais como um direito de todos que estivessem na instituicao,
pressupondo que todos tivessem iguais oportunidades. Desse modo, cabia a criancas
¢ adolescentes alcancar ou ndo os objetivos propostos. Ao fracassar tais expectativas,
a culpa ndo era da instituicdo, mas sim deles. £ em torno dessa légica que as criticas
sobre a educacio foram levantadas e muitas das propostas tiveram como base as
discussoes que j4 se faziam no campo do ensino escolar.

Com a Constituicio Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente
de 1990, busca-se garantir a Educacio para todos, em iguais oportunidades. As
concepgoes de atendimento 20s jovens autores de ato infracional passam a pautar-se
em principios da Educagio e da Cidadania, preservando um atendimento com ca-
racteristicas organizacionais eminentemente pedagdgicas, que remete 2 desconstrugao
do caréter repressivo das institui¢oes de atendimento, em respeito 2 condicio desses
jovens: a de sujeitos em desenvolvimento.

No Estatuto da Crianga e do Adolescente, o principal foco € que as instituicoes
destinadas 2 internacio deixem de ser vistas cOmO €spagos de reclusio, de punigdo e
de violéncia e se tornem unidades educacionais. A sécioeducacio deve ser entendida
enquanto processo de afirmagio positiva desses jovens € a finalidade educativa deve
assegurar a eles a cidadania.

Percebe-se que a educagio aparece como uma das principais apostas dentro do
contexto de discussio de aperfeicoamento, ou de reforma institucional, a fim de
retirar das instituicées o peso do cardter penal, subjacente 2 pritica de internacio.
De igual modo, a educagio deve ser articulada aos principios e fins da Constituicdo
Federal 1988, que estabelecem ser necessrio ao Estado Democritico e de Direito,
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a garantia dos direitos sociais e individuais, 2 liberdade, a seguranga, a igualdade, a
justica e o desenvolvimento como valores supremos de uma sociedade.

ALDB - Lei 9.394/96 também pode ser apontada como um dos principios sobre
0s quais se busca apoiar a concepe¢do de educagio no sistema socioeducativo.

Art. 1° A educagiio abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e ofganizacdes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais. [-+]

Art. 2° A educacio, dever da familia ¢ do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exetcicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional - LDB — Lej 9.394/96).

Observa-se que tanto na LDB, quanto no Estatuto da Crianga e do Adolescente,
a educagio aparece como dever do Estado, sendo este, por sua vez, responsivel pelo
acesso e condicées de permanéncia. Em relago aos jovens autores de atos infracionais,
08 mesmos principios e fins devem ser garantidos.

Para o alcance de tais fins e principios educativos, defende-se um sistema que pro-
cure integrar os direitos individuais e sociais, que seja pautado em préticas educativas
capazes de reduzir os efeitos da privagao de liberdade. A educacio dos jovens, mesmo
em condicées de privagio de liberdade, & uma exigéncia democrdtica, entendida nio
$6 como um meio de inclusdo social, mas também de condigbes para a participacgio
politica. Essa educagio nido deve ser entendida apenas como um processo que en-
volve a escolarizacio, ou a profissionalizacio. Ela deve ser compreendida como um
processo que envolve diferentes processos educativos e relagbes sociais, garantindo
os valores ¢ as condigdes concretas estabelecidas pelos principios constitucionais de
respeito a dignidade humana.

Nao obstante, 0 modo como se organizam as instituicdes, com base no modelo
tutelar-repressivo e prevaléncia do aspecto juridico, terapéutico e psicoassistencial, reforca
a relagio antagbnica entre a socioeducagio e a punicio. De acordo com Graciano e
Schelling (2008), a organizagio e funcionamento da escola dentro de uma instituicio
com caracteristicas prisionais, por exemplo, faz com que a educagio se constitua, nesse
€paco, como um componente “estranho”, principalmente pelo fato de ela ser orga-
nizadas no arcabougo das acoes técnico-disciplinares, caracterfsticas das instituicoes
totais, apresentando técnicas que convergem para a padronizagio e imobilizacio dos
internos. Uma educagio que apresenta uma face mais repressiva, que busca vincular-se
a atividades de cardter manual e que, em muitos casos, nio apresenta nenhuma relagio
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direta com o que é exigido no mundo exterior 4 institui¢do. Um processo educativo
que serve apenas para aperfeicoar as relacdes hierdrquicas de dominagio.

No interior do sistema socioeducativo nio é sé a escola que aparece como um corpo
estranho. Quando se avalia a organizagio das instituicdes, suas praticas, seus objetivos
de contencio, bem como de punicio, as outras atividades socioeducativas, como a
profissionalizagio, o lazer, as atividades nomeadas de arte e educagio, igualmente se
apresentam como um corpo estranho, pela forma como sao trabalhadas e estipuladas,
o que nido as distanciam das velhas formas de submissio ¢ condugio dos jovens.

Spésito (2008) sinaliza contribuigdes importantes para essas reflexées sobre a
educagio no sistema socioeducativo. Para a autora, as interagbes entre educagio
escolar e a educacio nio-escolar compreendem o modo como se estruturam 0s
programas e projetos educativos destinados a jovens pobres, demarcando o modelo
de acdo puiblica adotado nas politicas contemporaneas para a juventude. De acordo
com a autora, o entendimento que se tem sobre educacio nio-escolar compreende
a concepgio de que essa modalidade ¢ uma necessidade continua e permanente de
formacio, que ultrapassa os bancos escolares, que pressupde, em muitos casos, a
adesdo voluntdria do sujeito.

Ao examinar algumas iniciativas pablicas destinadas a jovens, empreendidas
pelas prefeituras em parceria com Organizagbes Nio-Governamentais, ela observou
que a adeso voluntiria tem ficado para segundo plano. Primeiro, pela proposta de
transferéncia de renda para os jovens que passam a frequentar tais programas, que
levam os jovens a participarem de maneira compulséria, uma vez que a frequéncia € a
garantia do recebimento do auxilio mensal; e segundo, por causa da obrigatoriedade
em frequentar a escola. Em relagdo a essas politicas, Spésito destaca:

[..] é preciso reconhecer que, de um lado, observa-se a
expansdo da escolaridade em condigdes precarias; de
outro, uma intensa disseminacdo desse tipo de a¢Zo nio-
escolar, para os mesmos jovens que Va0 para uma escola
degradada. Soma-se, assim, uma proposta escolar precatia
com a participagio obrigat6ria em programas educativos.

[

O programa educativo configura para o jovem outra
jornada, além dajornada escolar cuja ponte de contato com
2 escola limita-se, muitas vezes, 20 controle buroctratico
da sua frequéncia aos bancos escolares. Por outro lado,
hé também o desencontro de dupla-mio entre a escola e
essas iniciativas: nio se verifica, de modo geral, qualquer
dislogo possivel. (SPOSITO, 2008, p.90)

14 um distanciamento entre um e outro, mas que, s vezes,  interrompido, pois
alguns programas insistem em reproduzir, em seu interior, 0 modelo da educacgio
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escolar, com rotinas, curriculos e organizagbes semelhantes, constituindo-se, nas
palavras da autora, uma “pedagogizacio ou escolarizacio do social”. Spésito (2008)
destaca que esse processo apresenta ambiguidades em relacio 3 ideia de formacio
para o jovem pobre. Ao mesmo tempo em que se defende a formagio desses jovens,
apresenta-se um forte controle sobre eles,

A questio central, que a autora traz e que interessa para essas reflexdes, é que tais
programas, da maneira como estio estruturados e organizados, nio tém legitimidade
enquanto intervengdes piblicas, capazes de assegurar direitos, ou a0 menos superar
0s mecanismos de controle e de contencio de jovens pobres, aos quais se aplica a
nocio de que o “tempo livre” deve ser superado por uma ocupagio que nio pressupde:
“formas de producio cultural, de expressio, de mobilidade, de lazer” (SPOSITO,
2008, p.94), tipicas do tempo livre de outros jovens nio pobres.

As consideracdes de Spésito (2008), sem diivida, sdo pertinentes para o aprofun-
damento das discussées sobre a educagio no sistema sécioeducativo que reflete essa
dualidade, por apresentar propostas de atendimento que se apresentam muito mais
com base em ocupagdes. Isso parece vir ao encontro das concepgodes de que a esses
jovens devem ser dispensados “tratamentos” para a superagio da ideia de “jovem-
problema”, o que aponta mais para um trabalho com caracteristicas terapéuticas, do
que propriamente para uma proposta que se apoia nos principios e fins atribufdos
a educacio.

No projeto analisado — Modelo Pedagégico Contextualizado —, de um lado, tem-se
a profissionalizacio que, no sistema socioeducativo, levando-se em consideracio os
CUIs0s, aparece como uma proposta de ocupar o tempo livre, pois o que é ofertado aos
jovens nio lhes traz possibilidades de inser¢do no trabalho, ndo sé em decorréncia do
que lhe € ofertado, mas pelas préprias mudancas no mundo do trabalho. A redugio
dos postos de trabalho e a exigéncia, cada vez maior, de mio-de-obra qualificada, tém
afetado profundamente a juventude, na medida em que se acentuam as exigéncias de
escolaridade e de formacio (FALEIROS, 2008). De outro lado, tem-se a educacio
escolar. Apresenta-se aos jovens a escolarizagio formal semelhante 3s escolas onde eles
constitufram suas trajetérias. Nio que o atendimento a esses jovens deva se pautar
€m uma proposta especifica, isso s6 os excluiria ainda mais dos processos formativos
¢ reforcaria as suas dificuldades de insergao nesse processo pés-internacio.

Em pesquisa realizada com um grupo de jovens, cumprindo medida socioeduca-
tiva de internagio sobre o processo de escolarizacio, Teixeira (2009) preocupou-se em
compreender como eram demarcadas as suas trajetérias escolares, antes da internacio
¢, depois, no periodo de cumprimento de medida socioeducativa em uma unidade de
privacio de liberdade. Por intermédio dos relatos dos jovens, foi possivel identificar
que, nas escolas fora da unidade de internacio, as experiéncias escolares foram marcadas
pela repeténcia, violéncia, expulsdes, interrupgées no estudo e abandono, originados
pelas relagbes estabelecidas no cotidiano escolar: brigas, discussdes com os colegas e
professores e desinteresse pelo estudo. Predominaram também relatos sobre as insercées
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em outros microterritérios, justificadas pela satisfacio de estarem com outros grupos
ou vivenciando outras experiéncias, que se distinguiam das escolares. Os relatos dos
adolescentes sobre as suas trajetérias escolares iniciais demonstram a falta de sentido e
de utilidade dos estudos, o que os levou a nio quererem fazer parte desse espago.

A trajetéria anterior possibilita entender a relagio que esses jovens tém com a
escola no interior da Fundagio CASA. A questdo é que se procura reproduzir, dentro
desse modelo institucional, a mesma escola por onde esses jovens passaram, mas com
novos aparatos, Como segurancas que vigiam as salas de aula, a obrigatoriedade e os
significados da escola nos preambulos dos meios judiciais. A relagio negativa com
a escola é novamente reiterada, pois ela ganha contornos de uma medida judicial a
ser cumprida. Quando relatavam a escolarizacéo, no interior da Fundagcio, as res-
postas eram “a Fundacio adiantou o meu lado”, no sentido de que, se ndo fosse a
obrigatoriedade de estudar, eles nio teriam concluido a escolarizagio, ou avancado
em algumas séries.

Adiantar ou nio adiantar os estudos aparecia como algo sem sentido fora da
instituicio, pois nio continuariam a estudar. Eles perderam as expectativas da escola
enquanto processo de socializagio, de acesso a0 conhecimento ou de insergio pro-
fissional, como ela sempre foi apontada em seus contextos familiares. O que esses
jovens demonstraram em seus depoimentos foi a existéncia de dois processos distintos,
um de exclusdo dos bancos escolares, marcado pelas relagdes e tensées estabelecidas
no espago escolar; e outro, marcado por uma inclusio imposta, nos preAmbulos do
sistema socioeducativo, por apresentar cardter compulsério e obrigatério (TEIXEIRA,
2009). Esses sdo alguns exemplos que também possibilitam problematizar a educagdo
e o sistema socioeducativo.

Nio se pode perder de vista que hd por parte da Fundagdo CASA a preocupagio
em discutir e formular projetos que contemplem o que estd previsto na legislacio —a
escolarizagio é um exemplo disso, o que constitui um avango. Entretanto, a distincia
entre o proposto e o que vem sendo desenvolvido no interior das unidades demonstra
que os fins e principios da educagio estdo fortemente atrelados ao punitivo. O ponto
central refere-se 2 questdo de que a educagio, no contexto do sistema socioeducativo,
analisado nesta pesquisa, seja a escolar, seja a profissionalizagdo ou outras atividades
socioeducativas, apontadas como préticas educacionais, nio tém dado conta dos
principios da educagio presentes na legislagao.

Ao que tudo indica, a Fundagio CASA em suas propostas tem desconsiderado
parte das problematizagbes destacadas anteriormente, no processo de elaboragio de
sua proposta de atendimento. A questdo nao € pensar em propostas terapéuticas, ou
repetir o modelo de sua antecessora FEBEM, com escolarizagio e oficinas que nao
tém mostrado efetividade na inser¢io do adolescente. A proposta educativa deve en-
volver os principios presentes na legislagio. E importante que Fundacio e o sistema
de Justica Juvenil considerem que ndo hd como falar em educagio, quando existe a
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negacao dos principios basicos da condicio humana, a negacio do direito & justica,
4 integridade fisica, bem como, do direito 3 liberdade.

Outra questio sobre a educagio no sistema socioeducativo diz respeito as di-
ficuldades em se romper com a cultura institucional da violéncia. Lima (2006)
analisou as representacées de um grupo de funciondrios da Fundagio em relagio is
mudangas sociopedagdgicas, conforme as normativas que regem a organizagio do
sistema socioeducativo. O grupo pesquisado apontou que, para que hajam mudan-
¢as, s30 necessdrias, em primeiro plano, as rupturas com os métodos tradicionais de
violéncia e punicio, que ainda permanecem como uma concepgio de atendimento e
que constituem uma negagio do que propée a legislacdo quanto 2 integridade fisica,
respeito a condi¢io de adolescentes em desenvolvimento e, sobretudo, a de sujeitos
de direitos.

De acordo com os profissionais entrevistados por Lima (2006), a interdicio da
violéncia fisica é percebida como uma grande inovagdo. No entanto, no 4mbito ins-
titucional a intencio de romper e de inovar esbarra em alguns entraves: a rejeicdo e o
desrespeito que esses funciondrios sentem em relagio as outras unidades, bem como
pelas criticas que recebem no interior da propria unidade onde trabalham. Poucos
indicam o impacto positivo dessa interdicdo. Lima aponta que os funcionirios se
sentem pressionados a se situar dentro de uma ambiguidade: compactuar com a
violéncia fisica, legitimada pelos métodos tradicionais da instituicio, ou negi-la,
tentando rupturas e buscando préticas socioeducativas mais humanistas (LIMA,
2006). Portanto, romper com as formas de violéncia consiste no primeiro passo em
busca de boas préticas socioeducativas em conformidade com os ideais de educacio.
A violéncia institucional ¢ apresentada como limite para qualquer mudanca que
atenda as teorias educacionais e psicoldgicas, a concepgio de direitos humanos e os
ideais democriticos.

Algumas consideragtes

Como afirma Passeti et. al. (1999), essa problemdtica que envolve o sistema
socioeducativo em relagio 3 educacio e a0 punitivo,

[.] faz com que o pensamento politico permaneca
circunscrito as discussdes em torno de “por que a
violéncia”, adiando novamente a discussio “por que nio
a paz”, se afinal entendermos o ECA a partir dos seus
[-] indicadores pedagdgicos educacionais, terapéuticos
¢ compensatérios. (PASSETT; GENTA; et. al, 1999,
p.126)

Seguindo a linha dessa argumentacao, nessa breve discussio sobre o sistema
socioeducativo, faz-se necessirio reiterar as dificuldades de se desenvolver dentro
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desse sistema uma ética inclusiva e de responsabilidade social partilhada, de modo
a promover ¢ fortalecer uma participagio mais ativa dos jovens em seu processo
socioeducativo e fortalecer vinculos comunitdrios, com o objetivo de se pacificar
os conflitos e interromper o ciclo de relacdes de violéncia e punigio, como parte
constitutiva do atendimento, no qual o corpo do jovem parece ser concebido como
16cus de punigio, de justica e de exemplo, em nome de processos que se apresentam
como educativos. Ndo mais sem razio, os principios de direitos sociais e individuais
e de educagdo coexistem com formas de punigio, com abusos e violéncia, numa
instituicio que se quer educativa.

O modelo de educacio disciplinar torna-se velado, 2 medida que ¢ enunciado a
partir de pressupostos da cidadania e por fundamentar-se nos principios do Estatuto
da Crianca e do Adolescente: a Educagdo, com vista 2 humanizacio da pena. Desse
modo, tais pressupostos tém contribuido para desarmar as criticas em relacio ao pro-
cesso de reestruturacio de atendimento ao adolescente autor de atos infracionais, no
estado de Sio Paulo. E o fracasso das propostas educacionais pode estar relacionado &
reprodugio de um modelo escolar no interior da instituico, o qual acentua as tensas
relagdes entre o escolar e o modelo disciplinar e prisional adotado. Nesse sentido,
destaca-se a relevincia das discussdes empreendidas sobre o papel da educagio neste
modelo de instituicdo, no sentido de se questionar: qual o tipo de educagio e qual
perspectiva de juventude e de atendimento aparecem nas politicas puiblicas quando
se trata de jovens autores de atos infracionais?
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