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Aplicagdes dos niveis de leitura para a mediagdo da
leitura com criangas e para organizagdo da informaczo

Helen de Castro Silva
Ana Paula de Castro Silva

A mediacdo da leitura, assim como as tarefas relacionadas 2 organizacio de
informagdes em bibliotecas sdo atividades que, para as pessoas em geral, identificam
o trabalho do bibliotecdrio. Embora a atuaco deste profissional seja muito mais abran-
gente e ndo se restrinja apenas a bibliotecas, estas atividades de mediacio guardam uma
importéncia fundamental em particular para a formacio de leitores.

Sabe-se que devido a dramas sociais e a uma falta de valorizago do livro em nossa
cultura, a familia, que teria a primazia na introdugo da crianca 20 mundo do livro e da leitura,
ndo tem realizado esta tarefa independentemente da classe social. Isto potencializa o papel dos
mediadores institucionais, que entre outros sdo o bibliotecario e 0 educador (ARENA, 2006).

Nao sdo poucos os manuais que tratam do assunto. Sandroni e Machado (1991), por
exemplo, sugerem que compete ao bibliotecario apoiar pais e professores na orientacdo da es-
colha de livros; provocar e estimular a escolha individual de livros pelas criancas; realizar ati-
vidades de animagdo de leitura nas bibliotecas. Mas como orientar pais e professores na escolha
dos livros se ndo houver parmetros para esta escolha?

Os textos que tratam do assunto nao detalham de que maneira ou a partir de quais
pressupostos deve-se basear o trabalho de mediagao. Os cursos de graduacéio em Bibliotecono-
mia por sua vez, em geral, ndo detalham esta questéo.

Disposicao e sensibilidade sio caracteristicas importantes para o mediador. Po-
rém, para que estes profissionais desempenhem a contento este papel, € necessdrio conhe-
cimento a respeito do processo de mediacio, bem como do objeto da mediagdo e de seu
interlocutor, ou seja, os materiais de leitura e, aqui, nos restringiremos ao puiblico-alvo
infantil. Neste caso, o conhecimento sobre o processo de desenvolvimento, mais especifi-
camente, da aquisicao da leitura pode auxiliar sobremaneira um trabalho de leitura.

https://doi.org/ 10.36311/2008.978-85-98605-53-1. p119-128
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A maior parte dos manuais a respeito do trabalho com a leitura e a crianca faz
sugestoes de temas e obras de acordo com a faixa etdria. Todavia, em se tratando de
obras infantis, a variagao das caracteristicas do texto quanto ao nivel de dificuldade é
bastante grande, o que dificulta o trabalho de escolha da obra pela crianca e pelo me-
diador. Hd obras sem texto, com narrativas ou apenas figuras sem seqiiéncia. H4 obras
sobre 0 mesmo tema em versdes mais longas e vocabuldrio mais elaborado e outras mais
simplificadas.

Por outro lado, a habilidade de leitura varia de uma crianca para outra, inde-
pendente da idade. Uma crianga pode comegar a ler antes mesmo de ingressar na escola
devido aos estimulos que recebeu, e outras, devido a vdrios fatores, podem estar hd anos
na escola sem ter o dominio esperado da leitura e da escrita. Os resultados das avaliacées
de desempenho do ensino fundamental em que os indices sao bastante negativos é um
reflexo desse quadro. Assim, a crianga pode se interessar por diferentes assuntos, mas
por ainda estar em processo de aquisicdo da modalidade escrita de sua lingua, necessita
de materiais de leitura que estejam adequados ao seu estdgio de desenvolvimento.

Ao selecionar um livro o adulto deve levar em conta a idade do leitor, seus inte-
resses e o nivel de dificuldade que o texto oferece para que a crianca nio se desinteresse
pela leitura devido a dificuldade com o tipo de texto. Esses aspectos se nao forem devida-
mente considerados podem interferir negativamente no processo de formagao do leitor.

A idéia de adequar os livros as caracteristicas da crianca ndo ¢ inédita. Em pa-
ises da Europa e nos Estados Unidos, por exemplo, aferir o grau de habilidade de leitura
¢ uma prdtica corrente. Ao ingressar na escola a crianca realiza testes para mensurar
suas habilidades de leitura. A medida em que ela avanca na escolaridade estes testes sdo
refeitos incluindo também a matemdtica. As escalas que servem como referéncia para
os resultados dos testes também sdo utilizadas para avaliar as obras em programas de
leitura, em lista de obras recomendadas e pelas editoras.

Hd diversas escalas e testes disponiveis sobre niveis de leitura, a diferenca estd
na forma como avaliam o desempenho da crianca e a forma de mensurar o grau em que
ela (crianca) se encontra. Os testes mais comuns so o Guided Reading Level, o Lexile
o Developmental Reading Assessmentl. Nao obstante as criticas que podem ser feitas
a estes testes, nota-se um esforco por parte daqueles que trabalham com a leitura em
adequar o material a ser disponibilizado e sugerido as caracteristicas da crianca. Ou seja,
hd uma preocupagdo em tornar a escolha dos materiais para leitura mais objetiva, e ndo
apenas calcada em idade cronoldgica da crianca e em assuntos das obras, que podem

1 Para mais informacdes acesse: <www.lexile.com>; <www.scholastic.com> .
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receber os mais diversos tratamentos e niveis de dificuldade. A indicagao de livros que
estejam de acordo com os interesses e habilidades de leitura da crianca visa favorecer o
processo de aquisi¢do e desenvolvimento da leitura e escrita, além de fortalecer o inte-
resse pela leitura.

Adotando-se apenas o critério de assunto, todas as obras sobre contos de fadas
de uma colegdo, por exemplo, estariam juntas. Porém, sabe-se que estariam numa mes-
ma categoria de assunto obras com caracteristicas diferentes de texto, suporte, ilustra-
¢do, vocabuldrio, etc. o que dificulta na hora da escolha.

Deve-se ressaltar, no entanto, que nio se trata de limitar ou restringir a escolha
para a crianga ou os tipos de materiais a que ela deve ter acesso. Ela deve estar livre para
realizar suas escolhas, porém, o fato de usar critérios objetivos para avaliacdo das obras
facilita e torna a escolha mais objetiva pelo mediador na hora de indicar leituras quando
solicitado ou de escolher as obras para as suas atividades. Além disso, a crianga pode, por
si mesma, verificar os materiais com os quais ela mais se identifica e se sente 3 vontade
para ler, realizando assim suas préprias escolhas.

No Brasil, porém, a pritica de aferir graus de habilidade de leitura ou de dificul-
dade dos textos ndo ¢ disseminada. Nao se tem noticia de escalas brasileiras. As editoras
nacionais costumam organizar organizam seus catilogos por faixas etdrias e por assun-
to e as listas de sugestdes de especialistas também o fazem. As bibliotecas, por sua vez,
organizam por assunto que so representados muitas vezes por cores. Porém, isto ndo é
suficiente, pois ndo é garantia de que todas as criancas desenvolvam suas habilidades de
leitura da mesma forma conforme avangam na idade. A dinica iniciativa mais conhecida
no Brasil neste sentido é a Colecdo Estrelinha da editora Atica, que possui obras com grau
ascendente de dificuldade de leitura.

Nao hd, portanto, um instrumento nacional objetivo que auxilie mediadores,
sejam eles pais, educadores ou bibliotecdrios no trabalho com leitura. As escolhas sio
feitas a partir do tema do livro e da subjetividade do mediador.

Um dos propésitos deste texto ¢ fornecer subsidios para que o bibliotecario pos-
sa analisar as obras infantis tendo em vista, por exemplo, a selecdo, a realizacdo de ati-
vidades de leitura e a organizagao das colecdes infantis. Como ndo hd escalas brasileiras
para avaliar a dificuldade dos textos e, considerando que neste tipo de escala obras com
narrativa sem texto nao sao consideradas, optamos aqui por abordarmos as fases de de-
senvolvimento e das fases de aquisicdo da lejtura pela crianga.

Primeiramente, pretendemos discorrer a respeito das fases do desenvolvimento
da crianga, salientando alguns aspectos importantes para a mediagao. Para tanto, toma-
remos como base a teoria do desenvolvimento de Jean Piaget, principalmente paraas pri-
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meiras fases de desenvolvimento para as quais ndo hd formalmente classificagdes sobre o
nivel de leitura, uma vez que a crianca ainda néo adquiriu a capacidade de decodificar a
lingua. O trabalho de mediacao da leitura, no entanto, pode ter inicio desde os primeiros
anos de vida do bebé, pois conforme Reyes (2005),

Al replantear el papel del lector como sujeto activo y dindmico, se
deduce también que el nifio, desde los inicios de su vida, partici-
pa en este proceso de construccién de sentido, en tanto sujeto de
lenguaje, y que las primeras relaciones que establece con su madre
lo inscriben en el mundo de la comunicacidén y en el de la cultura,
ofreciéndole un contexto en el que ocurrirdn todas las formas po-
sibles de lectura y escritura, desde las mds sencillas hasta las més

sofisticadas. (p. 12).

E importante ressaltar que nao ser dada énfase 2 idade cronoldgica correspon-
dente a cada uma das fases do desenvolvimento. O proprio psicélogo Jean Piaget afirmou
que as idades apontadas por ele a cada fase servem apenas como referéncia ou médias
aproximadas, pois cada crianca apresenta seu préprio ritmo de desenvolvimento. A aqui-
sicdo da leitura depende de habilidades individuais, mas também, em alto grau, das
condigdes sociais e educacionais, que se ndo forem suficientemente favordveis e
apropriadas podem proporcionar um dominio muito precdrio da lingua escrita.

Fases de aquisicdo da leitura

Anteriormente ac processo de aquisicao da leitura e da escrita ¢ necessdrio que
a crianga desenvolva a linguagem oral. Para que este desenvolvimento transcorra de
maneira propriada é necessdrio que haja uma interacdo com a crianga (CAPELLINI;
OLIVEIRA, 2003). E no periodo compreendido principalmente entre zero e dois anos,
que corresponde ao periodo sensério-motor para o psicélogo Jean Piaget, que a crianga
desenvolverd as habilidades lingiiistico-cognitivas na oralidade. Esta é uma fase impor-
tante no que diz respeito a leitura, pois as habilidades desenvolvidas neste periodo serdo
requisitadas mais tarde na aprendizagem da leitura e da escrita. Estas habilidades in-
cluem a aquisi¢ao das regras que sao seguidas pelos falantes para a combinagao e pro-
niincia de uma lingua; significados das palavras dentro de uma lingua, significados das
palavras em combinacdes nas frases e uso da linguagem nas trocas dialdgicas.
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Na mediag@o o adulto vai ajudar a crianca a desenvolver estas habilidades. 0 ato
de contar histérias e a criagio de situagdes em que haja a troca entre criangas e/ou com o
adulto, mesmo quando elas ainda ndo estao em idade escolar, pode auxiliar o desenvol-
vimento da mesma. O bibliotecario e 0 educador, por exemplo, podem desempenhar este
papel de mediador, sem prescindir do papel que a familia deve ter.

Nao hd necessidade de uma preocupagio com a parte textual do material a ser
apresentado a crianca nesta fase. A prioridade deve ser o estimulo dos sentidos que serda
base para o desenvolvimento lingiiistico posterior. Isto se torna possivel quando o adulto
nao apenas oferece o material, mas também interage com a crianga por meio da nomea-
¢do das figuras, cores, emissdo de onomatopéias enquanto ela (crianga) explora o objeto
de leitura. Conforme Cerrillo, Larrafiaga e Yubero (2002), nesta fase a crianca se im-
pressiona com o ritmo e com 0 movimento e experimenta com seu proprio corpo; assim,
entonacéo, rimas e 0s versos acompanhados de gestos ou movimentos de mios, palmas
e cabega sdo apreciados pela crianca e produzem um efeito de memorizagao sobre ela.
0 material deve apresentar estimulos aos sentidos com diferentes texturas, sons, cores,
cheiro, por exemplo os titulos da colegdo Toque e sinta, da editora Ciranda cultural; deve
ser lavdvel e ser de tamanho e peso apropriados 4s mios da crianca. Os livros desta e
demais fases devem seguir as normas de segurana para brinquedos.

Tendo o livro como brinquedo e fonte de estimulacio dos sentidos, a crianca
ird identificar o livro e os materiais de leitura como fonte de prazer e desenvolver uma
atitude positiva em relacio ao mesmo.

A fase seguinte chamada Pré-operacional abrange, a principio, o periodo dos
dois aos seis anos ou pré-leitura. Neste perfodo j4 se inicia a fase de aquisicdo da leitura,
conforme a proposta de Frith (apud PINHEIRO, 1994). O desenvolvimento da leitura e da
escrita € um processo interativo que ocorre, de uma forma geral, em trés fases seqiienciais:
Logogrdfica, alfabética e ortogréfica. )

Na fase logogréfica, a crianga € capaz de reconhecer, instantaneamente, pala-
vras que lhe sao familiares, como se fossem figuras, em rétulos e logomarcas (Coca-Cola,
por exemplo). Nesta fase hd o vocabuldrio de visao, ou seja, a crianca nio tem nogio de
que as palavras e sentencas escritas correspondem a unidades de fala. Ela vé a palavraea
reconhece pelo formato. Neste periodo a crianga vai construir hipéteses para entender o
sistera alfabético de escrita, no qual sons semelhantes implicam em seqiiéncias graficas
semelhantes e sons diferentes implicam em seqiiéncias graficas diferentes. Quando se 1é
para a crianga, isto contribui para agucar esta percepgio. A importancia do estimulo dos
sentidos pode ser minimizada, dando prioridade ao estimulo para o aumento do voca-
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buldrio. O aumento do vocabuldrio, segundo Capellini e Oliveira (2003), ocorre a medida
em que aumentam o conhecimento sobre objetos, agdes, lugares e situacdes. Assim, li-
vros com formato e cores variadas contendo temas como vestudrio, alimentos, pessoas,
objetos, animais e figuras de agéo sdo recomendados. O formato do livro pode variar de
acordo com o tema, o livro dos alimentos, por exemplo, pode ter a forma de um prato.

Assim, as bibliotecas infantis, junto com os educadores, devem proporcionar
ocasides para que a crianga possa desfrutar de recursos que ndo encontra em casa, e
também ter oportunidade de ler, falar, ouvir e desenvolver seu vocabuldrio (PANET, 1988
apud PINHEIRO; SACHETTI, [199?]).

Como a fase logografica corresponde a um periodo longo, que abrange ide-
almente o perfodo anterior a alfabetizagéo, ou seja, dos dois aos cinco anos, podemos
subdividi-la. Por volta dos dois anos e meio, conforme Rigolet (1998), a crianga comega a
seqiienciar as imagens soltas, criando e compreendendo pequenas histérias, cujos perso-
nagens sdo imediatamente identificados com ela mesma. O género masculino/feminino
ndo € levado em consideragdo, a crianca verd no heréi ou na heroina sua propria pessoa,
atribuindo-lhe suas caracteristicas, suas experiéncias, seus gostos e sentimentos. As
criangas também manifestam algum interesse por temas que ndo lhe estdo diretamente
relacionados, como, por exemplo, as profissdes.

Por volta dos trés anos as criangas gostam de confirmar suas experiéncias nas his-
térias, mas também informar-se sobre assuntos que ndo podem verificar imediatamente.

Na fase seguinte as criangas ainda se interessam por temas como meios de
transporte, animais, viagens, passeios, esquema corporal, profissdes. Histérias com ani-
mais que procedem como humanos jd podem se introduzidas.

A fase alfabética inicia oficialmente com o ingresso da crianca no primeiro ano
do ensino fundamental, com idade entre cinco e seis anos. Aqui a crianca comeca adquirir
conhecimento sobre o principio alfabético e consciéncia fonoldgica, ou seja, consciéncia dos
sons que compdem a fala. Neste estdgio, jd podem ser aplicadas as regras mais simples de de-
codificacdo seqiiencial e regras contextuais, como por exemplo, 0 emprego das letras s ouzem
determinadas variantes da situago. Neste sentido, deve haver uma preocupagio com a parte
textual do material de leitura a ser apresentado. Porém, este deve ser curto, de no maximo de
duas linhas por pagina, e apresentar uma narrativa coerente, com comeco, meio e fim.

Conforme Rigolet (1998), o contetido das histérias deve ser misto, uma parte re-
alidade e uma parte fantasia. As criangas nesta idade jd realizam a leitura de sfmbolos pic-
tograficos e, portanto, gostam de participar da leitura de histérias em livros que apresenta
intercalagdes entre palavras e imagens que as representam, como as charadas. Como exem-
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plo deste tipo de texto temos os livros da colecdo Urma palavra uma imagemn, publicado
pela editora Larousse ou da colegéo Charlie e Lola, este tltimo recém lancado no Brasil
pela editora Atica. Neste tipo de livro, as criancas acompanham com seu dedo, ou seguindo
o adulto, o desenrolar da histéria e completam a leitura “lendo” o stmbolo pictogréfico.

A poesia € apreciada por criancas nesta idade. Histérias de animais que proce-
dem como humanos continuam a serem apreciadas. No entanto, as criancas jé come¢am
a se interessar por literatura cientifico-tedrica a respeito da natureza em funcéo de ex-
periéncias j4 realizadas ou indicadas nos livros. A editora Girassol, por exemplo, publica
vdrios titulos nesta linha, tais como O porqué das coisas, Como serd?, Minha primei-
ra enciclopédia, entre outros. Os livros também devem conter onomatopéias, verbos de
acdo, adjetivos exprimindo estado de emogao, construcio sintatica simples e curta, dis-
curso direto. Assim, as histérias em quadrinhos também sdo interessantes nesta fase.

Na dltima fase proposta por Frith (1985 apud PINHEIRO, 1994), a ortografi-
ca, ocorre uma fusio das duas fases iniciais, a logografica e a alfabética. Neste periodo
espera-se que a crianga jd possua um repertdrio de imagens de palavras em sua memdria.
Desta forma, ao se deparar com um texto ela verifica se a palavra ja € conhecida, sem a
necessidade de decodificar letra por letra, e compreende seu significado. Se a palavra nio
for conhecida ela ird decodificé-la e tentard compreender o seu significado pelo contexto.

A mediacdo nesta fase ¢ semelhante a da fase anterior, ou seja, vai auxiliar a crian-
¢a com as palavras que ela tem dificuldade. O ler para a crianga também ¢ importante para
ativagao da memdria das palavras, o que facilita uma leitura posterior do mesmo texto pela
crianga. Aos seis ou sete anos a histdria pode apresentar uma maior complexidade gramatical
com palavras irregulares, com encontros consonantais e cuja prontincia depende do contexto,
por exemplo, casa, trator, etc. Os enredos podem ser mais longos e conter mais personagerns.

A partir desta fase, a crianga passa a ter um dominio cada vez maior da leitura.
O assunto do livro entdo passa a ter uma importancia maior. Os aspectos da apresentacao
do livro ainda sdo importantes, mas o assunto também passaa ser um critério de seleco
pela crianga. A obra de Cerrillo, Larrafiaga e Yubero (2002) apresenta uma eXposicao
bem completa a respeito dos temas e interesses por faixa etdria. A complexidade das
obras indicadas a partir desta fase varia, no que diz respeito a estrutura de sentengas bre-"
ves e claras a exposicbes mais detalhadas e extensas; de estrutura cldssica com comeco,
meio e fim a aquelas sem linearidade, porém sem mudancas bruscas de tempo.
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Niveis de leitura e a organizagao da informacao

Os niveis de leitura podem ser aplicados nao s6 na selecio dos materiais para me-
diagdo da leitura e para a formago de colegdes, mas também na organizagao das colecdes
infantis. Considerando que a organizacdo do conhecimento tem por objetivo otimizar a
circulagdo do conhecimento nas sociedades (GARCIA MARCO, 1995 apud BARITE, 2001,
traducdo nossa) o piblico infantil ndo pode se deixado de lado. Deve-se investir em solu-
¢Oes para melhorar o acesso da crianga aos materiais de seu interesse, uma vez que nao hd
principios reconhecidos e utilizados, que fundamentem a organizagao de materiais para
esse puiblico. Nos manuais para o trabalho com a leitura, a biblioteca infantil é apontada
como importante fator para fomentar aleitura. Bibliotecas atuantes fazem diferenca no de-
sempenho de estudantes em testes padronizados (ANDRADE, 2003) e podem influenciar
positivamente a aprendizagem. Salienta-se que a biblioteca deve ter um ambiente planeja-
do, agradavel e convidativo, pois a configuracéo do espaco denota o valor atribuido a esta
Instituicdo. Assim, para que se forme uma idéia positiva da biblioteca e que o usudrio passe
a freqtientd-la € preciso que ela seja bem cuidada. O acervo disponivel também precisa de
planejamento e critérios de qualidade para a selecio e manutencdo dos seus materiais.

Estas recomendacdes tém um grande mérito, jd que no Brasil as bibliotecas ainda
ndo sio valorizadas adequadamente. A tese de Rovilson José da Silva, por exemplo, defen-
dida recentemente no programa de Educacao da Unesp de Marilia, traz um panorama das
bibliotecas voltadas para o piblico no Brasil e na Espanha (SILVA, 2006), onde se pode
constatar o descaso com que sao tratadas as bibliotecas para piiblico infantil no Brasil. As
bibliotecas, quando existem nas escolas, ocupam espacos improvisados, que ndo propi-
ciam a interatividade e muitas vezes oferecem risco a integridade de seus freqiientadores.
Sao espagos com 0s quais as criangas nao se identificam. Nas bibliotecas puiblicas infantis
a situacdo também ndo é muito diferente e, na maioria das vezes, ndo hd um profissional
com formagao adequada, ou seja, um bibliotecdrio, atuando nestas instituicdes.

Assim, se as bibliotecas seguissem pelo menos estas recomendagdes de adequa-
¢ao jd seria um ganho. Mas hd outros aspectos a respeito da infra-estrutura que podem con-
tribuir positivamente para a leitura infantil, como por exemplo, a organizacdo do acervo.

Em relagdo a este aspecto, 0s manuais sugerem que “a organizacao do acervo
deve ser feita de forma simples, de modo que a crianca ou o adolescente possa, com facili-
dade, encontrar o livro que deseja ou escolher o que lhes atrai” (FUNDACAQ NACIONAL
DO LIVRQ INFANTO-JUVENIL E COMISSOES BRASILEIRAS DE BIBLIOTECAS PUBLI-
CASEESCOLARES, 1988 apud PINHEIRO E SACHETTI, [1997]). Porém, ndo hd critérios
objetivos nem orientagdes precisas sobre como estas atividades devem ser realizadas.
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O sistema de classificagdo mais utilizado nas bibliotecas brasileiras é a Classifica-
¢ao Decimal de Dewey (CDD). Em sua tiltima edicdo (21.* edico, de 1996), a CDD prevé para
0s assuntos Literatura Infantil e Infanto-Juvenil a mesma notacio numérica, a saber: 028.5
(Leitura e outras informacfes para jovens). Portanto, nio hd subdivisdes para esses assun-
tos. Seguindo esse sistema, todos os livros infantis e infanto-juvenis estarao juntos nas es-
tantes, independentemente do tema, das caracteristicas ou do grau de dificuldade dos textos.
Em uma biblioteca ou secao da biblioteca que tem colegdo especifica para o piblico infantil
a (DD ¢ insuficiente, pois ndo permite o agrupamento de subconjuntos da colecio infanto-
juvenil. Além disso, 0 codigo numérico para a crianca em idade escolar ndo é muito convida-
tivo, o que dificulta a utilizagao deste sistema para localizacdo de materiais nas estantes.

Para contornar este problema, as bibliotecas infantis, de um modo geral, classifi-
cam seus acervos de acordo com os temas de interesse relativos a diferentes faixas etérias e
colecdes. A representagao dos assuntos se dd muitas vezes por meio de cores. No entanto, ndo
hd um padrao a ser seguido, tdo pouco uma discussio mais aprofundada sobre a classifica-
¢ao para bibliotecas infantis (PINHEIRO; SACHETTI, [199?]). Um dos poucos textos sobre o
tema ¢ o trabalho de Simao, Schercher e Neves (1993) Ativando a biblioteca escolar, no qual
0s autores apontam algumas maneiras de ordenar bibliotecas pelo cddigo de cores.

Deste modo, cada biblioteca elabora a sua propria subdivisao. A nosso ver, esta pra-
tica traz alguns inconvenientes, como por exemplo, o trabalho necess4rio a cada biblioteca
para elaborar seu préprio sistema a partir de uma relacio de temas ou assuntos, 0 que poderia
ser sanado com a existéncia de um padrao a ser seguido, elaborado a partir de fundamentos
bem definidos. Ndo hd que se chegar a uma tinica classificacdo, visto que um dos principios
da organizagdo do conhecimento, segundo Barité (2001), varia conforme os propdsitos que
se pretende alcangar, bem como dos pontos de referéncia utilizados. O que se propde aquiéo
uso dos niveis de leitura como fundamento para a organizagao das colecdes infantis.

Este texto, longe de ser definitivo, traz algumas consideracdes acerca da apro-
priagdo da leitura pela crianga e suas implicagdes para o trabalho de mediacdo, que sdo
fruto daatuag@o das autoras em projetos envolvendo a leitura. Gostarfamos entdo de cha-
mar a atengao para os aspectos aqui abordados principalmente para os bibliotecérios,
procurando dar referéncias de elementos que precisam ser considerados ao trabalharem
com a leitura e o pdblico infantil em diferentes espacos. Os elementos tratados aqui ndao
sdo suficientes, aqueles que se interessam pelo tema devem procurar entdo se aprofundar
a respeito do mesmo. O intuito aqui foi o de chamar a atencéo para a importéncia de se
conhecer mais detalhadamente o objeto de mediagio e o publico infantil.
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Considerando que a sociedade exige cada vez mais cedo 0 dominio das habilida-
des de busca e uso da informagao, hd a necessidade de que o bibliotecdrio desenvolva um
trabalho efetivo junto ao piiblico infantil para desenvolver as habilidades de leitura, uso
da biblioteca e das fontes de informagao. O estudo dos niveis de leitura pode contribuir
para respaldar esta tarefa.
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