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CAPITULO 5

CEETEPS: Anilise da Organizacdo Curricular do Curso de Informatica

em uma de suas Unidades de Ensino”

Beatriz Galvanin

Introducio

Estamos vivenciando um processo de mudangas macroecondémicas no
contexto do sisterna capitalista de produgfio que est4 se refletindo em vérios
aspectos na sociedade e, com evidéncia, na educagio.

Essas mudangas tém desencadeado reformas nos sistemas
educacionais nfio somente promovendo uma simples adaptacio a elas, mas
despertando nos educadores a necessidade de identifica-las, analisd-las e
refletir sobre os elementos envolvidos nesse processo e seu impacto nas
escolas. E nessa perspectiva que a referéncia neste estudo serd o conjunto de
mudangas implantadas pelo CEETEPS a partir da Lei 9.394/96, e as
proposigdes elaboradas pela Escola Técnica Estadual Prof. Pedro Leme
Brisolla Sobrinho no sentido de implementé-las na drea curricular, adotando
como estratégia a andlise das matrizes curriculares do curso de Informética,
curso que perdura ao longo do perfodo delimitado por esta pesquisa, ou seja,
o estudo abarcard a organizacio curricular do referido curso na escola no
periodo de 1997 a 2004. Tal reflexfio se justifica porque o primeiro
documento representa a tltima “grade” que atendia a Lei Federal 5.692/71 e
a Lel Federal 7.044/82, organizando-se no sistema integrado e, os
posteriores, obedecem o sistema modular, op¢fo adotada pelo subsistema
Paula Souza a partir da LDB 9.394/96, envolvendo os Decretos 2.208/97 e

* Este texto é parte da dissertagdo de mestrado da autora, sob titulo Refleros da reforma da
educacdo profissional de nivel médio: analise documental em uma escola do CEETEPS,
UNESP, FFC, Marilia, 2007.
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5.154/2004 que regulamentam a educago profissional prevista nos artigos
36 a 41 da citada LDBEN.

Esta andlise é importante para desvelar os encaminhamentos
desenvolvidos no subsistema Paula Souza, na condigiio de articulador do
modelo nacional e sua concretizagio na realidade das escolas.

Durante o significativo perfodo entre 1995 e 2005 tinhamos exercicio
profissional na unidade de ensino acima mencionada e recebfamos com
freqiiéncia novas instrugdes através de documentos enviados pelo CEETEPS
e até mesmo cursos de capacitagdo! oferecidos aos professores para que
acompanhéssemos o processo de implantagdo de mudangas pedagégicas e
administrativas de acordo com as novas exigéncias decorrentes da
articulagio trabalho e educagdo com a flexibilizagdo das relagdes de produgio
e a Inovagdo tecnolégica, percebidas inicialmente na leitura da legislagdo
especifica pertinente 4 educagio.

E importante assinalar que mesmo com as novas instrugdes e cursos
de formagdo continuada, de cariter inovador, a proposta de reforma
confrontava dificuldades complexas do cotidiano escolar, colocando em causa
a eficécia da operacionalizagio dessas mudangas. Essa problemitica inspirou
a formulagio deste trabalho, em busca de uma reflexdo que permitisse
desvelar os fundamentos da reforma desencadeada na educagio profissional
técnica de nivel médio, no periodo vivenciado, através das indagagdes: Como
foi implantada a reforma? Por que a reforma teve lugar? Quais suas
determinagtes e relagdes com o contexto em que se trocam influéncias?
Enfim, as relagdes entre a escola (ou sistema escolar) e o sistema social mais
amplo, em seu conjunto ou em algum de seus aspectos - considerando o que
Alves (1991, p. 57) destaca como origem de problemas de pesquisa: “(a)

lacunas no conhecimento existente”, ainda: “(b) inconsisténcias entre

' A respeito das criticas & expressdo “capacitagdo”, ver especialmente Marin (1995), em
artigo no qual a autora analisa, critica e aponta as conseqiiéncias do uso de termos
comumente associados 4 educagfio continuada de profissionais da educagio nos dltimos
anos, tais como: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitago. A critica especifica
do termo “capacitagio” refere-se as idéias de “habilitar\ tornar capaz”, de um lado e
“convencer, persuadir” de outro, tendo em vista que profissionais nio podem\ devem ser

persuadidos, mas conhecer, analisar, criticar e aceitar ou nio idéias, por meio da razio.
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dedugdes decorrentes de teorias e resultados de pesquisas ou observagdes
feitas na pratica cotidiana” e, finalmente, “(c) inconsisténcias entre resultados
de diferentes pesquisas ou entre estes e o que é observado na pratica”.

Assim, tendo por referéncia oito Matrizes Curriculares do Curso de
Informética, procuramos detectar e analisar algum tipo de alteragdo em sua
organizagio, seja na denominagio dos cursos, na legislagdo pertinente, na
carga hordria, enfim algum tipo de mudanga como reflexo do processo de
reforma da Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio, a partir da LDB
9.894/96, envolvendo os Decretos 2.208/97 e 5.154/2004.

Através da revisio dos textos legals vigentes sobre Educagdo
Profissional, entre eles: Constituigdo Federal 1988, Lei Federal n°. 6.394/96
Decreto Federal n°. 2.208/97 (que regulamenta os artigos 39 a 42 da LDB),
Parecer CNE/CEB n°. 16/99 (que define os principios gerais e especificos da
educagdo profissional de nivel técnico), Resolugao CNE/CEB n°. 04/99 (que
trata da organizagio e das diretrizes curriculares nacionais da educagdo
profissional de nivel técnico), Decreto 5.154 de 23/07/2004 (que revoga o
Decreto 2.208/97), Parecer CNE/CEB n°. 39/2004 (que realiza a adequagio
das diretrizes curriculares, orientando na implantagio do Decreto
5.154/2004) e Resolugdo CNE/CEB n°. 01/2005 (que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Profissional Técnica de nivel médio
as disposi¢des do Decreto n°. 5.154/2004) foram realizadas leituras seletivas
nos documentos oficiais para assinalar unidades delimitadas (uma parte,
capitulo, uma segdo, com expressdes completas) — permitindo uma visio de
conjunto do contetido de cada documento.

A escolha das matrizes do curso de Informatica se explica por ser um
dos cursos mais antigos da Escola Técnica Estadual Prof. Pedro Leme
Brisolla Sobrinho de Ipaussu /SP — que foi constituida em 1948 na condigfo
de Escola Artesanal e incorporada no CEETEPS em 1994.

Dessa forma, a andlise das olto matrizes curriculares considera a
Habilitacdo Profissional Plena de Processamento de Dados, curso criado em
1991 com duragéo de trés anos, o qual concluiu a primeira turma em 1993, a
segunda turma de 1994 a 1996 e a terceira turma de 1997 a 1999. O estudo

partird deste Gltimo periodo, ou seja, a organizagdo curricular de 1997 a
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1999, como J4 foi registrado, por se tratar dos dGltimos momentos da
organizagéo curricular no regime integrado, com base na LDB 5692/71, suas
alteragbes e regulamentagdes. As matrizes curriculares posteriores ja se
gjustam & nova LDBEN, suas adequagdes e reformulagdes, bem como i

leitura da reforma feita pela administragéo do centro Paula Souza.

Anélise Documental: Matrizes Curriculares do Curso de Informitica da
ETE / Ipaussu

As matrizes Curriculares utilizadas para anilise séo dos antigos
cursos no sistema integrado — como referéncia o curso de Habilitagio
Profissional Plena de Processamento de Dados e dos novos cursos no
sistema modular? — representado pela Habilitagio Profissional Técnica de
Nivel Médio de Técnico em Informadtica, que sucedeu o curso anteriormente
oferecido.

As alteragdes em termos de contetidos das disciplinas do antigo curso
de Processamento de Dados e atual curso Técnico de Informética se deram
por conta de trés mudangas significativas:

® qltima grade dos antigos cursos do sistema integrado — de 1997 a

1999

® primeira matriz do novo curso do sistema modular — de 1999 a 2004
e segunda matriz do curso do sistema modular — de 2004 a 2008

Para anilise dessas matrizes, hi necessidade de retomarmos a analise
da politica educativa, pois isso permite obter informagio sobre os
procedimentos e critérios utilizados em sua construgiio e fundamentam a
reforma empreendida. Nessa perspectiva, podemos tomar como referéncia as

palavras de Bueno (2000, p. 126) que aponta como grande fonte de inspiragio

* A organizagdo curricular em base modular, é pautada na flexibilidade, prevé a
possibilidade de percursos educacionais diferenciados. (FIDALGQ; MACHADO, 2000
apud HENRIQUES, PAULO DE TARSO COSTA, 2005). Disponivel em:
<http://www.sectma.pe.gov.br/download/Organiza%C3%A 7%C5%A 30%20de%20Curr
%C3%ADculos%20porf620Compet%C3%A Ancias%20-%202005%20-%20vrs %2002-12-
2005.ppt#H#451,1,0rganizacio de Curriculos por Competéncias>. Acesso em: 15 abr. 2007,
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para as reformas brasileiras para o ensino médio e a educagio profissional, a
literatura veiculada pelos organismos internacionais, em especial estudos,
documentos e recomendagdes do Banco Mundial, do BID e de organismos
articulados & Unesco.

Afirma a autora que o ensino médio e a educagiio profissional, em
especial, sdo atingidos de modo peculiar e contraditério nesse processo de
reforma educativa. Destaca que

“de um lado, os passos da reforma
para essa drea declaram inspirar-se
em tendéncias orientadoras de
transformagdes educativas Ja
efetivadas ou em andamento no
Norte Econdmico, com vistas a uma
Inser¢do mais satisfatéria do pafs na
sociedade global da tecnologia e do

conhecimento”.

E continua: “sem dtvida, tal referéncia implica profundas alteragdes
no sistema educacional e isso requer recursos, em especial de ordem
financeira. Mas em que medida as intengdes impressas sfo traduzidas em
préticas correntes?” (BUENO, 2000, p. 107). De outro lado, aponta a autora,
“o eixo economicista que sustenta todo o discurso concentra esforcos na
escola fundamental, recomenda politicas de recuperagio (redugéo?) de custos
tanto no ensino médio quanto na educagdo profissional, estimula a
informalidade sem pré-requisitos em programas de qualificagio [..]" a
inflexdo que essas orientagdes provocaram nas escolas técnicas do Centro
Paula Souza, fiel seguidor dos dispositivos legais, implicou nio apenas no fim
do ensino integrado, mas na auséncia de articulagio entre o ensino médio e
técnico, na opgdo pelo ensino modular e no enxugamento da carga horéria,
conforme identificaremos a seguir.

No intuito de proceder & andlise proposta, foram selecionadas as oito
matrizes curriculares que apresentam, no perfodo especificado, algum tipo de

alteragdo em sua organizago, seja na denominagfio dos cursos, na legislagio
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pertinente, na carga hordria, enfim algum tipo de mudanga nestes

documentos, como reflexo do processo de reforma da educagio profissional.
Iniciaremos expondo um quadro com as principais caracterfsticas de cada

matriz curricular. Optamos por ndo detalhar o rol de componentes

curriculares por acreditarmos ser necessirio para o tipo de estudo que

estamos realizando.

Quadro 1 - Caracteristicas das matrizes curriculares

Matriz | Datada |[Denominagiodo| Legislacio Descri¢do do Contetido
homologa- Curso
cdo
Matriz 1/20/08/1998 [Habilitagdo HLei Federal n°. |-Curso com séries anuais /

Profissional Plena |5.692/71 duragio de 3 anos/ (sistema

de Técnicoem  -Deliberagio  |integrado)

Processamento |CEE 29/82 ~Parte comum com 2.064 horas

de Dados ~Parte diversificada/ minimo

profissionalizante com 1.914 h
(inclufa 350 h de estagio)
-Matérias livres com 200 horas
-Carga horéria total do curso com
4.178 horas

Matriz 218/05/1999 [Habilitagdo ~Lei Federal n®. -Curso com periodos semestrais /

Profissional de  [9.394/96 duragdo de 3 semestres/ (sistema

Técnico em LDecreto n®. modular)

Informatica 2.208/97 +Contetidos Profissionalizantes:
~Parecer CNE Hminimo profissionalizante com
n®. 05/97 1.660 h (incluia 400h de estdgio);
FIndicagdo CEE (disciplinas optativas com 240h;
n®. 01/97 -Carga horéria total do curso com

1.900 horas.
+Cada médulo, d4 ao aluno
concluinte uma titulago -
Qualificacoes:
1° Ciclo — Auxiliar Administrativo
1° +2° Ciclos — Programador
1° +2° +3° Ciclos — Técnico em
Informaética.

Matriz 3(30/03/2001 [Técnico em Lei Federal n®. -Curso em médulos/ com duragéo

Informdtica 19.894./ 96 de 3 semestres
~Decreton®. -3 modulos com carga horéria de

Area 2.208/97 500h cada por semestre,

Profissional: FResolugio totalizando 1.500 h.

Informatica CNE/CEB n°. restiagio —extinto 4 partir do 1°
04./99 semestre de 2001; embora conste

na grade 120h.
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Médulo I - Qualificagio: Auxiliar
Administrativo

IMé6dulo IT - Qualificago:
Programador

Moddulo IIT — Habilitagao: Téenico
lem Informética.

Matriz 4(30/11/2001 [Técnico em -Lel Federal n°. Curso em médulos/ com duragio
Informética 9.394/96 ide 3 semestres
~Decreto n®. |3 modulos com carga hordria de
Area Profissional: [2.208/97 500h cada por semestre,
[nformética FResolugio totalizando 1.500 h.
CNE/CEBn®. |nio especifica sobre estigio
04./99 IMédulo T — Qualificagio
~Parecer Profissional: Auxiliar de
ICNE/CEB n°. [Informética
16/99 Modulo IT — Qualificagio
~Indicagdo CEE |Profissional: Programador de
08/2000 Computadores
FPortaria IMddulo I1T — Habilitagéo
CETEC, de Profissional: Técnico em
26/01/01, Informética.
aprova o plano
de curso.
Matriz 5(13/07/2004 [Técnico em +Lei Federal n°. ~Curso em médulos/ com duragio
[nformatica 9.394:/ 96 de 3 semestres
FDecreto n°. -3 médulos com carga hordria de
[Area Profissional: [2.208/97 500h cada por semestre,
Informatica +Resolugio totalizando 1.500 h.
CNE/CEB n®. tnio especifica sobre estégio
04/99 ~alteragiio nas disciplinas;
-Parecer alteracio na denominagio dos
CNE/CEB n°. |médulos:
16/99 Médulo [ — Qualificagio
Hndicagio CEE [Profissional de Nivel Técnico de|
08/2000 Auxiliar de Informaética
~Portaria Médulo I+ — Qualificagio
CETEC, de Profissional de Nivel Técnico de
26/01/01, Programador de Computadores
aprova o plano  Médulo I+I1+111 — Habilitago
de curso. Técnico em Informatica.
Matriz 6{31/01/2005 [Técnico em ~Lei Federal n°. -Curso em médulos/ com duracio
Informatica 9.394/96 de 3 semestres
FDecreto n®. -3 moddulos com carga horéria de
Area Profissional: |5.154/2004  [500h cada por semestre,
Informatica ~Resolugio totalizando 1.500 h. Nio
CNE/CEB n®. |especifica sobre estdgio.
04/99 FDenominagio dos médulos:
FParecer Madulo I - Qualificagio
CNE/CEB n°. |Profissional de Nivel Técnico de
16/99 Auxiliar de Informatica
Fndicagio CEE [Médulo I+I1 — Qualificacio




08/2000 Profissional de Nivel Técnico de
~Portaria Programador de Computadores
CETEC, de Médulo I+11+111 — Habilitagdo
26/01/2001, [Técnico em Informatica.
aprova o plano
de curso.
Matriz 7(18/12/2005 [Técnico em ~Lei Federal n°. -Curso em médulos/ com duragiio
Informatica 9.394/96 de 3 semestres
~Decreton®. 3 médulos com carga horaria de
Area Profissional: |5.154/2004 500h cada por semestre,
[nformatica FResolugdo totalizando 1.500 h. Nio
CNE/CEB n°. lespecifica sabre estigio.
04/99 +H4 alteragio na denominagio
FParecer dos médulos:
CNE/CEBn°. Médulo I — Qualificagio
16/99 Protfissional Técnica de Nivel
~Indicagiio CEE [Médio de Auxiliar de Informatica
08/2000 Modulo [+11 — Qualificagdo
~Portaria Profissional Técnica de Nivel
CETEC, de Médio de Programador de
26/01/2001,  |Computadores
aprova o plano  [Médulo [+11+111 — Habilitacio
ide curso. Profissional Técnica de Nivel
Médio de Técnico em Informatica.
Matriz 8(13/10/2006 [Técnico em Lei Federal n°. |Curso em médulos/ com duragio
Informaética 9.594./96 de $ semestres
FDecreton®. 3 médulos com carga hordria de
Area Profissional: |5.154/2004 500h cada por semestre,
Informatica FResolugio totalizando 1.500 h. Nio
CNE/CEB n°. |especifica sobre estégio.
01/2005 Médulo I - Qualificagiio
-Parecer Profissional Técnica de Nivel
CNE/CEBn°. |Médio de Auxiliar de Informitica
16/99 IMédulo I+IT — Qualificagio
~Indicagao CEE |Profissional Técnica de Nivel
08/2000 Médio de Programador de
~Portaria Computadores
CETEC, de Médulo I+11+I11 — Habilitagio
26/01/2001,  |Profissional Técnica de Nivel

aprova o plano
lde Ccurso.

Médio de Técnico em Informatica.




133

Aniélise da Matriz 1

A matriz 1, homologada em 1998, apresenta a Habilitagio
Profissional Plena de Técnico em Processamento de Dados da ETE Prof.
Pedro Leme Brisolla Sobrinho (curso criado em 1991), no antigo sistema de
ensino integrado, anterior a Reforma da Educagiio Profissional empreendida
pela nova LDB e, especialmente, pelo Decreto Federal 2.208/97.
Apresentava como primeira turma, de 1991 a 1993, como segunda turma, de
1994 a 1996, e como terceira turma, de 1997 a 1999, perdurando assim, por 9
anos. Esse curso tinha por objetivo: “dotar o aluno de conhecimento técnico
de Sistemas Operacionais, Linguagem de Programagio, aplicagio prética de
Anélise de Sistemas e Técnicas Administrativas™; e ainda: “conscientizi-los
dos direitos e deveres como Técnico em Processamento de Dados.” (PLANO
DE ENSINO, 1998).

Nessa matriz predomina a Lei Federal n°. 5.692/71 que
reformulou a Lei Federal n.° 4.024/61 no tocante ao ensino de primeiro e de
segundo graus, atual educagio basica, introduzindo a profissionalizacdo
generalizada no ensino médio, entfio denominado segundo grau. O referido
instrumento legal traz, no seu artigo 4°, que “os curriculos do ensino de 1° e
2° graus terdo um ntcleo comum, obrigatério em &mbito nacional, e uma
parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades
concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as
diferengas individuais dos alunos”; e ainda, “para o ensino de 2° grau, o
Conselho Federal de Educagio fixara, além do niicleo comum, o minimo a ser
exigido em cada habilitagio profissional ou conjunto de habilitagdes afins” (§
3°do art.4”).

Destacamos que a Lei Federal n°. 5.692/71 foi criada no perfodo
ditatorial, conforme consta no Portal Pedagdgico de Santa Catarina, e assim,
“o movimento de militarizacdo dos governos latino-americanos, para
garantir no continente os interesses politicos e econémicos das economias
capitalistas desenvolvidas do Norte, marcou a educagio com a introdugio do
tecnicismo”, definindo o termo como “um movimento que coloca as técnicas

educacionais acima dos conteidos curriculares, a compulséria
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profissionalizagdo do ensino médio e um patrulhamento ideolégico feroz
sobre a educagdo”, pois “sé permitia o ensino dentro dos principios aprovados
pelo governo e pelos grupos econdmicos aos quais o mesmo servia”
(PORTAL DIA-A-DIA EDUCACAOQ, 2007).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b, p. 33) destacam que a Lei n.
5.692/71 surgiu com um duplo propésito: “o de atender 4 demanda por
técnicos de nivel médio e o de conter a pressdo sobre o ensino superior”. E
ainda, “o discurso utilizado para sustentar o cardter manifesto de formar
técnicos construiu-se sob o argumento da “escassez de técnicos” e pela
necessidade de evitar a “frustracio de jovens” que nfo ingressavam nas
universidades nem no mercado por ndo apresentarem uma habilitagio
profissional”. Assim, “isto seria solucionado pela “terminalidade” do ensino
técnico”.

Os autores acima citados (2005b, p. 33) afirmam que pela forga legal
“a profissionaliza¢do compulséria no ensino secundério instituida pela Lei n.
5.692/71 promoveria a superagdo do dualismo neste nivel de ensino”. Porém,
“ndo obstante, a resisténcia de alunos e de seus pais 2 implantagio do ensino
profissional na escola que tradicionalmente preparava candidatos para o
ensino superior”, e ainda, “associada a pressdes que surgiram na burocracia
estatal e das instituigdes de formagio profissional, além dos empresarios do
ensino, levaram ao restabelecimento do dualismo estrutural”.

Complementam que

“de infcio, foram feitos ajustamentos nos
currfculos das escolas; posteriormente, uma
flexibilidade foi introduzida pelo Parecer do
Conselho Federal de Educagio n. 76/75, que
considerava a possibilidade de os cursos nio
levarem a uma habilitacio técnica. Finalmente, a
Lei 7044/82 extinguiu a profissionalizagio
obrigatéria no 2° grau”.

Com base na Lei 5.692/71 e coerente a0 momento centralizador que
caracteriza a érea educacional a época, o CEETEPS segue fielmente as
orientagdes legais, expressas na Matriz 1 na denominagio do curso, como

Habilitagéo Profissional Plena (sistema integrado), na sua duragéo, de 8 anos,
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na especificagio de parte comum com 2.064 horas e parte diversificada
(mfnimo profissionalizante) com 1.914 horas, com predominio do estdgio
(incluida 850 horas), e ainda constando as chamadas “matérias de livre
escolha”, com 200 horas, dotando o curso com uma carga hordria de 4.178
horas. A dimens#o formal da lel estava assim atendida, exigindo do curso o
funcionamento em tempo integral. A flexibilizagdo permitida pela lei
7044/ 82 nio afetard as opgdes do Centro, que somente serdo alteradas com a
nova LDBEN.

Analise da Matriz 2

A matriz 2, homologada em 1999, apresenta a Habilitagdo
Profissional de Técnico em Informatica da ETE prof. Pedro Leme Brisolla
Sobrinho, em substituicio ao curriculo anteriormente oferecido. Nesse
momento da educagio profissional brasileira, profundamente afetado pelos
principios da racionalidade econémica, o Centro Paula Souza adere a
proposta consubstanciada no Decreto federal 2208/97 e adota curriculos
enxutos, dedicados & formagio do técnico de nivel médio. No caso do curso
em estudo, podemos perceber, de plano, uma alteragdo na denominagio do
curso, que deixou de registrar “Habilitagdo Profissional Plena” por ndo
incluir as disciplinas da “parte comum” (sistema integrado, de 8 anos de
duragdo, conforme a legislagiio revogada), e passou a nomear-se “Habilitagio
Profissional” por atender ao sistema modular (somente com disciplinas
profissionalizantes, com duragdo de 8 semestres, onde cada médulo dé ao
aluno concluinte uma titulagdo). Percebemos também uma mudanga
significativa na denominagio do curso de “Processamento de Dados” para
“Informatica”, representando assim maior abrangéncia, ou seja, além de
envolver o desenvolvimento de software como antes, devido & intensificagdo
das tecnologias, agora inclul também atividades relacionadas a parte de
hardware, redes, internet...; este aspecto que pode ser percebido na alteracdo
de algumas disciplinas, como a inclusdo de “Arquitetura de Computadores

e Redes”. Apresenta o técnico em informatica, com novo perfil: “o profissional



136

que desenvolve e opera sistemas, aplicacdes, interfaces gréficas; monta
estrutura de banco de dados, e codifica programas; projeta, implanta e realiza
manutengio de sistemas e aplicagbes; seleciona recursos de trabalho,
linguagens de programagio, ferramentas e metodologias para o
desenvolvimento de sistermnas” (ETE Prof. Pedro Leme Brisolla Sobrinho,
2007). Apresenta também, como alteragdo, um aumento na carga horaria
referente ao estdgio de 350h para 400h, embora haja a diminui¢io na carga
horéria total do curso de 4.178 h para 1.900 horas.

Essa matriz contempla a Lei Federal n°. 9.394/96 a segunda
LDBEN, a qual revogou a Lei Federal n° 5.692/71, estabelecendo as
Diretrizes e Base da Educagio Nacional — que propde o oferecimento da
educagdo profissional em “articulagio” com o ensino médio; e o Decreto n°.
2.208/97, que trata da separagfio no oferecimento do curso técnico do ensino
médio.

Nesse sentido, afirma Guimar@es (2007) que as mudancas das
politicas para o ensino médio e educagdo profissional configuram um perfodo
de crise, expressado na legislagio dos anos 1990 pelas disposigoes relativas
ao bmoémio trabalho e educagdio. Destaca a autora que na LDBEN e no
Projeto de Lei n°. 1.608/96 (que resultou no Decreto 2.208/97) h4 conflito
entre duas concepgdes pedagogicas sobre a relagio trabalho e educago: - a
primeira, a Concepgdo Conservadora, que considera o ensino médio como
escolarizacgdo cldssica, onde a formacio se d4 através do conhecimento e da
competéncia técnica; e o ensino técnico é considerado “preparacio
instrumental para o trabalho e no ambiente de trabalho”. A segunda, a
Perspectiva Dialética Gramsciana, enfatiza uma escola tinica e politécnica,
focada na “educagio polftica dos trabalhadores, voltada para formacdo do
sujeito auténomo, da consciéncia critica e emancipatéria”. (GUIMARAES,
2007, p.6).

Defendendo a segunda posigdo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b,
p. 85) enfatizam que “se o saber tem uma autonomia relativa face ao processo
de trabalho do qual se origina, o papel do ensino médio deveria ser o de
recuperar a relagdo entre conhecimento e a prética do trabalho”. E ainda,

“isto significaria explicitar como a ciéncia se converte em poténcia
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material no processo de produgdo” (grifo nosso); propiciando aos alunos “o
dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgo,
e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Ndo se deveria, entéo,
propor que o ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim
politécnicoss”. Para os autores, esta era uma concepgido radicalmente
diferente do 2° grau profissionalizante, “em que a profissionalizacio é
entendida como um adestramento a uma determinada habilidade sem o
conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da
articulagdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo”.
(SAVIANI, 1997, p. 40, apud FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005,
p.35, grifo nosso). Desta forma, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b, p. 36)
destacam que “o objetivo profissionalizante néo teria fim em si mesmo nem
se pautaria pelos interesses de mercado, mas constituir-se-ia numa
possibilidade a mais para os estudantes na construgdo de seus projetos de
vida, socialmente determinados, possibilitados por uma formagio ampla e
integral”. Todavia, a perspectiva conservadora superou a progressista no
texto da LDBEN e também nas disposigdes especificas para a educagéo
profissional, nas quais fica evidente.

Em relagio ao Decreto Federal 2.208/97, o principal instrumento
regulador da educagdo profissional & época, Ivers (2000) ressalta, como
pontos fracos ou falhos: 1) supde a ruptura entre o saber académico,
desvalorizado por ndo ser prético, e o saber para o trabalho, desvalorizado
por ndo ser tedrico. — 2) minimiza o fato de que um curriculo integrado,
composto organicamente de contetdos gerais e técnicos seria mais adequado
— 3) confia uma tarefa de alta complexidade pedagégica ao aluno, quando
permite cursar diferentes moédulos em diferentes instituigdes.

Com a edigdo da nova LDBEN e toda legislagio que a ela se seguiu,
segundo Palma Filho (2005, p.14-15), sdo demonstradas as mudangas de

rumos da questdo educacional brasileira a partir dos anos 90, representadas

3 Politecnia diz respeito ao “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140, apud FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005b, p. 35). Nesta perspectiva o ensino médio deveria se
concentrar nas modalidades fundamentais que ddo base & multiplicidade de processos e
técnicas de produgdo existentes. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005D, p. 35).
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pelo Plano Nacional de Educagio, Diretrizes Curriculares e estabelecimento
de um Sistema Nacional de Avaliacfio. Nessa direciio o Centro Paula Souza,
criou o SAI - Sistema de Avaliagio Institucional o qual foi validado em 1998
e implantado em 1999 em todas as suas ETEs e Fatecs.

Percebemos, assim, que a organizagio da matriz 2 segue as
determinagdes da LDBEN 9.394/96 e do Decreto 2.208/97, conforme
verificado no quadro curricular da Habilitagio Profissional de Técnico em
Informatica. Tal quadro segue as disposiges contidas no artigo 5° do decreto
citado, que define que a Educagio Profissional de nivel técnico terd
“organizacdo curricular prépria e independente do ensino médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou seqiiencial a este” (grifo
nosso). Assim, a matriz 2 apresenta somente contetidos profissionalizantes e
modularizados (trés médulos de um semestre cada, totalizando um ano e
meio de curso). E importante salientar que a revelia da solicitagdo dos
docentes e sindicatos da 4rea profissional, os currfculos foram enxugados
para 1500 horas, a menor duragio permitida aos cursos técnicos em nivel
nacional.

O artigo 6° do Decreto Federal 2.208/97 aborda sobre a “formulacéio
dos currfculos plenos dos cursos do ensino técnico”, que obedecerdo ao
seguinte: cumprir “diretrizes curriculares nacionais, constantes de carga
hordria minima do curso, contetidos minimos, habilidades e competéncias
bésicas, por drea profissional” (inciso I, grifo nosso); “os 6rgdos normativos
do respectivo sistema de ensino complementario as diretrizes definidas
no ambito nacional e estabelecerdo seus curriculos bésicos, onde constario
as disciplinas e cargas hordrias minimas obrigatérias, contetidos bésicos,
habilidades e competéncias, por 4rea profissional (inciso II, grifo nosso); “o
currfculo bésico, referido no inciso anterior, nfo podera ultrapassar setenta
por cento da carga hordria minima obrigatéria, ficando reservado um
percentual minimo de trinta por cento para que os estabelecimentos de
ensino, independente de autorizagfio prévia, elejam disciplinas, contetidos,
habilidades e competéncias especificas da sua organizagao curricular (inciso
IIT). Atendendo a este inciso III, percebemos na matriz 2 a inclusio de
disciplinas ~ optativas, focadas em matematica (financeira), inglés

(instrumental), tecnologia e meio ambiente, ética e cidadania, direito e
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legislagdo, e leitura e producio de texto; embora deixe de apresentar as
disciplinas da “parte comum” da matriz anterior. Trata-se de uma viséo
instrumentalizada do currfculo da antiga educagdo geral, possivelmente
adotada para contemplar com aulas docentes do regime anterior.

Andlise da Matriz 3

Na matriz 8, homologada em margo de 2001, apresentando a
organizagio curricular do Curso Técnico em Informitica e especificando a
Area Profissional: Informatica, podemos perceber que, além de atender a Lei
Federal n°. 9.894/96, em conformidade com o Decreto n°. 2.208/97, essa
matriz faz mencio 4 Resolucio CNE/CEB n°. 04/99, através da qual sio
institufdas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Profissional
de Nivel Técnico, definindo seus principios norteadores. Em seu artigo 5° a
citada legislagdo estabelece que “a educagdo profissional de nivel técnico serd
organizada por “4reas profissionais”; para tanto apresenta um quadro com
20 habilitacdes, com as respectivas cargas hordrias minimas.

O artigo 6° do mesmo instrumento legal define competéncia
profissional como “a capacidade de mobilizar, articular e colocar em agéo
valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficiente
e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho” e, em seu
pardgrafo (nico, faz referéncia “as competéncias requeridas pela educagdo
profissional, considerada a natureza do trabalho”. Sdo elas: competéncias
basicas, competéncias profissionais gerais e competéncias profissionais
especificas de cada qualificagio ou habilitagio. A seguir, no artigo 7°, a
resolucdo enfatiza que os perfis profissionais de conclusdo de qualificacio,
de habilitacdo e de especializagdo profissional de nivel técnico serdo
estabelecidos pela escola, consideradas as competéncias. No artigo 9° garante
a Resolugdo n° 04/99 que “a prética constitul e organiza a educagio
profissional e inclui, quando necessirio, o estidgio supervisionado
realizado em empresas e outras institui¢des”; assim percebemos a extinc¢do
do estagio a partir do 1° semestre de 2001 na matriz 8. O artigo 18 destaca

que a observéncia das diretrizes constantes nesta Resolugdo seria obrigatéria
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a partir de 2001. Todos esses quesitos sio contemplados nos documentos da
escola.

Segundo Lopes (2002, p. 291) as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio Profissional de Nivel Técnico compdem o conjunto de
documentos que serviram de apoio no planejamento e desenvolvimento do
currfculo  da  escola, integrando princfpios  curriculares  como
interdisciplinaridade, contextualizagio e currfculo por competéncias no seu
discurso. Dessa forma, anélises procuram desbastar o que Verfssimo (apud
ZIBAS, 2005, p. 26) denominou de “inferno semintico” das diretrizes
curriculares onde “os significados partilhados por uma literatura progressista
sdo sutilmente enviesados ou tornados ‘hibridos’, como aponta Lopes
(2002a), procurando legitimagio ao embaralhar os campos politico-
ideolégicos, confundindo a critica” (ZIBAS, 2005, p. 26). A confusio
conceitual gerada por esse perfil no cotidiano escolar foi evidente, havendo
muita inseguranga no tratamento da pedagogia por competéncias.

A matriz 8 ndo evidencia, pela sua prépria natureza, tais dificuldades,
mas é importante registrar que, seguindo a tendéncia de enxugamento
abragada pelo Centro Paula Souza, apresenta uma redugfio de carga horaria
em comparagdo a organizagdo curricular da matriz 2 (a qual totalizava
1.900h) totalizando apenas 1.500 horas, mantendo as mesmas disciplinas e

extinguindo o estégio (400 horas).

Analise da Matriz 4

Podemos perceber poucas alteragdes na organizagio curricular do
Curso Técnico em Informética representado na Matriz 4, homologada em
novembro de 2001, em relagfio 4 Matriz 3. As alteracdes registradas sfo em
relagio aos textos normativos, que além da Lei Federal n°. 9.394/96, o
Decreto n°. 2.208/97, a Resolugio CNE/CEB n°. 04/99, incluem o Parecer
CNE/CEB n°. 16/99 que define os principios gerais e especificos da
educagdo profissional de nivel técnico e a Portaria CETEC, de 26/01/ 2001,

que aprova o plano de curso adotado na escola. H4 também alteragio na
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matriz 4, em relacio 4 denominacgdo da qualificagdo no Médulo I, que na
matriz 3, especificava como Qualificagdo: Auxiliar Administrativo, e na
matriz 4, passou a ser tratado como Qualificacio Profissional: Auxiliar de
Informética, numa evidente corregiio de nomenclatura. Sio mantidos os trés
modulos com carga hordria de 500h por semestre, totalizando 1.500 h. Nio
hé qualquer mengio ao estagio. E evidente que as alteragdes foram

meramente formais e de atualizagdo legal.

Analise da Matriz 5

A matriz 5, homologada em julho de 2004, apresenta na organizagdo
curricular do Curso Técnico em Informdtica os mesmos textos normativos
da matriz 4, porém hé alteragdes significativas em termos de mudangas nas
disciplinas e denominagdo dos médulos.

Percebemos que no médulo I hd um aumento da carga horéria das
disciplinas técnicas, especificas do curso, sem & aumento da carga hordria
total desse médulo; na realidade houve exclusdo de disciplinas como Etica e
Cidadania, Direito e Legislagfio, Leitura e Produgdo de Textos, apresentando
redugdo no total de 10 disciplinas ofertadas na matriz 4 para 7 disciplinas no
moédulo I da matriz 5. A preocupacio em enxugar os médulos e centra-los na
formagio especifica é bastante clara. Assim, no médulo IT hé a extingdo da
disciplina Tecnologia e Meio Ambiente e no médulo III tém-se a impressdo
de que ha uma “compactagio” de disciplinas, sob o rétulo Gestdo, Cidadania e
Qualidade, com carga de 40 horas/aula.

Um ponto comum nos médulos I, II e III da matriz 5 é a alteragio na
denominacgio das disciplinas, que antes estavam focadas em Técnicas e
Linguagens de Programacio, Técnicas de Sistemas de Processamento de
Dados e Técnicas de Operagéo, e em decorréncia da difusio das tecnologias
enfatizadas nesse momento e/ou corre¢io da nomenclatura, s3o substituidas
por Operagio e Desenvolvimento de Software, Aplicativos para Internet,
Redes de Computadores e outras. O objetivo é buscar atender as inovagdes

na area de Informitica que antes concentrava-se no processamento de



142

informacgoes e passam a agregar novos elementos como a internet, redes,
et

Em decorréncia, a denominagio dos médulos, objetivado uma certa
terminalidade modular, fica alterada para:
Médulo I — Qualificagsio Profissional de Nivel Técnico de Auxiliar de
Informatica
Médulo I+IT — Qualificagdo Profissional de Nivel Técnico de Programador
de computadores
Médulo I+II+I1I — Habilitagdo em Técnico em Informética.

Analise da Matriz 6

A matriz 6, homologada em 28/01/2005, mantém as mesmas
disciplinas da matriz 5, porém, h4 a substituigio do Decreto 2.208/97, para o
Decreto Federal 5.154/2004, embora continuem vigentes a Resolugio
CNE/CEB n°. 04/99, e o Parecer CNE/CEB n°. 16/99 que definem as
Diretrizes Curriculares e os Principios gerais e especificos da educacio
profissional de nfvel técnico do Decreto anterior.

Através da revogacio do Decreto n. 2.208/97 pelo Decreto Federal
5.154/2004, destacam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a), esperava-se que o
tratamento a ser dado a educagfo profissional seria o de reconstrui-la como
polftica piiblica e corrigir distor¢des de conceitos e de praticas decorrentes de
medidas adotadas anteriormente, que de maneira explicita “dissociaram a
educagdo profissional da educagiio bésica, aligeiraram a formacio técnica em
médulos dissociados e estanques, dando um cunho de treinamento superficial
a formagdo profissional e tecnolégica”. Ressaltam os referidos autores, que
restabeleceu-se a possibilidade de integragdo curricular dos ensinos médio e
técnico. Nesse sentido, dispde o Decreto 5.154 de 23/07/2004 (BRASIL,
2004) que a “educagiio profissional técnica de nivel médio” - serd
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio e dar-se-4 de forma
integrada, concomitante, ou subseqiiente.

Todavia, a preservagio das demais regulamentacdes e a abordagem



143

“morna” adotada pelo relator no Parecer CNE/CEB no.39/2004, que
regulamentou o novo decreto, nfo deu & opgdo pelo ensino integrado um
verdadeiro realce, coerente com a posi¢do de Frigotto, Ciavatta e Ramos, que
coordenaram a discussdo que culminou nas alteragdes legais publicadas em
2004. Esses especialistas concordam que, num quadro de democracia restrita,
foi o que foi possivel fazer.

Assim, no caso do Centro Paula Souza, que apoiava a perspectiva
conservadora na organizagao dos curriculos, manteve-se, praticamente como
regra geral, a opgdo pela preservagio de cursos modulares exclusivamente
dedicados & formagio especifica, permitindo as formas concomitantes e ou
subseqiientes ao ensino médio. Em conseqiiéncia, a matriz curricular foi

preservada, anotando apenas a atualizagio da legislacéo.

Aniélise da Matriz 7

Na Matriz 7, homologada em 13/12/2005, podemos observar a
alteracio na denominagio dos modulos em conformidade com o Decreto n®
5.154/2004, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 39/2004,
homologado em 6 de janeiro de 2005, e a Resolugiao CNE/CEB n° 1, de 03 de
fevereiro de 2005; a qual “atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educagio para o Ensino Médio e para a
Educagio Profissional Técnica de nivel médio as disposigdes do Decreto n®
5.154/2004”. A Resolugio CNE/CEB n° 1/2005, no artigo 3° dispde que: “a
nomenclatura dos cursos e programas de Educagdo Profissional passard a
ser atualizada” especificando que o termo: “Educagdo Profissional de nivel
técnico” passa a denominar-se “Educacio Profissional Técnica de nivel
meédio” (inciso II).

Porém, a matriz 7, embora apresente a nova nomenclatura dos
médulos, nio faz mencgio ao Parecer 89/2004 e Resolugdo 01/2005 do
Decreto n° 5.154/2004, mas sim a Resolucfio e Parecer do Decreto anterior
(Decreto 2.208/97).

Complementando o que j4 registramos anteriormente, os autores
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Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a), assinalam que o Parecer n.
39/2004 e a Resolugdio n. 01/2005, que atualizariam as Diretrizes
Curriculares Nacionais vigentes as disposi¢des do Decreto n. 5.154/2004,
contraditoriamente resultaram na manutencio das concepgdes que
orientaram a reforma realizada por meio do Decreto n. 2.208/97.

A adequagio das Diretrizes Curriculares Nacionais 3 Educacio
Profissional Técnica de nivel médio ao Decreto n. 5.154/2004 para orientar
0s sistemas de ensino e as escolas em sua implantagfo, permaneceram com os
principios e contetidos do decreto anterior. Destacam os autores Frigotto,
Ciavatta e Ramos (20052) que, na disputa pela revogagio do Decreto n.
2.208/97 por um novo decreto, o sentido do texto que dispunha sobre a
necessidade de se observar os objetivos contidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, ndo estava na manutengio das diretrizes vigentes, mas sim na
perspectiva de novas diretrizes que deveriam ser lavradas posteriormente,
apls debate com os sistemas e as instituigdes de ensino e docentes.

Sobre o Parecer n. 39/2004, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a),
afirmam que, para se implantar a nova forma introduzida pelo decreto
5154/04, qual seja, a integragio do ensino médio com a educagiio
profissional, néo se poderiam manter as mesmas diretrizes definidas para o
ensino médio e para a educagio profissional técnica vigentes. A
demonstragio de que nfo hé qualquer "nova concepgao" pedagégica nesse
parecer € a compreensdo de que a educagiio profissional técnica de nfvel
médio deve ser oferecida simultaneamente e ao longo do ensino médio. A
proposta de integracio distingue-se de simultaneidade. Este (iltimo principio
estd de acordo com aquele que se manifesta permanentemente no parecer: o
da independéncia entre os cursos. Nio foi isso que se buscou instituir com o
Decreto n. 5.154/2004. Uma das alteragdes propostas pelo parecer e
incorporada pela Resolugdo n. 01/2005, no seu primeiro artigo, foi o
acréscimo de um pardgrafo 3° ao artigo 12 da Resolugio n. 03/98,
descrevendo as formas como a educagio profissional técnica de nivel médio
podera se articular com o ensino médio, sem revogar o paragrafo 2°. O texto
desse pardgrafo determina que a possibilidade de o ensino médio preparar

para o exercicio de profissdes seja condicionada 4 independéncia dos cursos.
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Na hipétese de nio ter sido um descuido do relator, haveria, certamente, o
proposito de se manter o principio da independéncia dos cursos que se tentou
superar com o novo decreto. Dessa forma, Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005a) enfatizam que apesar de reconhecer a forma integrada como um
curso Unico, com matricula e conclusio tnicas, o parecer considera que os
contetidos do ensino médio e os da educagdo profissional de nivel técnico sdo
de "naturezas diversas". Re-estabelece-se, assim, internamente ao curriculo,
uma dicotomia entre as concepgdes educacionais de uma formagio para a
cidadania e outra para o mundo do trabalho, ou de um tipo de formag#o para
o trabalho intelectual e de outro tipo para o trabalho técnico e profissional.
Reforga-se, assim, a alternativa conservadora, apoiada plenamente pelo
Centro Paula Souza, que incorporou, com certeza, as intengées do relator nas
matrizes curriculares das escolas sob sua jurisdi¢io. Nesses termos, a

adequagdo curricular continua sendo exclusivamente formal.

Anidlise da Matriz 8

Na Matriz 8, homologada em 13/10/2006, em relagfio aos textos
normativos, podemos perceber que embora seja feita referéncia ao Decreto n®
5.154/2004, e a sua respectiva resolugiio (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005),
permanecem registrados como fundamentos legais a Resolugdo CNE/CEB
n° 4/99 e o Parecer CNE/CEB n°, 16/99 pertencentes ao Decreto anterior,
dentro do espirito da perspectiva conservadora que estd contida nas linhas e
entrelinhas do Parecer 89/05, demonstrando como afirmam alguns autores,
que ndo hd uma nova concepciio para a Educagio Profissional Técnica de
Nivel Médio, inviabilizada pelo contexto de democracia restrita vigente, no
qual as vozes que defendiam a estrutura dual foram preponderantes. Assim, o
ensino integrado torna-se uma opgio fragilizada e sé terd algum alento,
mesmo sem a publicacdo indispensavel de novas diretrizes, com a énfase dada

pelo FUNDEB aos cursos integrados no ensino médio.
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Aspectos resultantes da andlise das matrizes curriculares

Diante do perfil assumido pelo conjunto de documentos analisados,
envolvendo oito matrizes curriculares do curso de Informatica da ETE Prof.
Pedro Leme Brisolla Sobrinho, as quais apresentaram no periodo de 1996 a
2004 algum tipo de alteragfio em sua organizagio, seja na denominagio dos
cursos, na legislagdo pertinente, na carga horéria, enfim algum tipo de
mudanga como reflexo do processo de reforma da educagio profissional, foi
possivel identificar alguns aspectos que serfio destacados em tépicos para

melhor compreensio:

a) Carga horiria e tempo de duragio do curso

Percebe-se que nas matrizes curriculares adotadas ao longo do
perfodo delimitado (1996 a 2004), h4 redugdo na carga horéria e no tempo de
duracio do curso; a carga hordria inicia com 4.178 horas, passando para
1.900 horas, depois 1500 horas, condensando um curso de 8 anos para 3

semestres a duragdo total, o que envolveu, também, a eliminagio da parte
comum.

b) Extin¢do do estagio
Ocorre a extingdo do estdgio ou a substituigdo do mesmo por
Trabalho de Conclusiio de Curso, resultando na diminuiciio de 400 horas na

carga total do curso, pois estas eram destinadas ao estdgio;

¢) Adaptacio das matrizes 4s mudancas do mercado

Ha uma preocupagdo em adaptar as matrizes acompanhando as
mudangas que ocorrem no mercado, o que é evidenciado através de
alteragdes na nomenclatura do curso e alteragdo nas disciplinas - tanto na
denominagio, quanto na exclusdo — com a eliminagio de algumas disciplinas
de cardter humanistico, tratadas de forma Instrumental, e aumento da carga

horéaria em disciplinas técnicas;
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d) Inconstancia nas determinagdes

Se considerarmos um perfodo de 8 anos entre a primeira e a Gltima
matriz do curso Técnico em Informdtica, teremos uma média de uma matriz
por ano com algum tipo de alteragdo, revelando a inconstincia nas
determinagdes, ou melhor, a lenta inclusfo de proposi¢des legais de maneira

formal em cada inicio de curso.

e) As matrizes reproduzem as determinacdes da legislacio educacional

Percebe-se nos contetidos das matrizes curriculares que fazem mengio 4
legislacdo educacional; citam as leis, os decretos e efetuam adaptagbes nos
conteidos para atendé-las. Nao ha quaisquer proposigdes inovadoras nas
matrizes; h4 apenas o fiel cumprimento do arcabouco normativo de dmbito
federal, com uma tendéncia indisfarcivel ao conservadorismo e ao
reducionismo.

Consideracdes sobre a anilise das matrizes curriculares

Essa anélise das matrizes curriculares é importante para desvelar os
encaminhamentos da reforma da educagio profissional e sua concretizagiio na
realidade da escola; assim para essas consideracgdes, toma-se como referéncia,
um relatério de pesquisa finalizado em 2007 sob coordenacdo de Bueno
Jjuntamente com Martins e Zibas, intitulado — A educagio profissional de
nivel médio: construgdo de um novo perfil? - relatando os resultados obtidos
por meio de estudos de caso envolvendo o Centro Paula Souza, inclusive com
registro de entrevistas que se acredita complementar este estudo cujo foco foi
anilise documental. *

Com intengfio de implementar para o ensino técnico as idéias da
reforma desencadeada em 1996, percebe-se que o Centro Paula Souza
preserva o paralelismo entre ensino médio e ensino técnico, descartando o
ensino integrado. E ainda, este Centro, através da Coordenadoria do Ensino

Técnico, bem como do Grupo de Planejamento Escolar, Grupo de

* A pesquisa da qual o presente texto constitui um produto foi desenvolvida de forma
articulada com a pesquisa mais ampla citada neste pardgrafo.
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Supervisao e Grupo de Atividades Técnico-Culturais, emprega no
laboratério de currfculos, o estudo, interpretagio e aplicagio da legislagio e
documentagdo. Afirma Bueno (2007, p. 14) que “neste processo, permeia a
concentragio do programa de agio, centralizando a articulagiio e controle do
processo através do laboratério de currfculos, dos projetos de capacitagiio, de
modelos de planejamento”. Complementa a autora que “da parte da gestio
central hd interesse em envolver as escolas nas decisdes, mas sem perder as
rédeas dos encaminhamentos a serem adotados.”

Quanto a formatago dos cursos em trés médulos de 500 horas, h4
polémica por parte de docentes, alunos e entidades como FENTEC -
Federagdo Nacional dos Técnicos Industriais, a ABETI - Associacio
Brasileira de Ensino Técnico Industrial e o CONTAE - Conselho Nacional
das Associagdes de Técnicos Industriais, devido a redugdo da carga horéria,
pois acreditam que isto reflete em “em prejuizo na formagéo e prejuizos para
o exercicio profissional.” (BUENO, 2007, p. 17).

Para reformulagiio dos cursos técnicos, as entidades acima citadas
propuseram uma carga horéria de 2.000 horas, tomando como referéncia
outras instituigdes e a prépria legislagio, garantindo assim maior qualidade
na formacio dos técnicos, e, embora agregassem intimeras manifestacoes e
abaixo assinados n&o foram atendidos. (BUENO, 2007, p. 17)

Outro ponto polémico é em relagio ao estigio supervisionado.
Afirma Aratjo (apud BUENO, 2007, p. 19) em entrevista registrada no
relatério de pesquisa j4 mencionado, que “agora em todos os cursos novos, a
priética profissional est4 dentro do curso e vai ser paga. E carga hordria, tem
que ter um professor para dirigir aquela prética, desde que a escola tenha
equipamento.” [...] e continua: “o que estamos fazendo agora é a montagem
de um projeto de trabalho de concluséo de curso (TCC). O aluno monta a
proposta no médulo anterior ao final e no Gltimo médulo ele desenvolve e af
nés vamos trazer a prética profissional e a avaliagio disso no trabalho de
TCC, a carga horéria dentro do curriculo.”

Comenta Bueno (2007, p. 20) que a tendéncia observada é que o
trabalho de conclusio de curso substitua o estdgio; desta forma, essa

alternativa pode apresentar “um retrocesso para as situagdes artificiais Ja
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experimentadas hé muitas décadas, antes da instituigdo do estdgio
obrigatério”. Enfatiza a autora que “néio é possivel que se torne a linica
possibilidade, quando héd outras, como cursos em alternincia, mantidos em
algumas escolas, e a realizagdo de cursos em convénios com empresas, como
J& vem ocorrendo”. Alerta Bueno que por mais dificuldades que se
encontrem na realizagdo do estigio, essas situagdes nio podem ser
contornadas a ponto de traduzir-se em desqualificagdo dos cursos, que seriam
transformados em armadilhas para os mais pobres.

Assim, na andlise das oito matrizes curriculares do curso de
Informética, ha predominio de aspectos como redugdo de carga hordria e
tempo de duragdo dos cursos, de eliminagdo do estégio, entre outros, como
indicadores de racionalizagdo das propostas curriculares do Centro Paula Souza.

As alteragbes analisadas nas matrizes curriculares ao longo do
perfodo de 1996 a 2004 embora demonstrem uma busca pela “modernizagio”
que a reforma na educagfo profissional propde, na realidade, como afirmam
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a), podemos estar reforcando o viés
“adequacionista” da educagio e caminhando para a minimizagio e o
aligeiramento da formagéo proposta, abrindo questionamentos e polémicas

quanto 2 eficcia da operacionalizagdo que as mudangas proclamam.
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