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EbucacAo ESPECIAL, FORMACAO DE PROFESSORES E O
USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO:
A CONSTRUCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Claudia Regina Mosca GIROTO
Rosimar Bortolini POKER
Sadao OMOTE

Em 2008 o Ministério da Educagio publicou o documento
denominado “Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva” (BRASIL, 2008a). Tal documento passou a orientar
a organiza¢io e o funcionamento da Educagio Especial nos sistemas
educacionais brasileiros tendo como base a Educacio para a diversidade e
a compreensio de que:

A Educagao Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a

sua utilizacdo no processo de ensino e de aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008a).

De acordo com essa nova politica, a Educacio Especial deve ser
ofertada em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino por meio
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que disponibiliza
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recursos, servigos e estratégias pedagégicas diferenciadas para os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) ou altas
habilidades/superdotagdo, bem como garante as condigdes de acesso,
permanéncia e, principalmente, de aprendizagem desses alunos nas salas
regulares de ensino, junto com os colegas da mesma faixa etdria.

Sob esta perspectiva, a Educagao Especial assumiu um cardter
complementar ou suplementar, em detrimento de sua caracteristica
anterior, como substitutiva ao ensino regular. Desse modo, a escolarizacao
de alunos com deficiéncia, TGD ou altas habilidades/superdotagao passou
a ser responsabilidade tanto do professor da classe regular, no que se
refere A apropria¢io do curriculo, quanto do professor especializado que
atua no AEE, no que diz respeito a garantia de condigbes que atendam
as necessidades educacionais desses alunos e possibilite a superagio de
barreiras para efetivar tal apropriagao.

A Educagao Especial no formato do AEE se constitui, portanto,
na ferramenta, no suporte indispensdvel que viabiliza a escolarizagao desses
alunos no ambiente escolar comum. Sem recursos, estratégias e materiais
adaptados que atendam as suas necessidades educacionais especiais, seria
muito dificil garantir a participagdo efetiva nas atividades propostas, bem
como a interagdo com os outros alunos e professores. Tendo um papel
de atendimento complementar, ¢ ndo mais substitutivo, se constitui em
uma proposta pedagdgica inovadora que pretende compreender e atender
as necessidades educacionais especiais de forma a dar a complementagao,
o suporte necessdrio, para garantir a aprendizagem dos alunos com
deficiéncias, TGD ou com altas habilidades/superdotacio.

Neste sentido, a reorganizagio do sistema educacional,
na perspectiva inclusiva, aponta para um novo modelo de escola e,
consequentemente, um novo modelo de formacio docente que requer
um professor preparado para atuar em uma escola pautada na atengio
a diversidade, para desenvolver sua prdtica pedagdgica considerando
diferentes modos de aprender e ensinar, contrdrios a cultura escolar
tradicional até entdo vigente, historicamente excludente, seletiva, pautada
em um modelo de ensino homogeneizador. Deve assim assegurar
recursos, estratégias e servigos diferenciados e alternativos para atender as
especificidades educacionais dos alunos que necessitam do AEE.
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O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL,
2008b), que dispée sobre o AEE destaca, dentre outros objetivos
propostos, a elaboragao e utiliza¢io de recursos que respondam aos ajustes
necessdrios para a efetiva aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Conforme previsto pela Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008a), o AEE “[...] tem
como funcio identificar, elaborar e organizar recursos pedagédgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas.”

Desse modo, torna-se explicita a responsabilidade do professor
especializado que atua no AEE em oferecer aos alunos acompanhados neste
servico aquilo que é especifico as suas necessidades educacionais, auxiliando-os
na superagao das limitagoes que dificultam ou os impedem de interagir com
o meio, relacionar-se com o grupo classe, participar das atividades, ou melhor,
de acessar os espacos, os contetidos, os conhecimentos que sao imprescindiveis
ao processo de escolarizagao. Apesar de as atividades desenvolvidas no AEE
diferenciarem-se daquelas realizadas na sala de aula comum, devem constituir
o alicerce sobre o qual a aprendizagem do aluno se ap6ia, ou seja, os programas
de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e sistemas especificos de
comunicagao e sinalizagao, bem como todos os recursos utilizados devem estar
atreladas & proposta pedagdgica do ensino comum.

A Educa¢io Especial passa, também, a assumir uma nova
responsabilidade, pois constitui o alicerce no qual o aluno com deficiéncia
ird se apoiar para efetivar sua aprendizagem escolar. Deve estar diretamente
interligada a escolaridade comum e, consequentemente, aos desafios que
as deficiéncias sensorial, intelectual, fisica, motora, os TGD e as altas
habilidades/superdotagao impde nesse processo de inclusio escolar.

Conforme o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008
(BRASIL, 2008b), o AEE serd efetivado nas escolas por vdrias acoes. Dentre
elas consta a formagio continuada de professores para o atendimento
educacional especializado realizado nas salas de recursos multifuncionais,
definidas como:
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[...] espacos da escola onde se realiza o Atendimento Educacional
especializado para os alunos com necessidades educacionais especiais,
por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
centradas num novo fazer pedagdgico que favoreca a construgio de
conhecimentos pelos alunos, subsidiandos-os para que desenvolvam o
curriculo e participem da vida escolar.

Neste sentido, é esperado que o professor que atua no servico
especializado, dentre outras competéncias, explore os materiais e recursos
existentes nas salas de recursos multifuncionais. Saiba nao apenas utilizar
os recursos disponiveis neste espaco escolar, mas também elaborar
materiais de modo a ajustd-los as necessidades educacionais dos alunos
acompanhados no AEE e gerenciar o uso desses materiais no ambiente
da sala regular. Do recurso mais sofisticado que agrega maior tecnologia
ao mais simples material confeccionado artesanalmente, o professor
especializado assume a responsabilidade, inclusive, pela dissemina¢io, na
escola, do uso de diferentes tecnologias de informagao e comunicagio,
ao efetivar a parceria com os professores do ensino regular na superacao
de barreiras que impedem ou dificultam o acesso e aprendizagem do
contetido curricular proposto, por parte de alunos com deficiéncias,
com TGD ou altas habilidades/superdotagao. Ainda, contribui para que
muitos desses recursos sejam também aproveitados pelos professores do
ensino regular com os demais alunos na otimizacio do aproveitamento
curricular. Os objetivos aos quais se destina o AEE e as salas de recursos
multifuncionais evidenciam, portanto, a formagio de professores como um
aspecto extremamente importante, visto que as atribui¢des do professor
sao fundamentais para a implementagio da pedagogia inclusiva.

De acordo com o Art. 13 da Resolu¢io CNE/CEB n° 4/2009,
que institui as diretrizes operacionais para o AEE, na educacio bdsica,
modalidade Educacio Especial, sdo atribuigdes do professor especializado
que atua neste servico:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos

pedagégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educagio Especial;

II — eclaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade ¢ a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;
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III - organizar o tipo e o niimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboracio de
estratégias e na disponibilizagio de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagio; [...].

(BRASIL, 2009).

Dentre as importantes mudangas que a escola e o professor
precisam incorporar, destaca-se a utilizagao das Tecnologias de Informacao
e Comunicagio - TIC, que constituem um diversificado conjunto de
recursos tecnoldgicos, tais como: computadores; internet e ferramentas que
compdem o ambiente virtual como chats e correio eletrénico; fotografia e
video digital; TV e rddio digital; telefonia mével; Wi-Fi; Voip; websites e
home pages, ambiente virtual de aprendizagem para o ensino a distancia,
entre outros (TEIXEIRA, 2010).

Tais recursos podem e devem ser utilizados no contexto
educacional de forma a favorecer a aprendizagem dos alunos de modo geral
e, em especial, dos alunos com deficiéncias, TGD ou altas habilidades/
superdotacdo, uma vez que também compreendem parte dos recursos
contemplados pelas salas de recursos multifuncionais, sob a denominagao
de tecnologia assistiva.

Conforme Schirmer et al. (2007, p. 31):

7

Tecnologia assistiva ¢ uma expressio utilizada para identificar todo
o arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar
ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncias e,
consequentemente, promover vida independente e inclusao.

A tecnologia assistiva pode ser caracterizada, ainda, como
uma drea que tem, estimulado novas pesquisas e o desenvolvimento de
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equipamentos que favorecem o aumento, manutengio ¢ a melhora das
habilidades funcionais da pessoa com deficiéncia, em diferentes fases da sua
vida, possibilitando condigées efetivas de melhoria da qualidade de vida,
ao favorecer uma maior autonomia e permitir que se torne mais produtiva,

em sintese, mais realizada (LAUAND; MENDES, 2008).

Dentre os recursos de tecnologia assistiva disponibilizados pelo
Ministério da Educagio nas salas de recursos multifuncionais figuram
materiais diddticos e paradiddticos em braile, dudio e Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicagio alternativa, entre outros que promovem o acesso ao curriculo.

Diante desse contexto, em que a legislagao garante o AEE para os
alunos com deficiéncias, TGD ou altas habilidades/superdotagao e em que
os materiais de tecnologia assistiva estao sendo distribuidos nas escolas,
¢ urgente que professores e gestores tenham acesso aos conhecimentos
produzidos nadrea da educacao especial, bem como conhegam e incorporem
saberes sobre as novas tecnologias de informagao e comunicacio na sala
de aula. Muitas vezes esses recursos sao imprescindiveis para facilitar, e
até mesmo superar as barreiras fisicas e atitudinais que obstaculizam ou
impedem a escolarizacdo dos alunos com deficiéncias, TGD ou altas
habilidades/superdotacao.

Constata-se entdo que a proposta de inclusio educacional
vai muito além da garantia do direito de todos os alunos frequentarem
as salas regulares de ensino. Contempla, também, a adequada formacio
profissional de professores do ensino regular e do AEE, que perpassa
pelo empoderamento de conhecimentos metodolégicos que possibilitam
compreender e lidar com as diferencas presentes no contexto escolar.
Prevé mudangcas atitudinais por parte de professores, gestores e demais
profissionais que atuam na escola bem como a articulagdo com as mais
diferentes instAncias envolvidas na efetivacio da educacao inclusiva. Ainda,
determina a adequada infra-instrutura do sistema educacional para que
inclusive as TIC, de modo geral, e o conjunto de recursos compreendidos
como tecnologia assistiva, em especial, possam subsidiar a aprendizagem
dos alunos acompanhados no AEE.
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Com o avanco das pesquisas em informdtica e o maior acesso a
Internet e as ferramentas disponiveis no ambiente virtual, bem como a
ampliagao das politicas publicas direcionadas ao AEE, as TIC tornaram-
se um elemento imprescindivel para a implementagio de um sistema
educacional inclusivo, pois possibilitam o acesso as informacoes, acesso
aos conteudos curriculares, bem como a organizagio diferenciada das
atividades de forma a atender as condicoes e caracteristicas do aluno, ou
seja, as suas especificidades.

Atualmente é possivel verificar a presenca das TIC em quase
todas as instdncias da sociedade e, o professor nao pode evitar que as
mudangcas decorrentes do uso das tecnologias interfiram no ambiente
escolar. Implicagdes culturais e técnicas estao atingindo inevitavelmente os
professores que tem de enfrentar o medo do desconhecido e desenvolver
competéncias para utilizar adequadamente tais ferramentas.

Conforme aponta Costa (2008, p. 157-158):

[...] Este cendrio de ndo utilizagio das TICs se deve a multiplos fatores,
dentre os quais podemos destacar: (1) formagio continuada baseada
na racionalidade técnica; (2) excesso de trabalho, sobrando pouco
tempo para refletir sistematicamente e, sobretudo, para experienciar
inovagoes tecnoldgicas na prdtica escolar — o que d4 muito trabalho
de planejamento e de preparagio do material e do ambiente para que
tudo funcione; (3) contexto nio-colaborativo de trabalho na escola;
(4) cultura profissional tradicional, sendo que a utilizagio das TICs
implicaria uma ruptura com esta cultura; (5) falta de condicoes técnicas
(computadores funcionando, acesso  Internet).

As novas geragoes estdo crescendo em uma sociedade da
informagido e os sistemas educacionais precisam se adaptar a essa nova
realidade, nao podem ficar alheios a tal fato. Os recursos das TIC devem
ser amplamente utilizados a favor da educagio de todos os alunos, mas
notadamente daqueles que apresentam peculiaridades que lhes impedem
ou dificultam a aprendizagem por meios convencionais.

Segundo Gonzédlez (2002), a introdugio das TIC nas escolas,
em diferentes dreas do curriculo, deve promover um nivel satisfatério
de autonomia preparando os alunos para se integrarem em seu meio
sociocultural e, também, no mundo do trabalho. Além disso,

17



Craubpia R. Mosca GiroTo; RosiMar B. POKErR
& Sapao OmotE (ORG.)

As respostas das tecnologias para a diversidade deverdo ser contempladas
como uma via de acesso a participagdo dos sujeitos na construgio de seu
conhecimento e cultura para poderem escolher uma vida independente
e autbnoma. (GONZALEZ, 2002, p. 184).

O uso das TIC estd se disseminando atingindo gradativamente
a escola e, consequentemente, a pritica pedagégica utilizada pelos
professores, nas salas de aula. Entretanto, apesar desse notério movimento,
a maioria dos Cursos de Pedagogia ainda nio incorporou na sua matriz
curricular esse importante conteddo. Nem os professores em servigo e
nem os milhares de professores que estio se formando para atuar na rede
publica de ensino tem conhecimento aprofundado sobre o uso, na prética
pedagbgica, das Tecnologias de Informacio e Comunicagio. Apesar de
se constatar que a maioria das escolas publicas tem recebido do Estado,
recursos e instrumentos tecnoldgicos diversificados, muitos gestores e
professores ainda nao sabem como utilizd-los. Em geral os materiais e
recursos recebidos nao sao usados de forma adequada ou sio subutilizados.

Em rela¢io ao uso das TIC no AEE, a situagao ¢ ainda mais grave.
A auséncia de profissionais capazes de utilizar os recursos de tecnologia
assistiva enviados pelo Estado para as salas de recursos multifuncionais
pode prejudicar ou mesmo impedir o desenvolvimento dos alunos que
dependem, muitas vezes, dessas ferramentas tecnoldgicas para terem acesso
ao curriculo e participarem das atividades propostas em sala de aula.

De acordo com Lauand e Mendes (2008) a educacio de
alunos com necessidades educacionais especiais exige o uso de servigos
especializados durante boa parte ou durante toda a sua educagio. Neste
sentido, a tecnologia assistiva tem assumido fundamental importancia
para possibilitar o acesso ao curriculo e garantir a aprendizagem desses
alunos. Porém, os pesquisadores afirmam que:

[...] muitas vezes os servicos de Educagio Especial desconhecem ou
subutilizam os recursos e equipamentos de tecnologia assistiva, o que

pode ter um impacto significativo na possibilidade de inclusio, seja
escolar ou social, desses alunos (LAUAND; MENDES, 2008, p.131).
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Ressalta-se, ainda, que as TIC, por si sb, nao garantem a
escolarizagao do aluno. Trata-se de um conjunto de ferramentas colocados
a disposi¢ao do ensino que podem contribuir efetivamente na mediacio
significativa entre o aluno e o conhecimento.

Neste sentido, afirma Carvalho (2001, p. 67):

[...] ainformdtica e as demais tecnologias de informagao e comunicagio
nio representam um fim em si mesmas. Sao procedimentos que poderio
melhorar as respostas educativas da escola e contribuir, no 4mbito
da educagio especial, para que alunos cegos, surdos, com retardo
mental, com paralisia cerebral, paraplégicos, autistas, multideficientes,
superdotados, dentre outros, possam atingir maior qualidade nos seus
processos de aprendizagem e de exercicio da cidadania.

Ao distribuir as salas de recursos multifuncionais para os
municipios espalhados pelas diferentes regides do pais, o governo federal
coloca a disposi¢ao das escolas uma relagao de materiais e equipamentos de
inovadora tecnologia de informagao e comunicagao. Dentro desse contexto
torna-se imprescindivel ao professor o conhecimento sobre as TIC e sobre
sua utilizagdo na constru¢ao de préticas pedagégicas inclusivas.

Com certeza, inicialmente, esse tema causa impacto no cotidiano
das escolas. Tal impacto pode ser explicado pela auséncia da discussao sobre
o tema nos cursos de formagao inicial de professores gerando inseguranca
nos profissionais que desconhecem os diferentes tipos de tecnologias
existentes. Além disso, poucos professores sabem como utilizar estes
recursos no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncias,

TGD ou altas habilidades/superdotacao.

Entretanto, na atual conjuntura educacional, a discussao sobre o
uso das TIC comega a se expandir no meio académico e especificamente
na Educa¢ao Especial. Pesquisas demonstram o uso sistemdtico das TIC
no processo de ensino e de aprendizagem de escolares possibilitando o
desenvolvimento das suas competéncias de forma a superar barreiras de
aprendizagem advindas de condigoes sociais, sensoriais, intelectuais,
neuroldgicas, motoras ou outras.

As TIC tem a possibilidade de serem incorporadas no processo
educacional como recursos diddticos ou ferramentas que promovem o
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processo de ensino; como instrumento diferenciado de avalia¢ao do aluno
e como ferramenta de aprendizagem pois, com determinados programas
de computador, por exemplo, o aluno pode nio s6 obter informagées, mas
também criar, relacionar, inferir, se expressar, em sintese, pode aprender.
As TIC podem se constituir no préprio conteddo curricular, estando
vinculado o seu uso as diferentes disciplinas escolares, bem como podem
ampliar as possibilidades de interagao e comunicagao entre os membros da
comunidade escolar.

Conforme apontam Alba e Sdnchez Hipola (1996), a aplicagao
do uso das TIC no processo educacional de alunos com deficiéncia pode
ser analisada nos seguintes modelos:

* Utilizagao das TIC para favorecer a realizagao de atividades escolares
cotidianas;

*  Uso do computador como recurso diddtico;

e Aplicagio da informdtica no momento do desenvolvimento de
contetidos curriculares;

* Recurso terapéutico no tratamento das alteragdes ou deficiéncias
existentes.

Sob o paradigma da inclusao, que preconiza a convivéncia na
diversidade, particularmente no contexto escolar, é imperiosa a necessidade
de utilizagao de recursos especificos, de estratégias diferenciadas de ensino e
de condigoes de acessibilidade, que tem sido garantidas por meio de novas
ferramentas tecnoldgicas. Debates cientificos atuais na drea da educacao
especial apontam para a importancia das TIC aplicadas a educacio vir a
compor a grade curricular dos cursos. Afinal, os professores que irdo atuar
nos servigos especializados precisam conhecer, compreender e saber utilizar
as TIC de forma a promover acoes pedagdgicas inclusivas no interior
das escolas brasileiras. Para tanto, é preciso investir, conforme apontado
anteriormente, em uma sdlida formagao profissional que propicie a
competéncia necessdria para o professor refletir, pesquisar e apresentar
proposi¢oes sobre a pritica educativa e sobre novas possibilidades tedrico-
metodoldgicas para, consistentemente, modificar a realidade.

Afinal, o conhecimento sobre as TIC estd previsto na Resolugio
CNE/CP ne 1, de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para o Curso de Graduagao em Pedagogia (BRASIL, 2006). Em seu Art.5°
consta que o egresso do curso de Pedagogia deverd estar apto a:
Relacionar as linguagens dos meios de comunicagio a educagio,
nos processos  diddticos-pedagdgicos, demonstrando dominio

das tecnologias de informagio e comunicagio adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas. (BRASIL, 2006).

As aplicacoes das TIC para a realizagio de atividades traz uma
série de vantagens, tais como: a individualizagio do ensino respeitando o
ritmo e o tempo de realizagao de atividade de cada aluno; a flexibilidade
que viabiliza o uso de canais sensoriais distintos; a avaliagéo continua e
dinimica; a auto avalia¢do; a manutengao da mesma atividade/exercicio
de acordo com as necessidades educacionais do aluno; o ajuste do nivel de
complexidade da atividade; o desenvolvimento de habitos e de disciplina
para sua utilizagao; a motivagao, pois podem ser inseridos temas, cores,
figuras, formas que atendem aos interesses dos alunos estimulando-os, de
diferentes maneiras, a realizar as atividades propostas, entre outras.

Com finalidade diddtica, as TIC podem ser utilizadas para
implementar o processo de adequagio curricular. Segundo Gonzilez
(2002), os recursos tecnolégicos sio elementos de acesso ao curriculo,
fazem parte do conjunto de modificacoes realizadas para o aluno alcangar
os objetivos e contetudos previstos no programa de ensino. Acrescente-se
a esses fatores a possibilidade de interacao proporcionada pela tecnologia.

Gonzdlez (2002, p.184-185) afirma que:

Na concepgio do ensino como processo de comunicagio diddtica e
nos centrando na interacio comunicativa, sao evidentes a versatilidade
e acessibilidade dos meios audiovisuais e informdticos para a
comunicagio e interagio social dos sujeitos com necessidades especiais.
Nio se pode esquecer que, para muitas pessoas, esses recursos técnicos
e tecnoldgicos e, em especial, os recursos tecnoldgicos informiticos,
constitui a via de acesso a0 mundo, 2 interagdo social e & comunicagio
ambiente. A utilizagio das diferentes estratégias e recursos tecnolégicos
permite atenuar as dificuldades que alguns sujeitos com necessidades
educativas especiais tém ndo s6 durante o periodo de escolarizagio,
como em sua posterior incorpora¢io a0 mundo do trabalho.
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Todavia, a existéncia dos recursos tecnolégicos na escola, bem como
a ampliagdo do seu acesso, nao garante o seu uso adequado por parte do
docente que, muitas vezes, nao tem competéncia para utilizar tais ferramentas
de ensino. Soma-se a isso o fato de que os préprios cursos de Pedagogia
nao contemplam em suas matrizes curriculares disciplinas que capacitem os
futuros profissionais para usar as TIC. Assim, a promogao de condigoes para
a reflexdo acerca das TIC e de sua importincia para a formagio do professor
bem como para a troca de experiéncias e proposicoes que contemplem a
apropriada utilizagao dessas tecnologias em prol do desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas torna-se imprescindivel.

A énfase na discussio sobre o uso das TIC na escola, de modo
geral e, em particular, na educacio de pessoas com deficiéncias, TGD
ou altas habilidades/superdotagao, que constituem a demanda para o
AEE, permite a desconstrugio de idéias equivocadas que perpassam a
compreensio sobre essa temdtica no ambiente escolar, além de possibilitar
o acesso, principalmente por parte de professores que atuam no sistema
de ensino, quer seja no ensino regular, quer seja no AEE, a subsidios
tedricos e praticos que fomentam o conhecimento e o uso apropriado de
diferentes recursos tecnoldgicos presentes na escola, tais como: a televisio;
o computador; a internet; as imagens; softwares; entre outros.

Por fim, deve-se destacar que toda essa tecnologia disponivel
representa meios e nao um fim em si mesmo. Vale dizer que nio ¢ o uso
em si que se constitui na meta. A capacitagio de professores nao pode
limitar-se ao aprendizado competente das ferramentas das teces. Ainda,
precisam estar muito claras as metas a serem alcangadas com o uso desses
recursos. Isto requer a necessidade de que esses professores compreendam
efetivamente os principios e propostas implicadas na educago inclusiva,
construindo atitudes genuinamente acolhedoras das diferengas e favordveis
a inclusao.
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