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INTRODUCAO

Este livro busca discutir aspectos da construcio filoséfica (e
cientifica) da realidade e de suas estruturas a partir de trabalhos em
Epistemologia Genética do Prof. Ricardo P. Tassinari — em especial, “O
Sistema das Autoconsciéncias: da Epistemologia Genética a um Idealismo
Especulativo”, “O Modelo do Sistema de Esquemas de A¢des e Operagoes
Sobre Simbolos e Signos” e “Como ¢é Possivel a Filosofia?”, publicados
respectivamente em 2013, 2014 e 2016 — em especial em relagio aos
estudos de Piaget (2005) e seus colaboradores sobre as nogoes artificialistas
e animistas, no inicio da vida do ser humano. Em especial, realizamos
a andlise epistemoldgica de alguns dos principais aspectos das nogoes
de animismo e artificialismo infantis, através do Modelo do Sistema de
Esquemas de Ag¢des e Operagoes sobre Simbolos e Signos, e discutimos a
integragdo das estruturas que as possibilitam nas estruturas necessirias ao
nosso conhecimento filoséfico (e cientifico) da realidade.

Desde o inicio da Filosofia, o ser humano busca compreender a
si préprio e ao mundo que o cerca, buscando uma construgio filoséfica
da realidade, procurando conhecé-la. Em especial, também buscou
compreender o que é o préprio conhecimento, bem como os elementos
necessdrios para atingi-lo, inclusive com a explicitagao desses elementos
e de suas relacoes entre si e com o contetido do conhecimento. Podemos
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citar como exemplo, dentre muitos, Platdo, Aristételes, Descartes,
Hume, Kant, etc.

Em especial, a busca de compreensao do que é o conhecimento e seus
elementos constitutivos necessdrios caracteriza as areas da Filosofia: Teoria
do Conhecimento, Epistemologia e Filosofia da Ciéncia. Nesse ambito,
Piaget (1896-1980) funda a Epistemologia Genética, que busca explicitar
a estrutura que possibilita o conhecimento, bem como a sua génese (dai
o qualificativo Genética da sua Epistemologia), exposta publicamente em
1950, na obra inaugural Introduction a | Eoz’xtémologz’e Génétique.

Muitos associam o trabalho de Piaget a drea da Educagio, na qual
ele ¢ mais estudado. De fato, pela singularidade do projeto piagetiano e
sua realizacao, ele é de extrema importincia para tal drea, dai seu nome
ser constantemente citado nela. Mas, como podemos depreender da lista
das publica¢oes de Piaget e seus colaboradores, no site da Fondation Jean
Piaget (2022), vemos que foi dedicada a tal 4rea apenas uma parte muito
pequena de seus estudos, em especial, em relagdo aos livros publicados,
dois livros (PIAGET 1969, 1972) dentre os mais de setenta, sem contar
reedicoes. A maior parte dos livros publicados se concentra efetivamente na
drea da Epistemologia Genética sobre a génese das estruturas necessdrias ao
conhecimento (com trabalhos em Psicologia Genética, que, como veremos
a seguir, serve-lhe de apoio).

Talvez, a maior contribuicido da Epistemologia Genética para
a Epistemologia em geral, para a Teoria do Conhecimento e para a
Filosofia da Ciéncia, além de ser um dos primeiros grandes exemplos de
interdisciplinaridade, seja que a Epistemologia Genética busca construir
seus conceitos em consonincia direta com a experiéncia, no sentido de
investigar experimentalmente como o préprio ser humano vem a construir
seu conhecimento em geral e, em especial, a Fisica e a Matemadtica,
conhecimentos cientificos que nos dizem, hoje, de forma geral, alguns
dos principais aspectos de nossa realidade mais bdsica. Assim, ao usar
tais conceitos para explicar a aquisi¢do e a posse do conhecimento, tal
explicacao jd se apresenta como diretamente correlacionada e traduzivel
em termos do comportamento do ser que conhece, por isso denominado
sujeito epistémico.
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Nesse sentido, a busca de constru¢ao da Epistemologia Genética, com
tais caracteristicas, concebida como tal pelo jovem Piaget, levou-o a realizar
experimentos em Psicologia Genética de forma a compreender a génese das
estruturas necessdrias ao conhecimento, no individuo, no sujeito epistémico,
desde a infincia humana, na crianga (estudada, por isso, em virios de seus
trabalhos), até o cientista adulto que faz e compreende as ciéncias.

Como nos diz Piaget (1973, p.13):

O primeiro objetivo que a epistemologia genética persegue ¢, pois,
por assim dizer, de levar a psicologia a sério e fornecer verificagoes
em todas as questoes de fato que cada epistemologia suscita
necessariamente, mas substituindo a psicologia especulativa ou
implicita, com a qual em geral se contentam, por meio de andlises

controldveis.

Entretanto, cabe salientar, como faz Piaget (1973, p.32):

A psicologia genética ¢ a ciéncia cujos métodos sao cada vez mais
semelhantes aos da biologia. A epistemologia, em compensacio,
passa, em geral, por parte da filosofia, necessariamente soliddria
a todas as outras disciplinas filoséficas e que comportam, em
consequéncia, uma tomada de posi¢ao metafisica.

Para a constitui¢io da Epistemologia Genética, Piaget (1950, p.
13) alia aos conceitos e experimentos cientificos, elaborados por ele e seus
colaboradores, em Psicologia Genética, 0 método de andlise histérico-
critico da Histéria das Ciéncias.

De forma geral, podemos dizer, de acordo com Piaget (1950, p.12),
que a questao central da Epistemologia Genética é como o pensamento
cientifico passa de um estado de menos conhecimento para um estado
de conhecimento superior, ou, mais brevemente: “como se ampliam os
conhecimentos?”

Como resultado da busca de constitui¢io dessa nova drea, Piaget e
seus colaboradores produziram uma vasta obra, em que existem indmeros
resultados tedricos e experimentais espalhados por toda a obra, cuja
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sistematizacdo se mostra extremamente dificil e trabalhosa. Em especial,
como citado, podemos encontrar a longa lista das publicagdes de Piaget e
seus colaboradores, no site da Fondation Jean Piaget citada.

Como salienta Tassinari (2014), alguns autores se dedicaram a tarefa
de sistematizar o pensamento de Piaget, como: Ramozzi-Chiarottino
(1972, 1984, 1988), que realizou uma anilise estrutural da Obra de Piaget,
explicitando sua arquitetdnica a partir da ordem das razdes que a estrutura;
Furth (1974) que faz um estudo sistemdtico da teoria de Piaget; Battro
(1978) que elaborou o Diciondrio Terminoldgico de Jean Piaget; Montangero
e Maurice-Naville (1998) e Ducret (1990), que mostraram o percurso vivo
e evolutivo do pensamento de Piaget; Becker (1997) e Dongo Montoya
(2009), que mostraram as articulacoes da teoria de desenvolvimento de
Piaget com as questoes de aprendizagem; Dongo Montoya (2005), que
mostrou as articulagées da teoria do desenvolvimento de Piaget com a
imagem mental; e vdrios foram os livros dedicados a sua vida, pensamento
e obra (como BATTRO, 1976; DOLLE, 1975; FREITAG, 1991; e, mais
recentemente, KESSELRING, 2008; ¢ MULLER; CARPENDALE;
SMITH, 2009).

Neste contexto, e devido a tal vastidio e complexidade da obra
de Piaget e seus colaboradores e a dispersao nela dos resultados teéricos
e experimentais, Tassinari (2014) buscou sistematizar alguns dos seus
principais resultados (teéricos e experimentais) em um modelo. Desse
esforco resultou o Modelo do Sistema de Esquemas de A¢des e Operagoes
sobre Simbolos e Signos, ou MoSEAOSS. O MoSEAQSS serd tratado no
Capitulo 1 deste trabalho.

Em especial, Tassinari (2016) argumenta que, nao apenas, o
MoSEAOSS, como resultado das pesquisas teéricas e experimentais em
Epistemologia Genética, possibilita explicitar a génese das estruturas
necessdrias ao conhecimento cientifico, mas também a génese das estruturas
necessdrias ao conhecimento filoséfico, que possibilita a construcio
filoséfica da realidade, que também deveria ser objeto da Epistemologia
Genética, segundo Tassinari (2013). No Capitulo 5, discutiremos detalhes
dessa possibilidade.
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Nesse sentido, vimos a possiblidade de discutir, neste livro, a génese
de algumas nogoes filoséficas com 0 MoSEAOSS, em especial, as nogoes de
vida e consciéncia e a compreensio da natureza, o que nos levou aos estudos
de Piaget (1947) e seus colaboradores sobre o animismo e o artificialismo
na crianga, ou seja, no inicio da formagao dessas nogoes no ser humano.

Portanto, aqui, primeiramente, propusemo-nos a discussao
epistemoldgica de alguns dos principais aspectos da nogao de animismo
e artificialismo infantis, descritos a seguir, respectivamente, nos Capitulos
2 e 3, presentes na obra piagetiana A representagio do mundo na crianca
(1947), e a utilizagio, no Capitulo 4, do modelo desenvolvido por Tassinari
(2014), para explicar a possibilidade de sua génese.

De forma geral, a primeira questado que este trabalho busca
responder é: como ¢é possivel o desenvolvimento da nogao do animismo e
do artificialismo na crianca, de acordo com 0 MoSEAQOSS?

Geralmente, 0 animismo infantil é a crenga em que os objetos em geral
sio dotados de vida e de intengoes, e o artificialismo ¢ a crenga de que os
objetos sdo feitos por maos humanas ou divinas. O animismo e o artificialismo
infantis sio conceituados mais detalhadamente nos capitulos citados.

Nesse contexto, Piaget (2005) nos fala de estdgios do animismo
e de estdgios e periodos para o artificialismo, sendo que os periodos do
artificialismo sao estabelecidos a partir dos estdgios do artificialismo em
relagao aos estdgios do animismo, como veremos na Se¢io 3.2. Nesse sentido,
¢ importante frisar que, neste trabalho, para a explicagao da possibilidade
do animismo e do artificialismo de acordo com 0 MoSEAOSS, usaremos
os periodos do artificialismo, descrito nessa se¢io.

A esse respeito, notemos que muitos falam da “Teoria dos Estdgios”
de Piaget. Entretanto, por um lado, cabe notar que os estdgios e periodos
surgem dos resultados dos experimentos de Piaget e colaboradores com as
criangas e, portanto, no sentido estrito, das dreas da Filosofia em Teoria
do Conhecimento, Epistemologia e Filosofia da Ciéncia, sao resultados
experimentais, ndo propriamente tedricos. Cabe notar também, por outro
lado, que a teoria de Piaget e colaboradores é construida para explicar
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tais estdgios e periodos (experimentais), sendo a descoberta dos estdgios e
periodos apenas a ponta do iceberg de sua obra.

Cabe notar, ainda aqui, sobre a utilizagao do termo estdgio, para
traduzir o termo francés stade, a critica que Becker (2012) faz ao uso
desse termo. Em geral, estdgio diz respeito ao aprendizado que se faz em
um determinado periodo, correspondente ao termo francés szage. Nesse
sentido, seria melhor traduzir o termo francés stade usado por Piaget e
colaboradores pelo termo estddio, que expressa melhor que se trata de
um certo momento de um processo que se basta em si préprio, sem ser
determinado pelo momento seguinte. Entretanto, embora reconhecendo
que o termo estddio seja o mais apropriado, vamos, por uma questao
de homogeneidade com as tradugdes aqui utilizadas como referéncia,
utilizar aqui ainda o termo estdgio, mas ressaltando a necessidade de
termos sempre em consideragdo essa significacio prépria salientada por

Becker (2012, p. 153):

Raramente nos deparamos com uma tio grande deformagio —
Piaget falaria de “assimilagio deformante” — quanto a que ocorreu,
no ambito educacional escolar, com o conceito de estigio. A
comegar com a tradugio de stade, do francés, por “estdgio” (stage).
A palavra “estdgio” denota uma experiéncia a qual nos submetemos
para atingir algum patamar de aprendizagem que nio temos até
o momento. Acontece que a crianga que se encontra em um
determinado estddio de desenvolvimento nio estd minimamente
preocupada com o estddio seguinte. Nio se trata, pois de estdgio,

mas de estadio.

Nesse contexto, cabe salientar também que, a discussdo realizada,
aqui neste trabalho, possibilita resolver uma questdo técnica e geral da
drea da Epistemologia Genética quanto aos estigios do animismo e do
artificialismo. Piaget (1983, p. 235-236) insiste que os estigios devem
ser concebidos como a constru¢io de uma estrutura com um cardter
integrativo, de forma que cada nova constru¢io supera e conserva as
anteriores. Ora, como pode haver tal propriedade, no caso do animismo e
do artificialismo infantis, se eles nio se conservam no ser humano adulto?
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Tornemos mais clara tal questao.

Como é bem conhecido, nos estudos sobre o processo de construgio
das estruturas necessdrias ao conhecimento, foram distinguidos por Piaget
e seus colaboradores estdgios ou periodos. Em diferentes obras, Piaget e
seus colaboradores expéem de diferente forma a divisao por estdgios. Por
exemplo, Piaget os divide assim:

1°. O estdgio dos reflexos, ou mecanismos hereditdrios [...] 2°.
O estdgio dos primeiros hdbitos motores [...] 3°. O estdgio da
inteligéncia sensério-motora ou prdtica (anterior a linguagem)
[...] 4°. O estdgio da inteligéncia intuitiva, dos sentimentos
interindividuais e das relagées de submissiao aos adultos [...] 5°.
O estdgio das operacoes intelectuais concretas (comego da légica)
e dos sentimentos morais e sociais de cooperago (de sete a onze-
doze anos). 6°. O estdgio das operagoes intelectuais abstratas, de

formagao da personalidade e da insercio afetiva e intelectual na
sociedade adulta (adolescéncia). (PIAGET, 2001, p. 15).

J& Piaget, em outra obra (1983, p. 235-241), os divide em: o
Periodo da Inteligéncia Sensério-Motora, que se estende do nascimento ao
aparecimento da linguagem, aproximadamente durante os dois primeiros
anos de existéncia; o Subperiodo das Representagoes Pré-operatérias,
com o aparecimento da fungio simbélica e comego da interiorizacio
dos esquemas de a¢do em representagdes; o Subperiodo das Operagoes
Concretas, caracterizado por uma série de estruturas em vias de acabamento;
e o Periodo das Operagdes Formais, com numerosas transformagoes no
raciocinio do sujeito.

Tal arbitrariedade nas divisbes nao apresenta problemas, ji que se
trata de uma questao de convengao (e Piaget adota diferentes convengdes
em suas obras, para melhor explicar o tema em questio em cada uma
delas). O que é importante, como salienta Piaget (1983, p. 235-236),
¢ que cada estdgio (ou periodos) apresenta as caracteristicas especificas,
enumeradas a seguir: 1) Ordem de sucessio constante: essa caracteristica
estabelece uma ordem sequencial na aquisi¢ao dos estdgios, nao podendo
aparecer um antes de um outro, em um determinado grupo de sujeitos,
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e, em ordem inversa, em outro grupo; 2) Cardter integrativo: as estruturas
construidas em determinado estdgio se integram as estruturas construidas
no estgio posterior; 3) Estrutura de conjunto: as estruturas do sujeito em
determinado estdgio estabelecem uma unidade, um todo, um sistema; 4)
Preparagdo, por um lado, e acabamento, por outro: o estdgio anterior é uma
preparacdo para o estdgio seguinte, e este ¢ um acabamento para aquele,
resultante de um processo de equilibragao; 5) Processos de formacio ou de
génese e as formas de equilibragdo finais (no sentido relativo): as formas finais
de equilibragio se constituem em estruturas de conjunto pelos processos
de formagio ou génese, a partir da diferenciagio da estrutura anterior que
¢ uma preparagio dela.

Ora, se ¢ assim, temos a questao: como pode haver tais propriedades,
em especial, o cardter integrativo, no caso do animismo e do artificialismo
infantis, se eles nio se conservam no ser humano adulto?

Ou, de forma mais geral: serd que existe uma estrutura epistémica
que obedece as cinco caracteristicas dos estdgios discutidas e que
possibilita explicar, pelo menos em linhas gerais, por meio de uma
espécie de um mecanismo fundamental, o animismo e o artificialismo
nas criangas? E, no caso de resposta positiva, como se supera o animismo
e o artificialismo e chega as explicagoes cientificas, ¢ como podem ser
conservadas as estruturas anteriores?

De acordo com o MoSEAOQOSS, a possibilidade de constru¢io de
nogoes cientificas e filoséficas, em especial, a causalidade e, em particular,
o0 animismo e o artificialismo, deve-se 2 existéncia do sistema de esquemas
de agoes e operagoes sobre simbolos e signos. E, pois, a construgio de tal
estrutura, o sistema de esquemas de agdes e operagdes sobre simbolos e
signos, que possui estdgios com as caracteristicas descritas. O animismo
e artificialismo, segundo o que mostramos, decorre da construcio dessa
estrutura. Com isso, pode-se manter as caracteristicas dos estdgios
estabelecidas por Piaget (1983, p. 235-2306) e os estigios do animismo e
artificialismo estabelecidos por Piaget (2005).

Por fim, no Capitulo 5, fazemos uma discussao geral sobre como
as estruturas discutidas até entio se integrardo nas teorias cientificas
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e filoséficas de explicagio do mundo, mostrando como a construgio
filoséfica da realidade é possivel e como as estruturas que a possibilitam sio
as estruturas do sistema de esquemas de agoes e operagoes sobre simbolos e
signos. Em especial, introduzimos a no¢ao de descentragio epistémica, como
a posicao filoséfica que considera que vérias visoes filoséficas (e cientificas)
da realidade sio possiveis. Assim considerada, a prépria descentracio
epistémica seria um estdgio superior das formas de compreensao de mundo
e seria também o cume das diversas formas de descentracoes que Piaget
discute no decorrer de sua obra.

No contexto das diversas construgoes filoséficas da realidade,
cabe salientar que Piaget (1983, p. 5, p. 61) tem uma posi¢ao filoséfica
naturalista e, nesse sentido, ele assume certa distin¢ao de natureza entre o
mundo fisico e mundo psiquico e certa separagao entre eles, pois considera
o mundo psiquico totalmente relativo ao sujeito e 0 mundo fisico com uma
“natureza independente” relativa ao objeto a ser conhecido. Em especial,
de acordo com Piaget, a compreensio pelo sujeito da distin¢ao entre o
mundo fisico e o mundo psiquico ¢ construida, como veremos, e nesse
sentido, como veremos também, o animismo e o artificialismo resultam
dessa indistingao inicial.

Cabe notar, entretanto, que outras posicoes filoséficas que
consideram os resultados tedricos e experimentais da Epistemologia
Genética sao possiveis. Em especial, é possivel adotar a visao idealista
de Tassinari (2013, p. 272, 2018), na qual hd unidade sujeito-objeto e
unidade de natureza (a idealidade), e o que cada um de nés denomina de
mundo fisico é sempre uma parte de nossa compreensio e de nosso mundo
psiquico (pois, a construgao da distingao entre o mundo fisico ¢ 0 mundo
psiquico é construida como conhecimento do sujeito e préprio pelo
sujeito). De acordo com tal visdo, o préprio mundo fisico é uma parte da
Ideia, o “mundo psiquico” em sua totalidade (em que estao contidas nossas
subjetividades), cuja natureza é a0 mesmo tempo objetiva e subjetiva, isto
¢, a Ideia é “a Totalidade desse mundo dos possiveis, incluindo nele as
possibilidades de explicacoes cientificas e filoséficas, as relagdes entre elas
e as correlagoes com os fendmenos observados perceptivamente” (para

mais detalhes, ver TASSINARI, 2013, 2018). Tal serd a visao adotada por
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nés neste trabalho, mas que, como veremos, considera as demais visoes
filoséficas possiveis, em especial, a de Piaget.

Neste trabalho, para simplificar, vamos adotar, nos Capitulos 2 e
3, o ponto de vista naturalista de Piaget e a sua forma de expressao para
descrever o animismo e o artificialismo, bem como, nas partes do Capitulo
4 em que hd referéncias a eles, nas explicagoes dos seus periodos com o
MoSEAQSS. Apenas no Capitulo 5, introduzimos a discussao em relacao
as diversas visoes filoséficas e a posigao idealista aqui adotada.

No contexto dessas duas formas de visoes filoséficas, cabe notar
que 0 MoSEAQSS se mostra neutro em relacio a essas abordagens e suas
diferencas, pois estabelece conceitos operatérios ligados diretamente a
organizagao do que ocorre na experiéncia, ou melhor, nos experimentos
realizados. Esses conceitos operatdrios sao comuns a ambas abordagens
e podem ser relacionados tanto aos principios que fundamentam a visao
naturalista piagetiana quanto a visao idealista aqui adotada, como veremos.

Resumidamente, pois, temos que o objetivo geral deste trabalho é
responder as questdes: como ¢ possivel o desenvolvimento da nogao do
animismo e do artificialismo na crianga, segundo o MoSEAOSS? Como
pode haver as propriedades dos estdgios estabelecidas por Piaget citadas,
em especial, o cardter integrativo, no caso do animismo e do artificialismo
infantis, se eles nio se conservam no ser humano adulto? Como tais
estruturas vém a se integrar nas estruturas necessarias ao conhecimento
filoséfico (e cientifico) da realidade? Notemos que tais questdes sao parte
da questao maior (e uma continua¢io dela) de se estabelecer as estruturas
necessarias ao conhecimento filoséfico, em uma discussio de como ¢é
possivel a constru¢io filoséfica da realidade, como realizada, em linhas
gerais, por Tassinari (2016).

Nesse sentido, temos o seguinte desenvolvimento.

No Capitulo 1— O MoSEAOSS, apresentamos os principais elementos
que constituem o Modelo do Sistema de Esquemas de A¢oes e Operagoes
Sobre Simbolos e Signos, denominado MoSEAQOSS, desenvolvido por
Tassinari (2014).
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No Capitulo 2 — O animismo infantil e seus estdgios, tratamos da
conceituacao do animismo infantil e caracterizamos os seus estdgios,
bem como a sua relacio com o desenvolvimento da nocio de vida e seus
estdgios, e discutimos as suas principais causas, de acordo com Piaget
(especialmente, 2005). Apresentamos, no final, um quadro comparativo
dos estdgios do animismo.

No Capitulo 3 — O artificialismo infantil e seus estdgios e periodos,
tratamos da conceituagio do artificialismo infantil, caracterizamos os seus
estdgios, estabelecemos a relagao entre o artificialismo e o animismo, bem
como seus periodos, discutimos sobre a compreensdo da crianga relativa
a fendbmenos e elementos naturais (em especial, do Sol e da Lua), bem
como as suas principais causas, de acordo com Piaget (especialmente,
2005). Apresentamos, no final, um quadro comparativo dos periodos do
artificialismo, bem como uma comparag¢io do animismo e do artificialismo
e seus estdgios e periodos.

No Capitulo 4 — O animismo e o artificialismo infantis de acordo com o
MoSEAOSS, tratamos da resposta as questoes: serd que existe uma estrutura
epistémica que obedece as cinco caracteristicas dos estdgios discutidas e
que possibilita explicar, pelo menos em linhas gerais, por meio de uma
espécie de um mecanismo fundamental, o animismo e o artificialismo nas
criangas? O que elas tém de adquirir para superarem esses animismo e
artificialismo e chegarem as explicagoes cientificas? Nesse sentido, tratamos
da possibilidade de 0 MoSEAOSS explicar a construgio da nogao de

animismo e artificialismo infantis.

No Capitulo 5 — O MoSEAOSS e o Periodo Operatorio Formal ou
Hipotético-Dedutivo, tratamos de forma geral de como as estruturas
discutidas anteriormente se integrario nas teorias cientificas e filoséficas
de explicagio do mundo, de acordo com 0 MoSEAQOSS, mostrando como
a construgao filoséfica da realidade é possivel e como as estruturas que a
possibilitam s3o as estruturas do sistema de esquemas de agdes e operagoes
sobre simbolos e signos. Apresentamos, no final, um quadro comparativo
dos periodos do desenvolvimento mental segundo o MoSEAOSS e os
periodos do animismo e do artificialismo.
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Nas Consideragoes Finais, retomamos os principais resultados aqui
obtidos e algumas de suas consequéncias, em especial, em relagao a descentragao
epistémica aqui propostas e as vrias visoes filoséficas da realidade.

Isto posto, passamos a apresentagio do MoSEAOSS.
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CarituLo 1






O MoSEAOSS

Para caracterizar os estdgios do animismo e do artificialismo infantis
e analisar as condigbes necessdrias para o sujeito estar nesses estégios,
serd apresentado e utilizado o Modelo do Sistema de Esquemas de
Agoes e Operagoes Sobre Simbolos e Signos, denominado MoSEAOSS,
desenvolvido por Tassinari (2014).

Segundo Tassinari (2014, p. 7):

Com 0 MoSEAQOSS busca-se revelar, ainda que de forma abstrata
e simplificada, através de hipdteses e definigoes explicitas, uma
estrutura geral e seu funcionamento, o Sistema de Esquemas
de Agbes e Operagoes sobre Simbolos e Signos, que fornece os
elementos que possibilitam as diversas estruturas necessdrias ao
conhecimento do sujeito epistémico, o sujeito do conhecimento,
e suas etapas de construcio, bem como possibilita a atribuicio de
significagbes aos objetos, s situagdes e as proprias agoes e operagoes
do sujeito.

Conforme jd antecipado, 0 MoSEAOSS “[...] articula alguns dos
principais resultados (teéricos e experimentais) a que chegaram Piaget
e seus colaboradores, em uma visio sistémica, sistemdtica e sintética’

(TASSINARLI, 2014, p. 9). Através de hipdteses e definigbes o modelo
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explicita as estruturas necessdrias ao conhecimento, como, por exemplo,
agdo, esquema, assimilagio, acomodagdo, adaptagao, funcio semidtica,
simbolo, signo, operacio, transfiguracio e transignagio.

1.1 — O SisTEMA DE ESQUEMAS DE ACOES E O PROCESSO DE AUTO-
ORGANIZACAO-ADAPTAGCAO

Nesta Segao trataremos da conceituagio de agdo, esquema de agio,
sistema de esquemas de agdo, assimilagio, acomodagio, adaptagio e do processo
de auto-organizagio-adaptacio.

De acordo com Tassinari (2016, p. 02): “[...] o termo a¢do remete a
um comportamento que tem uma finalidade do ponto de vista do sujeito
do conhecimento e depende das estruturas do sujeito-organismo como
um todo”. Acrescentamos também que toda agdo corresponde a uma
necessidade e toda necessidade ¢ um desequilibrio, sendo a satisfagio da
necessidade o fim da agao, conforme as palavras de Piaget:

Ora, como j4 bem mostrou Claparéde, uma necessidade ¢ sempre
a manifestacdo de um desequilibrio. Ela existe quando qualquer
coisa, fora de nés ou em nés (no nosso organismo fisico ou mental)
se modificou, tratando-se, entdo, de um reajustamento da conduta
em funcio desta mudanga. [...] Inversamente, a agio se finda desde
que haja satisfagio das necessidades, isto ¢, logo que o equilibrio
— entre o fato novo que desencadeou a necessidade, e a nossa

organizagio mental, tal como se apresentava anteriormente — ¢

restabelecido. (PIAGET, 2001, p.16).

Notemos que também serd usado aqui o artigo de Marcal e Tassinari
(2019), na medida em que busca discutir e analisar defini¢ées de conceitos
centrais da Epistemologia Genética feitas de forma rigorosa por Piaget e

colaboradores (APOSTEL ez al., 1957).

As agdes possibilitam a adaptagio do sujeito-organismo ao meio,
conforme Margal e Tassinari (2019, p. 370): “As agoes [sensério-motoras],
por sua vez, sao interagdes do sujeito-organismo com o meio que o cerca,
de modo a possibilitar que o mesmo [sujeito-organismo] se adapte”.
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Acrescentamos o termo sensério-motoras A citagio, pois, como definida, a
a¢do pode ser considerada nao s6 com respeito as interagdes entre o sujeito-
organismo e o meio, mas também como relativa as atividades imaginativas e
teorizantes do sujeito-organismo. Existe ainda a dificuldade em diferenciar
uma a¢io de um movimento aleatério qualquer, pois algo pode ser visto
como agao pelo observador, mas nao ser pelo sujeito (o que caracteriza o
chamado sofisma do psicélogo), bem como ocorrer o inverso, ser uma agio
do sujeito sem que seja percebida pelo observador. Quanto ao sofisma do
psicdlogo, conforme Margal e Tassinari (2019, p. 358):

[...] um determinado movimento pode aparentar, ao observador, a
execugido de uma agio, contudo nio ser verdadeiramente uma agio
tal como definida acima, pois, o objetivo supostamente alcangado
foi atribuido pelo observador, nao sendo um objetivo do sujeito-
organismo.

Mais ainda, a agio tem inicio e fim e pode ser minimal ou composta.
Como inicio da agao, temos que:

A agdo tem seu inicio quando num momento de tempo especifico,
diante de modificacoes inseridas no meio, acarretam medidas
compensatérias executadas pelo sujeito-organismo com o intuito
de alcangar o objetivo que define a agio (MARCAL; TASSINARI,
2019, p. 361).

Quanto ao fim de uma agio, ele acontece quando o sujeito nao
mais se interessa em manté-la, quando nio hd mais objetivo do sujeito na
manutengio dessa agio. Conforme Margal e Tassinari (2019, p. 362):

Logo, podemos entender que uma agio termina quando, num
momento de tempo especifico, mesmo diante de modificagoes do
meio, o sujeito-organismo nio se utiliza, ou diminui a probabilidade
de se utilizar, de medidas compensatdrias para manter o objetivo
que definia a agdo, até entdo, executada. Nesse caso, podemos
dizer, por esses critérios, que o sujeito-organismo deixou de ter o
objetivo que caracterizava a agio e, com isso, perdeu o interesse
pela agao que realizava. Vemos, portanto, que aqui consideraremos

o interesse como critério para determinagio da acéo.
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Ainda em relagdo a agdo, esta pode ser minimal ou composta: “|...]
uma agao minimal é toda a¢ao que nao pode ser decomposta em subagdes”
(MARCAL; TASSINARI, 2019, p. 363). E uma agao composta ¢ “[...]
uma agao que pode ser decomposta em diversas subagoes” (p. 363).

A acio ¢ algo singular; entretanto, existe uma certa forma entre as
vdrias acoes andlogas e tal forma é seu esquema. Por exemplo, a crianga pode
realizar a ago de pegar algo, neste caso, o pegar (que caracteriza as diversas
agoes de pegar algo) é seu esquema. O esquema, portanto, estabelece uma
classe de acoes que sao equivalentes entre si. Ou, como escreve Margal
e Tassinari (2019, p. 365): “O esquema de uma agao ¢, pois, o que lhe
¢ transponivel e generalizdvel, portanto, universalizivel, é a estrutura da
agao, que possibilita as mesmas relagdes entre os objetos ou entre esses e
seu corpo’.

Como uma estrutura comum que permite a universalizacio de uma
a¢ao, o esquema de uma agio possibilita as repeticoes de um mesmo tipo
de agao; de tal forma que este tipo de agao possa ser aplicado em outras
situag6es. Dessa forma: “E, entdo, somente pelos esquemas de agio que o
sujeito-organismo pode agir no mundo e, desse modo, conhecé-lo, dando-

lhe significagao” (MARCAL; TASSINARI, 2019, p. 367).

Mais ainda, e isso serd de capital importincia neste trabalho, como
nos diz Piaget (APOSTEL ez al. 1957, p. 48 apud MARCAL; TASSINARI,
2019, p. 370): a “compreensio de um esquema de agio é o préprio
esquema de a¢ao”. Logo, o préprio esquema ¢é a compreensio geral da
crianga a respeito de uma agao sua; isso também serd o caso em relagao as
agoes interiores (operagdes) que serao descritas mais adiante (em especial,
as transfiguragdes e transignagoes).

Além disso, segundo o MoSEAQOSS:

[...] os esquemas de agdo constituem estruturas-dtomo do
funcionamento do sujeito-organismo epistémico e os diversos
esquemas de acio se coordenam em uma totalidade, em um sistema

(TASSINARI, 2014, p. 11).
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Isso possibilita, conforme Tassinari (2014, p. 12), considerar
denominar de:
[...] sistema de esquemas de agio ao sistema constituido pelo conjunto

de esquemas de agoes (elementos p ativos) do sujeito-organismo
epistémico e por suas coordenacoes (relagoes R mantidas entre eles).

Em especial, cabe salientar com Tassinari (2014, p. 12) que:

[...] do ponto de vista do comportamento do sujeito-organismo
epistémico, o seu sistema de esquemas de agbes determina o
conjunto das agoes possiveis de serem realizadas pelo sujeito nas

diversas situagdes, ou seja, imediatamente disponiveis ao sujeito.

Como o préprio esquema de uma agio ¢ a compreensio geral da
crianga a respeito de uma a¢io sua, como vimos, aqui também, o sistema
de esquemas de agdes é a compreensao geral do sujeito epistémico a respeito
da realidade (dos esquemas que podem ser aplicados aos seus elementos e
objetos); inclusive, como veremos, esse também serd o caso em relagio ao
sistema de esquemas de agdes e operagdes sobre simbolos e signos como um
todo, depois de construidas as agdes interiores (operagoes, transfiguragdes
e transignagoes).

Esse sistema ¢ constituido pelo sujeito desde o estdgio das acoes
derivadas dos reflexos, ou primeiros hibitos motores, até o estigio das
operagodes intelectuais abstratas. Em um processo de auto-organizacao
constante, as estruturas posteriores mantém o essencial das estruturas
anteriores, as quais permanecem como subestruturas e bases para os
estdgios seguintes. Tal sistema de esquemas de agdes, como veremos, faz
parte da estrutura necessdria ao conhecimento e sua construcio se dd a
partir da agao do sujeito sobre o meio. O sujeito ¢ considerado aqui um
sujeito-organismo epistémico, ou seja, esse sujeito (epz'xtéml'co, isto ¢, que
busca o conhecimento) ¢ dotado de um organismo, que tem dois aspectos
complementares e indissocidveis entre si: uma estrutura e um funcionamento.

O funcionamento da estrutura expressa uma auto-organizagdo e uma
adaptacio, sendo que a auto-organizagio ¢ relativa ao aspecto interno do
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organismo e a adaptagao é relativa ao aspecto externo, ou seja, 0 organismo
se adapta ao meio através de assimilagdes e acomodagdes, como veremos.
De acordo com o MoSEAQOSS, “[...] o organismo ¢, pois, considerado
como uma totalidade, com autorregulagoes internas, que estd em interacao
constante com o seu meio-ambiente, em uma unidade” (TASSINARI,
2014, p. 11).

Por meio da integragao de um objeto ou uma situa¢io a um esquema
de agdo ou a uma coordenagio de esquemas de agoes, o sujeito assimila
novos elementos, e tais esquemas podem se acomodar, isto é, modificar-
se e proporcionar novas possibilidades de assimilagio no processo de
construcio do sistema de agoes e do conhecimento. Assim, essas estruturas
possibilitam a assimila¢do de novos objetos ou situagoes e a acomodagio
para novas assimilagdes, expandindo a capacidade de agio do sujeito.
Conforme Piaget (2001, p. 15) “[...] cada estdgio constitui entdo, pelas
estruturas que o definem, uma forma particular de equilibrio, efetuando-se
a evolugao mental no sentido de uma equilibragao sempre mais completa”.

Nesses processos, as assimilagdes e as acomodagdes acontecem de
forma complementar. Quando o sujeito incorpora um novo objeto ou
situacdo aos seus esquemas de a¢io ocorre assimilagoes, e os ajustamentos
desses esquemas aos objetos ou situagdes sao as acomodagoes. Assim,
conforme Piaget (2001, p. 17):

Pode-se dizer que toda necessidade tende: 1°. A incorporar as coisas
e pessoas 2 atividade prépria do sujeito, isto é, “assimilar” o mundo
exterior s estruturas jd construidas, e 2°. A reajustar estas ultimas
em funcio das transformagées ocorridas, ou seja, “acomodi-las” aos
objetos externos. Nesse ponto de vista, toda vida mental e orginica
tende a assimilar progressivamente o meio ambiente, realizando
esta incorporagao gragas as estruturas ou drgaos psiquicos, cujo raio
de agdo se torna cada vez mais amplo.

Mais especificamente, segundo o MoSEAOSS, podemos dizer que
a assimilagdo ocorre quando: “[...] um objeto ou situagio ¢ incorporado a
um esquema de a¢io ou a uma coordenagio de esquemas de agoes [...]”

(TASSINARLI, 2014, p.13); e que hd acomodagio quando:
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[...] hd modificacio na estrutura do sistema de esquemas de acoes,
seja pela constituicio de um novo esquema, por diferenciagio
dos esquemas anteriores, seja pela constitui¢do de uma nova
coordenacio entre esquemas. (TASSINARI, 2014, p. 13).

Em referéncia ainda a acomodacio, ela é uma mudanca ativa feita
pelo sujeito em seu sistema de esquemas de agao, trata-se, portanto de um
processo essencialmente ativo, bem longe do que possa sugerir a prépria
palavra acomodagdo, como algo passivo.

Da equilibragio entre a assimilagio e a acomodagio resulta a
adaptacio. Tal processo de equilibragao que possibilita uma nogao mais
precisa da realidade. De acordo com Margal (2009, p. 33):

A adapragio, em seus polos de assimilacio e acomodagao, se
apresenta no funcionamento do sistema de esquemas de agio se
modificando (acomodagio) para que haja maior integracio de
dados do meio (assimilacio) e, assim, haja um aumento nas trocas
com o meio favordveis & sua conservagio, fator primordial que
define a prépria adaptagio.

Logo, a adaptacio corresponde a equilibragao entre as assimilacoes
e as acomodagoes, pois, segundo Piaget, “esta é a forma geral de equilibrio

psiquico” (PIAGET, 2001, p. 17).

O processo de auto-organizagao-adaptagao se realiza pelos seus dois
polos, a assimila¢do e a acomodagao. Essa realizagao depende da interagio
do sujeito-organismo com o meio e, portanto, para Piaget, as estruturas
necessarias a0 conhecimento e o conhecimento nio estio no meio e nem
ja se encontram no sujeito, resultam da interagao entre ambos. Em outras
palavras, nem o sujeito nem o meio determinam a construgao das estruturas
necessarias ao conhecimento e nem o conhecimento, mas se constroem
sim por um processo de auto-organizacio-adaptacio, “que se produz a si

proprio” (TASSINARI, 2014, p. 11).
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1.2 — REPRESENTACAO POR DIGRAFOS

No MoSEAOSS, as agoes sao ainda representadas matematicamente
por digrafos. Segundo Tassinari (2014, p. 15): “[...] um digrafo D ¢
constituido por um conjunto VD de elementos quaisquer, chamados de
vértices de D, e um conjunto AD de pares ordenados de VD, chamados de
setas (ou arestas) de D”. Graficamente, podem ser utilizados desenhos na
representagao de digrafos, em que vértices sao representados por pontos e
as arestas por setas (veja diagramas a seguir). No MoSEAQOSS, usa-se um
vértice (ou ponto) para representar o estado e uma seta para representar a
agdo, mostrando como funcionam os sistemas de esquemas de agdes do
sujeito. Por exemplo, segundo Tassinari (2014, p.14), tem-se a seguinte
representagao, na Figura 1, de uma acio na qual o sujeito modifica um
estado inicial # resultando em um estado final 4:

S
a — b

Figura 1 — Representagio da aplicagio de um esquema s de agio a um
estado 4 inicial resultando um estado 4 final.

Por exemplo ainda, AB pode representar um deslocamento realizado
pela crianga (de si mesma ou de um objeto) de uma posigao A do espago a
outra posi¢ao B (como na Figura 2 a seguir).

AB
A—» B

Figura 2 — Representagio da possibilidade de um deslocamento AB
realizado pela crianga (de si mesma ou de um objeto), de uma posi¢ao A inicial para uma posigio B final.

Além disso, os digrafos possibilitam representar a composicao de
duas agoes em uma a¢io, bem como possibilitam representar a execu¢io
de uma agdo inversa, o retornar ao estado inicial, como, respectivamente,
no diagrama a seguir, da Figura 3:
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Figura 3 — Representagoes de digrafos: o primeiro digrafo, representado a esquerda,
tem trés vértices @, b e ¢ e tés setas (4, b), (b, ) e (a, ¢); 0 segundo, representado 2 direita,
tem dois vértices e b e duas setas (, b) e (b, a).

Por exemplo, no diagrama: o primeiro digrafo representa um
movimento de deslocamento de # para b e de & para ¢, o que significa
que o sujeito realiza uma a¢io composta que resulta no deslocamento de
a para ¢; o segundo digrafo representa dois deslocamentos, um de & para
b e outro de b para 2, mostrando que a composi¢io dos dois retorna ao
mesmo ponto 4.

Notemos que os digrafos representam as agoes ¢ operagoes em geral
e ndo apenas as de deslocamento. Em especial, no Capitulo 1, nas Se¢oes
1.2 e 1.4, e no Capitulo 4, nas Se¢oes 4.1, 4.2, 4.3 e 4.4, utilizaremos os
digrafos para representar possiveis operagdes que o sujeito realiza sobre
imagens mentais, que s2o simbolos.

Na préxima Secio introduzimos as definicoes de Fungdo semidtica,
Simbolo e Signo.

1.3 — FUNCAO SEMIOTICA, SIMBOLO E SIGNO

O MoSEAOSS introduz ainda as defini¢des de fungio semidtica,
simbolo, imagem mental, operagies sobre simbolos (transfiguragies), signo e
operagoes sobre signos (transignagoes), fornecendo elementos que explicam
as transformacoes que ocorrem durante os estdgios de desenvolvimento
mental do individuo.

A fungdo semidtica consiste em representar algo (o significado),
utilizando outro algo (o significante), com a diferenciagio de ambos,
significante e significado, sem confundi-los entre si. Por exemplo, a crianca
representa um avido (significado) fazendo movimentos com as mios e
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utilizando um ldpis (significante) para representd-lo, sem confundir o
avido e o ldpis entre si. Nesse sentido, significante e significado somente
surgem na prépria relacio de representagao, e devido a ela, e sao dois polos
interdependentes de uma mesma relagao, que possibilita, gragas a fun¢ao
semidtica, representar um objeto ou uma situagio.

A fun¢ao semiética surge no final do Periodo Sensério-Motor. Na
formagao do simbolo na crianga, a partir do Periodo Sensério-Motor, a fungio
semi6tica ocupa um lugar fundamental, pois possibilita representar os objetos
ou as situagoes a que estd sujeita. Conforme Latansio (2010, p. 82):

Isso significa dizer que, com tal aquisicio, o sujeito consegue
representar os significados por meio de significantes distintos deles,
no sentido estrito da representaco, isto ¢, através das imagens
mentais, que sdo os simbolos, ou seja, significantes (conforme visto
na Secdo 2.2.1.5), que sio motivados, pois sio individuais e se
assemelham ao significado, e representam mentalmente objetos e
ou situagoes.

O simbolo é um significante individual e tem uma semelhanca com
o objeto representado. Conforme Tassinari (2016, p. 3): “[...] os simbolos
sao motivados, isto ¢, os objetos e situagdes sao representados por meio de
uma semelhanga imagética direta com eles”.

Exemplos de simbolos sio: a imitagio diferida, o desenho, a brincadeira
simbélica e a imagem mental.

A imitagdo diferida refere-se a uma imitagao realizada na auséncia do
modelo. De acordo com Dongo Montoya (2005, p. 142):

Imitagio que se produz nio em presenca do modelo mas em sua
auséncia e ap6s um perfodo de tempo. Como no caso em que uma
crianca observa surpresa os comportamentos de raiva de um colega
e ap6ds algumas horas produz esses mesmos comportamentos de
maneira descontraida e sorridente.

O desenho também é um simbolo, isto ¢, ele é um significante
individual (isto é, uma representagio estabelecida pelo préprio sujeito,
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ainda que em um objeto externo a ele) que representa um significado (o
que foi desenhado) e tem certa semelhanga com esse significado. Conforme
Latansio (2010, p. 47): “[...] existe uma semelhanca entre os significantes
(desenhos) e os significados (objetos e situagdes desenhadas) e [tem-se]
que, na sucessao das fases, existe um aumento dessa semelhanga”.

A brincadeira simbélica revela-se nas brincadeiras de faz de conta,
conforme explanagao de Mano (2017, p. 33):

Da mesma maneira, revela-se na crianga pequena o jogo simbélico
[oubrincadeirasimbdlica] ouo fazdeconta, no qual, principalmente,
as situagoes cotidianas sio representadas na brincadeira da crianca;
por meio desse jogo, ela pode representar infinitas situagdes. Nessa
manifesta¢io pré-operatdria, ¢ dificil separar o que ¢ imitagio e o
que ¢ jogo simbdlico, pois sdo situagdes intrinsecas, de modo que
uma imbrica na outra. A esse respeito, uma ressalva que Piaget e
Inhelder ([1966], 2011, p.53) fazem é que o jogo simbdlico é “[...]
um gesto imitativo, porém acompanhado de objetos que véo se

tornando simbélicos.”

Para discorrer sobre a imagem mental e a sua fungao no pensamento
infantil recorremos aos estudos de Dongo Montoya, em sua obra Piaget:
imagem mental e construgio do conhecimento (2005). A imagem mental tem
raizes na imita¢io, no Periodo Sensério-Motor, e é um simbolo concreto
e interiorizado. Ela representa, por semelhanga, as particularidades dos
objetos, as situacoes e os acontecimentos ausentes, de forma ﬁgurativa,
sem as caracteristicas do pensamento operatdrio.

Por exemplo, existem, pelo menos, dois tipos de imagens mentais: as
imagens reprodutivas e as imagens antecipadoras. As imagens reprodutivas
limitam-se a reproduzir quadros estdticos e as imagens antecipadoras sio
relativas a capacidade de imaginagdo, ou seja, de manipulagio das imagens
mentais, conforme nos diz Mano (2017, p. 33):

Ademais, Piaget e Inhelder ([1966], 2011) concebem a imagem
mental como mais uma manifestacdio do pensamento simbdlico.
As pesquisas piagetianas mostraram que existem dois tipos de

imagem mental: as imagens reprodutivas, que sio evocagoes de
eventos j& conhecidos, e as imagens antecipadoras, as quais se
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referem aos resultados de uma situagio ainda nao vivenciada. Tais
imagens resultam da imitagio interiorizada e se concretizam no
jogo simbdlico, no desenho e na linguagem da crianca.

Apesar do nome, a imagem mental nio é apenas visual, mas pode ser
(apenas ou de forma composta) sonora, tétil, gustativa, odorifica ou mesmo
proprioceptiva. E interessante notar que ela sempre tem um aspecto da
sensibilidade e é, nesse sentido, figurativa.

Vemos, portanto, que o sujeito pode utilizar a imagem mental para
evocar um objeto ou uma realidade ausente, que podem ser representados
através de uma lembranca ou da imaginagio de algo “futuro”, sejam acoes,
objetos ou situagoes. .

O signo é um significante coletivo e arbitrdrio, isto é, estabelecido por
convengao e que nao guarda semelhanca com o seu significado; em especial,
letras, palavras e frases sao signos. Por exemplo, a palavra Dissertagio foi
estabelecida por convencio (ainda que significativamente dentre de um
contexto histérico) e nio tem semelhanca, como no caso do desenho, com
o objeto Dissertagao. O signo é construido socialmente. De acordo com
Latansio (2010, p. 49):

Assim, o signo [...] apresenta um cardter de ser coletivo e arbitrério,
diferenciando-se dos significantes das condutas anteriores em que
havia a presenca de simbolos individuais, e que nao eram passiveis
de uma arbitrariedade geral.

1.4 — OPERACOES SOBRE SIMBOLOS

As operagoes, no sentido piagetiano, siao agoes interiorizadas,
realizadas através de significantes (simbolos ou signos). De acordo com
Tassinari (2014, p. 18):

As operagbes (no sentido piagetiano do termo) sio agdes
interiorizadas sobre significados por meio de significantes
(simbolos ou signos) tais que elas e suas coordenagdes tém uma
forma andloga as das agoes [exteriores] e suas coordenagoes [...] As

acoes interiorizadas vém a se coordenarem com as agoes exteriores
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de forma a constituir um sistema de esquemas de acoes exteriores

e interiorizadas.

Na medida em que as operagoes e suas coordenagoes tém uma forma
andloga as das agoes exteriores e suas coordenagdes, podemos também,
como veremos, utilizar os digrafos para representar o sistema de operagoes.

Cabe salientar que, em relacio ao termo operagio (no sentido mais
geral), segundo o MoSEAQOSS, conforme Tassinari (2016, p. 03): “[...]
ele ¢ usado em seu sentido matemdtico [...] e, assim, [...] a prépria acio
pode ser vista como uma operacao que, aplicada a situagoes, leva a uma
situagao’.

Conforme Tassinari (2014, p. 21) e segundo o MoSEAOSS:

O que caracteriza o Perfodo Operatério Concreto é a aquisigio
da capacidade de operar sobre simbolos (em especial, sobre
imagens mentais) e o que caracteriza o Periodo Operatério Formal
ou Hipotético-Dedutivo é a aquisicio da capacidade de operar

estritamente sobre signos (em especial, sobre palavras e frases).

O MoSEAQOSS apresenta o conceito de #ransfiguragio como a
capacidade de operar sobre imagens mentais, conforme Tassinari (2014,
p- 24):

[...] denomina-se de transfiguracoes as operagdes sobre imagens
mentais, isto é, agoes interiorizadas exercidas sobre os estados [...]

representados pelo sujeito por imagens mentais, ou ainda, operagées

sobre simbolos nos quais os simbolos sio imagens mentais.

As operagoes sobre simbolos sao agdes realizdveis sobre simbolos em
geral (como desenhos, por exemplo) e, segundo 0 MoSEAQSS, a toda
operagao sobre simbolos corresponde uma agao sobre imagens mentais,
uma transfiguragio, na qual cada simbolo corresponde a uma imagem
mental da transfiguracio, que expressa a compreensio do sujeito da
operagao sobre simbolos.
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Uma vez que a imagem mental guarda uma semelhanca figurativa

com o objeto concreto ou situagao representados, as transﬁguragc’)es,

realizadas internamente pelo sujeito, mostram-se ao observador como

operagoes sobre objetos manipuldveis, ou seja, como operagdes concretas.
De acordo com Piaget (1983, p. 238-239):

Chamaremos operagdes concretas as que se dirigem sobre
objetos manipuldveis (manipulacoes efetivas ou imediatamente
imagindveis), por oposi¢io as operagoes se dirigindo sobre hipdteses
ou enunciados simplesmente verbais (légica das proposi¢oes).

As transfiguragdes, como a¢des interiorizadas sobre objetos, nio sio

condi¢io suficiente para a formagio de um sistema operatério; para que

isso ocorra, é necessirio coordenacio entre elas. Conforme Ferraz (2014,

p. 59-60):

Tal nogio de transfiguragbes ¢ condicdo necessdria (mas ndo
suficiente) para a l6gica operatdria concreta, pois a ela deve-se somar
a coordenacio das transfiguracoes para que o sujeito seja capaz de
estruturar légico-matematicamente seu real. Logo, temos que a
existéncia das transfiguracoes é condigio tanto das classes individuais,
quanto da representagio de uma transformagio do real.

Cabe notar que, analogamente ao conceito de esquema de agio (Segao

1.1), podemos definir o esquema de uma transfiguracio como a forma geral

de uma transfiguragao.

Conforme Tassinari (2011, p. 37):

[...] podemos definir o esquema de wma transfiguracio (em
sentido andlogo ao de esquema de uma agio) como o conjunto
das qualidades gerais de uma transfiguracio, ou seja, daquilo que
permite repetir a mesma transfiguragio ou de aplicd-la a novos

contetdos.

Nesse sentido, ¢ o esquema de uma transfiguragao que, coordenado

a outros esquemas de transfiguragdes, possibilita o desenvolvimento de
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sistema de esquemas de transfiguracoes e, com isso, o desenvolvimento de
sistemas operatérios.

Cabe notar aqui, como salientado, que o préprio esquema ¢é a
compreensao geral da crianga a respeito de uma agao sua e, assim, 0 esquema
de uma transfiguracao (enquanto ago interna) é a prépria compreensao do
sujeito epistémico em termos de suas imagens mentais do que o esquema de
transfiguragio em questio representa. Bem como, o sistema de esquemas
de agoes e transfiguracoes expressa a propria compreensao geral do sujeito
epistémico a respeito da realidade (dos esquemas que podem ser aplicados
aos seus objetos e situagoes).

Segundo 0 MoSEAQSS, os grandes periodos propostos por Piaget,
Sensério-Motor, Pré-Operatério, Operatério Concreto e Operatério
Formal ou Hipotético-Dedutivo referem-se as transformagdes ocorridas no
sistema de esquemas de a¢io e operagdes sobre simbolos e signos. Como
vimos, o que caracteriza o Periodo Operatério Concreto € a aquisi¢ao da
capacidade de realizar transfiguragdes (e, consequentemente, de operar
sobre simbolos) e o que caracteriza o Periodo Operatério Formal ou
Hipotético-Dedutivo, como veremos, é a aquisicdo da capacidade de
operar estritamente sobre signos (em especial, sobre palavras e frases).

A passagem do Periodo Pré-Operatério ao Periodo Operatério
Concreto pelo sujeito estd explicitada na dissertagao de mestrado de
Tassinari (1998), denominada Da Agdo sobre a Experiéncia Sensivel &
Estruturacio Légica do Real: Um Estudo da Forma da Construgio do
Agrupamento em Piaget.

Em sua dissertacao, Tassinari (1998) propée que as estruturas de
agrupamento, de classificagio e seriacdo, seriam subestruturas de uma
estrutura principal, denominada sistema de esquemas de transfiguragoes.

Tassinari (1998) define:

Uma transfiguragio é, por defini¢io, uma agdo virtual, reversivel,
realizdvel em pensamento (endogenamente) pelo sujeito, que
permite comparar duas representagoes de objetos ou situagoes —
tendo entio a imagem mental o papel do simbolo que permite
evocd-los — através da passagem de uma das representagdes (que
chamaremos estado 1) a outra representagio (estado 2), sem
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fundi-las em uma representagio imagética tinica, ou seja, tendo
consciéncia de que se trata de dois objetos ou situagoes diferentes
que sdo ligados pela prépria agio que os compara. (TASSINARI,
1998, p. 6).

Como dissemos, as operagoes e suas coordenagdes tém uma forma
andloga as das agoes e suas coordenagdes e, por isso, podemos também
utilizar digrafos, como na Figura 4 a seguir, para representar o sistema de
operagoes.

s
a—>b

Figura 4 — Representagio da aplicagio de um esquema s de agao

a um estado « inicial resultando um estado & final.

De acordo com Tassinari (2014, p. 18):

[...] é possivel representar a aplica¢do de um esquema de operacio
s (isto é, um esquema de uma agio interiorizada), [...] na qual
e b representam significantes (simbolos ou signos), que o sujeito-
organismo epistémico utiliza para designar os estados (significados)
iniciais e finais de sua operagio.

Além de poder representar uma transfiguragio realizdvel pelo
sujeito, os digrafos possibilitam representar também os “caminhos
mentais” percorridos pelo sujeito, entre as vdrias imagens mentais (e, com
isso também, entre os seus significados), bem como o trajeto inverso e o
retorno ao ponto de partida.

Como dissemos, em sua dissertagao, Tassinari (1998) propde que as
estruturas de agrupamento, de classificacio e seriagio, seriam subestruturas
de uma estrutura principal, denominada sistema de esquemas de
transfiguragoes. No MoSEAOSS, o sistema de esquemas de transfiguragoes
¢ também apresentado como a estrutura tinica subjacente as estruturas de
seriacio e classificacio.
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Os exemplos a seguir de seriagdo e classificagio concretas foram
extraidos da palestra de Tassinari (2009), no I Coléquio Internacional de
Epistemologia e Psicologia Genética: atualidade da obra de Jean Piaget,
realizado de 06 a 11 de setembro de 2009, na Unesp, Campus Marilia/SP
(e de TASSINARI, 2011).

Consideremos o seguinte experimento, para exemplificar como o
sistema de esquemas de transfiguracoes possibilita a seriagao concreta,:
apresentamos a crianga, individualmente ou dois a dois, 3 bastonetes 4,
b e ¢ de tamanhos ligeiramente diferentes, e perguntamos qual é o maior.
Para responder ao problema, o sujeito necessita comparar os tamanhos
de cada um relativamente a um outro e, no final, escolher qual é o maior
bastonete. Os desenhos, na figura a seguir, representam imagens mentais da
crianca e as setas entre desenhos representam as transfiguracoes possiveis,
estabelecendo um digrafo. Notemos que, como a crianga sé tem acesso
perceptivo direto a um ou dois bastonetes simultaneamente, ela necessita
realizar uma inferéncia para concluir que ¢ é o maior, a partir de 2 < &
e b < ¢. Segundo 0 MoSEAOSS, no Periodo Pré-Operatério, a crianca
nao consegue realizar essa inferéncia, pois falta-lhe a capacidade de realizar
transfiguragdes. No Periodo Operatério Concreto, o digrafo, na Figura 5 a
seguir, mostra como ela é capaz de realizar essa inferéncia devido ao sistema
de transfiguragcdes em questao, que possibilita a ela a seriagao dos bastonetes
e a determinagdo de que ¢ é o maior. Notemos que, como a crianga pode
representar cada bastonete por uma imagem mental, as comparagoes entre
os bastonetes internamente sio comparagdes entre tais imagens mentais,
isto é, transfiguracoes, e é o sistema das transfiguragdes em questio que
possibilita estabelecer o bastonete ¢ como o maior.

Seriagio: | <> > | <>

Figura 5 — Digrafos representando as imagens mentais e transfiguragoes de uma crianga, na solugio do problema
proposto: determinar o maior bastonete (vide texto). Cada quadro representa uma imagem mental e cada
seta uma transfiguracdo. A crianga compara, de um quadro a outro, o tamanho dos bastonetes. No 1° quadro
estd representado o bastonete 2, no 2° quadro estd representada a situagio na qual a crianca tem presente os
bastonetes 2 ¢ 4 ¢ 0 escolhido é 0 4; no 3° quadro estd representado apenas o bastonete 4; ¢ no 4° quadro a
situagdo com & e ¢, sendo escolhido o ¢. Finalmente, no 5° quadro estd representado o bastonete ¢, que é o maior.
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Para exemplificar como o sistema de esquemas de transfiguracoes
possibilita a classificacdo concreta, consideremos o seguinte experimento.
Perguntamos a crianga: Todo cachorro é um animal? e, depois, Todo animal
é um cachorro? Caso a resposta seja sim em ambas questoes, perguntamos
a crianga: Zodo ledo é um animal? para confrontar a crian¢a com a sua
afirmacio de que todo animal é um cachorro. Tem-se entio dois resultados;
em um 1° estdgio, as criangas respondem sim para as trés questoes; em um
20 estdgio, as criangas respondem siz para a primeira questao e ndo para
a segunda, explicando o porqué da resposta negativa (que existem outros
animais que nio sao cachorro).

Segundo o MoSEAQSS, existe essa diferenca de resposta, no
Periodo Pré-Operatério e no Periodo Operatdrio Concreto, devido a nio-
existéncia inicial e a existéncia posterior do sistema de transfiguracoes, em
sua constru¢ao. Assim, temos o seguinte:

Antes das transfiguragoes: Ao ser perguntada: Todo cachorro é animal?, a
crianga, no Periodo Pré-Operatério, responderd sim, pois a imagem que lhe
vem a mente é a de um cachorro, que é simultaneamente cachorro e animal.
Se a pergunta for invertida, Zodo animal é um cachorro?, a crianga ainda
responderd sim, pois a mesma imagem lhe vem & mente, a de um cachorro,
que é também simultaneamente um animal. Logo, em ambos os casos, vem-
lhe & mente a mesma imagem de um cachorro-animal e a resposta ¢ sim para
as duas questoes. Notemos que a crian¢a no é capaz de ter duas imagens em
mente e compard-las (pois isso seria uma transfiguragio, que, por hipétese,
ela nao ¢ capaz de fazer), como representado na Figura 6 a seguir.

Figura 6 — Representagio de uma imagem mental de um cachorro.

Como contraprova, perguntamos a crianca: 1odo ledo é um animal?
Devido a questao, ela faz uma imagem de um ledo, que é simultaneamente
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ledo e animal, e, por isso, responde sim, analogamente ao que ocorreu com
a resposta a questao relativa ao cachorro. Tal situacio é representada na
Figura 7 a seguir.

Figura 7 — Representagio de uma imagem mental de um ledo.

A partir dessa resposta relativa ao Ledo, ao se retornar a pergunta
anterior, ou seja, 1odo animal é um cachorro?, ela volta a fazer a imagem do
cachorro (sem poder comparar as duas imagens) e volta a situagao anterior,
repetindo as respostas dadas anteriormente.

Depois da aquisicdo das transfiguragoes: a crianga responde sim a
pergunta 1odo cachorro é animal? e responde ndo a pergunta invertida Zodo
animal é cachorro?, e justifica dizendo que um outro animal, por exemplo,
um ledo, também ¢ um animal, mas nio é um cachorro. Segundo o
MoSEAQSS, a crianga responderd ndo a segunda pergunta, pois jd consegue
saber, pela manipulacio de suas imagens mentais, conforme representado
pelo digrafo da Figura 8 a seguir, que existem outros animais que nao sao
cachorros. Mais ainda, ela justamente verbaliza essa comparagio entre esses
objetos, ou melhor, entre suas imagens mentais ja que, no experimento,
tais animais nao estao presentes.

Figura 8 — Digrafo representando imagens mentais e transfiguragoes de uma crianga, em que ela compara dois
animais de espécies diferentes e consegue compreender que nem todo animal é um cachorro, pois, compara-o
com outro ser que ¢ animal, mas ndo é um cachorro. Em especial, a crianga verbaliza tal comparagao.
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Por fim, as transfiguragées se organizam em sistemas de esquemas
de transfiguracoes, estruturas operatérias construidas pelo sujeito, que
possibilitam a manipulagio de imagens mentais e, com isso, a manipulagio
de simbolos, ¢ uma expansao da compreensiao do real pelo sujeito. A
construcio do sistema de esquemas de agoes e operagies sobre simbolos se
d4 pela complexificagao da rede de esquemas, primeiramente do sistema
de esquemas de agoes e, posteriormente, com a construgao do sistema
de esquemas de transfiguragoes, do sistema de esquemas de agoes e
operagdes sobre simbolos, tornando possivel o aumento da constru¢io
da compreensio da crianga e de sua nogao do real. Assim o sistema de
esquemas de agoes e operacoes sobre simbolos é construido através das
assimilacdes, acomodagdes e adaptacoes do sujeito, em interagdo com o
meio. E o que nos diz Latansio (2010, p. 83):

Entdo, os esquemas de transfiguragies sio estruturas generalizdveis
que permitem que o sujeito realize operacdes, ou seja, agoes
interiorizadas em que as imagens mentais funcionam como
simbolos que possibilitam a compara¢io entre duas representagdes,
sem que se confundam em uma imagem dnica; por elas o sujeito
percebe que se trata de objetos ou situagoes diferentes, em que a
relagio entre ambos ¢ estabelecida pela sua prépria acio que os
compara. Nesse sentido, sdo agbes conscientes sobre os objetos e ou
situagdes; isto ¢, o sujeito tem consciéncia, na medida em que ele ¢
quem realiza essas agdes, de poder realizar diferentes composigoes
que integram a estrutura, em uma totalidade, em um sistema. E,
da mesma forma que os esquemas de acdo ao se complexificarem
acabam por constituir um sistema de esquemas de agdo, também,
no caso, os esquemas de transfiguragio passam a se constituirem
enquanto sistema de esquemas de transfiguragio, na medida em que
se realizam assimilagoes (integragio de novos dados fornecidos pelo
meio ao sistema de esquema prévio que o sujeito possui) ¢ também
acomodacoes (alteragio ativa desse sistema de esquemas), que o

conduzird a um entendimento muito maior do real.

1.5 — OPERACOES SOBRE SIGNOS

Assim como o Periodo Operatério Concreto “[...] pode ser
caracterizado pela existéncia de sistemas de esquemas de transfiguracoes
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[...]” (TASSINARI, 2014, p. 25), o Periodo Operatério Formal ou
Hipotético-Dedutivo pode ser caracterizado pela existéncia de sistemas
de esquemas de tramsignacoes, pela capacidade de operar com signos,
representados por letras, palavras e frases.

Deacordo com Ferraz (2014, p. 75), obra na qual o nome transignacio
ocorre explicitamente, na literatura, pela primeira vez:

Chamamos de transignagio a uma agao, realizada endogenamente
pelo sujeito epistémico, que consiste em passar de um signo (que
representa uma ssituagio ou objeto que chamaremos estado 1) a outro
signo (estado 2) e que permite comparar os estados 1 ¢ 2, sendo que
os signos nio podem estar fundidos em uma representagio signica
tnica, ou seja, o sujeito deve expressar em seu comportamento (o
que mostra haver a consciéncia de) que se trata de dois estados
distintos e que estdo ligados por essa prépria agio endégena que
0s compara.

As transignagdes, pelas caracteristicas apresentadas, permitem
operagdes com palavras e frases, sem a necessidade de haver imagens
mentais que as apoiem. Torna-se possivel ao sujeito a construgio de
teorias com hipéteses sobre a realidade. Portanto, “[...] denomina-se de
transignagoes as operagoes sobre signos, isto é, agoes interiorizadas exercidas
sobre os estados [...] representados pelo sujeito por signos” (TASSINARI,
2014, p. 24).

Introduzimos aqui o conceito de Sistemas de Significagies, de acordo
com 0 MoSEAQSS. Atribuir significacio a um objeto ou situagio ¢é inseri-
lo no sistema de esquemas de agoes, transfiguragoes e transignagdes, o que
¢ feito através de assimilagbes e acomodagoes nesse mesmo sistema. De
acordo com Tassinari (2014, p. 37):

[...] dizer que um sujeito atribui significagio a um objeto equivale
a dizer que esse objeto é assimilado por seu sistema de esquemas de
agoes, tanto exteriores como interiorizadas, ou mais explicitamente,

¢ assimild-lo ao seu sistema de esquemas de agoes e operacoes sobre

simbolos e signos.
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Cabe notar, aqui também, que como o esquema de agao (exterior ou
interior) é a prépria compreensdo geral da crianga a respeito da sua agao
(exterior ou interior), assim, o esquema de uma transigna¢io (enquanto
agao interna) ¢ a prépria compreensio do sujeito epistémico em termos
de suas operagoes sobre signos. Bem como, o sistema de esquemas de
agbes e operacoes sobre simbolos (devido as transfiguracoes) e signos
(transignagoes) expressa a propria compreensao geral do sujeito epistémico
a respeito da realidade do mundo (dos esquemas que podem ser aplicados
aos seus objetos e situagoes).

Nesse sentido, podemos adotar a definigao de Tassinari (2014, p. 38):

Chamaremos de sistema de significages dos estados segundo o Mo-
SEAOSS ao sistema constituido (1) pelo conjunto de estados
(objetos e situagdes) de um sistema de esquemas de agoes e
operagoes sobre simbolos e signos e (2) pelas relagoes entre eles
estabelecidas por esse mesmo sistema.

Os sistemas de significagoes possibilitam estudos, conforme
Tassinari (2014, p. 39): “[...] das significacoes dos objetos, situagdes, acoes
e operagoes, correlativamente aos estudos dessas estruturas [...]”". Essas
defini¢oes serao importantes sobretudo nas explicitagoes das capacidades
de compreensio do sujeito, particularmente na capacidade de subordinar
o real ao possivel.

De acordo com o MoSEAOSS, o Periodo Operatério Formal ou
Hipotético-Dedutivo possibilita ao sujeito novas capacidades; em especial,
as seguintes.

1) Pensar a partir de meras hipéteses. Tal capacidade possibilita a
construgdo de teorias, nas quais se lida apenas com o pensamento,
sem a preocupagio de serem verdadeiras ou nio essas teorias.

2) Capacidade de realizar operagdes sobre operacoes (sem necessidade
de apoio em imagens mentais). Na medida em que o sujeito consegue
atribuir signos (letras, palavras ou frases) as operagoes, consegue
operar sobre signos que designam operagdes e, com isso, operar
sobre operagoes. De acordo com Tassinari (2014, p. 33):
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O sujeito é capaz de realizar operagoes sobre operagoes; em especial,
de realizar operagoes de segundo nivel e de niveis superiores em
relagio s operacoes concretas (consideradas de primeiro nivel ou
“primeira poténcia’).

3) Capacidade de subordinar o real ao possivel. Ou seja, como se trata
inclusive de opera¢des de segunda poténcia, é o sistema como um todo
e sua relagao com as agoes possiveis do sujeito que determinard o que
¢ o real para o sujeito, ficando o real percebido e experimentado pelo
sujeito subordinado ao conjunto de possibilidades.

4) Capacidade de realizar operagdes combinatérias, em especial,
operagdes com conjuntos, determinado o conjunto de todas as partes
de um certo conjunto. Esta capacidade possibilita ao sujeito lidar
com a totalidade das combinagdes possiveis; em especial, lidar com
uma determinada situagdo, considerar a totalidade das possibilidades
combinatdrias a ela inerentes.

5) Capacidade de atribuir uma imagem mental temporariamente a
um objeto, dando-lhe caracteristicas de signos, o que, no Periodo
Operatério Concreto, nao é possivel, visto que a imagem de um
objeto permanece fixada ao préprio objeto. No Periodo Operatério
Formal ou Hipotético-Dedutivo, isto possibilita lidar com o
conjunto das atribuigdes tedricas possiveis a um objeto. Conforme

Tassinari (2014, p. 35):

[..] na medida em que o sujeito atribui temporariamente
uma imagem mental a um objeto, essa atribuicio tende a ser
convencional e a imagem adquire caracteristicas de um signo
e, na medida que o sujeito pode operar sobre signos e construir
uma combinatdria como indicada anteriormente, ¢ possivel a ele
estabelecer o conjunto de todas as combinagbes possiveis desses

objetos.

Lembremos que ¢ possivel, através de uma transfiguragao, se
representar uma agao, mas nem sempre é possivel o contrdrio, ou seja,
realizar em agao uma transfigurago. Para exemplificar essa impossibilidade,
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«

recorremos a Tassinari (2014, p. 35): “[...] (por exemplo, se o sujeito

imagina-se voando, nem por isso consegue voar efetivamente)”.

Uma vez construidos os sistemas de esquemas de transignagoes,
o sistema de esquemas de agbes e operagdes sobre simbolos e signos
possibilita ao sujeito reordenar a compreensao que tinha anteriormente dos
fendmenos. De acordo com Tassinari (2014, p. 32): “[...] os esquemas das
operagoes sobre signos (transignagdes) se coordenam aos esquemas de agoes
e de operagoes sobre simbolos (transfiguragdes) reordenando-os [...]7. As
agoes interiores e exteriores se coordenam num grande esquema estrutural,
que abarca as estruturas anteriores como subestruturas. Em especial, de
acordo com 0 MoSEAQOSS, nesse caso, com a possibilidade de elabora¢io
e compreensio de teorias, temos também, em especial, a possibilidade de
elaboragao e compreensio de teorias filoséficas e cientificas.

Trataremos aqui de parte dessa construgio da capacidade de
compreensao cientifica e filoséfica da realidade, estudando a construcio
da causalidade e, mais especificamente, os fendémenos do animismo e
artificialismo infantis, como veremos nos capitulos a seguir.
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O ANIMISMO INFANTIL E SEUS
ESTAGIOS

Este capitulo é dedicado a conceituacio do animismo infantil
e A caracterizagdo de seus estdgios, bem como a sua relagio com o
desenvolvimento da nogio de vida e seus estdgios, e a discussao de suas
principais causas, de acordo com Piaget (especialmente, 2005).

No animismo infantil, os objetos em geral sao considerados como
dotados de vida e intencio, e essa atribuicao de vida e intencio se deve a
confusdo que a crianga faz entre o seu mundo interior e o0 mundo fisico.
Conforme Piaget (2001, p. 30): “O animismo infantil é a tendéncia a
conceber as coisas como vivas e dotadas de inten¢ao”, e é um modo de
pensar infantil, que consiste em projetar propriedades de sua acio nos
objetos exteriores. Na medida em que a crianca nio distingue seu mundo
psiquico das coisas do mundo, nao causa espanto a mistura feita entre o
que ¢ vivo e o que nao é vivo. De acordo com Piaget (2005, p. 143):

Se a crianca nio distingue o mundo psiquico do mundo fisico, se
mesmo no comego de sua evolucao ela nio observa limites precisos
entre o ego ¢ o mundo exterior, ¢ cabivel esperar que ela considere
vivo e consciente um gl‘ande nﬁmero de COl‘pOS que, para nos

adultos, sdo inertes. E esse fendmeno que vamos buscar estudar na

crianca e que designaremos pelo termo corrente “animismo”.
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As etapas do animismo e artificialismo infantis estao explicitadas
na obra A representagio do mundo na crianga de Piaget (2005), publicada
originalmente em 1947. Neste capitulo, caracterizamos os estdgios pelos
quais os sujeitos passam e exemplificamos entrevistas com criancas feitas
por Piaget e seus colaboradores nessa obra.

No Periodo Pré-Operatério, dos 2 aos 7 anos, em média, a crianga faz
perguntas relacionadas aos porqués, e, na ética infantil, por exemplo, o que
existe ¢ feito para a crianga, evidenciando o egocentrismo tipico da idade.

Quanto a consciéncia atribuida as coisas, nas entrevistas, foi
acrescentado pelos entrevistadores o “por qué”, ou seja, a busca da
compreensao das razoes das asser¢des que as criancas faziam. Para evitar
que a ordem das perguntas influenciasse nas respostas, as perguntas sobre
os seres vivos e as sobre os seres inanimados eram alternadas, observando-
se a estruturagao que a crianga mostrava, ao dar as suas respostas. Notemos
também que as idades podem variar e, em diferentes estdgios, houve
criangas com a mesma idade.

2.1 — Os ESTAGIOS DO ANIMISMO INFANTIL

Nos estudos de Piaget do animismo infantil, detectaram-se quatro
estagios, como descrito a seguir.

No 1¢ Estdgio, todo objeto pode ser consciente em algum momento,
quando houver algum grau de atividade em relagao a esse objeto. Conforme

Piaget (2005, p. 151):

[...] todos os corpos podem ser conscientes, até mesmo os objetos
iméveis, mas a consciéncia ¢ ligada a uma atividade qualquer, quer
esta Ultima emane dos préprios objetos, quer os objetos a sofram a

partir do exterior.

Todo objeto pode ser consciente em algum momento, mas tal
consciéncia nio é uma consciéncia total. Conforme Piaget (2005, p. 149):
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A crianga atribui de fato consciéncia a tudo, mas nao atribui a
tudo a consciéncia de qualquer coisa. Ela se recusa, por exemplo,
a admitir que um seixo sente uma picada, que o sol sabe quantos
somos nesta sala [...].

E ainda, conforme Piaget (2005, p. 147):

A crianca deste estdgio nio declara de modo algum que tudo ¢
integralmente consciente. Afirma simplesmente que todo objeto
pode ser sede de consciéncia em determinado momento, isto ¢,
quando o objeto for ativo em qualquer grau, ou quando for sede
de uma acdo. Assim, um seixo pode nio sentir nada, mas, se o

deslocamos, ou o molhamos etc., ele o sentir4.

Desta forma, temos que: uma pedra, se estiver parada nio ¢é
consciente, mas, se a movermos, ela terd consciéncia; como a consciéncia é
atribuida a objetos que estejam ligados a uma atividade, em especial, temos
também que a crianga acredita que, havendo atividade do préprio objeto,
ele é consciente e dotado de intencionalidade; e a crianga também acredita
que um objeto qualquer nao sente dor, mas que se algo for feito com ele,
sentird dor, conforme Piaget (2005, p. 149): “[...] um seixo no sente nem
o calor nem o frio. Se cai no chao, ele o sente? — Sim — Por qué? Porque isso
0 quebron’”.

Para Piaget, o problema ¢é saber como a crianga separa o que é nao
consciente do que ¢ consciente. A dificuldade, nesse estdgio, decorre da
pouca idade e das poucas evidéncias de animismo. H4 dificuldades que se
devem ao pouco dominio verbal e a pouca compreensao do mundo pela
crianga. Particularmente, o sentido das palavras saber e sentir nao sao bem
compreendidos pela crianga. A palavra saber, para a crianca, estd relacionada
a0 homem, ou seja, uma cadeira nio sabe porque nio é um homem. Jd a
palavra sentir nao tem um sentido claro para a crianga, pois ela também
nao reconhece esta palavra como correlata a palavra consciéncia.

Esse estégio avanga em média até 6-7 anos e, nas etapas do
desenvolvimento mental, corresponde ao Periodo Pré-Operatério, em
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que se constata amplo desenvolvimento da linguagem pela crianga, porém
incapaz ainda de raciocinio légico.

No 2¢ estdgio, em média, dos 6-7 anos aos 8-9 anos, que ocorre no
Periodo Pré-Operatdrio, a crianga correlaciona diretamente a consciéncia
ao movimento, ou seja, tudo o que se move ¢ consciente. A consciéncia,
que antes era atribuida a um objeto envolvido em uma atividade, agora
é reservada somente ao que se move, sua atividade é intencional e a sua
intencionalidade estd relacionada com o movimento. Conforme Piaget

(2005, p. 151):

O que, pelo contrdrio, caracteriza o segundo estdgio é que a
consciéncia doravante estd reservada aos méveis, isto é, nio mais
aos corpos que sio, no momento, a sede de um movimento

qualquer, mas aos que costumam estar em movimento, ou

7

cuja atividade prépria é estar em movimento. Assim, serdo
considerados conscientes os astros, as nuvens, os rios, o vento, os
veiculos, o fogo etc.

Para exemplificar os comportamentos do 2° estdgio, reproduzimos
duas entrevistas:

Mont (7;0): O sol sabe que ilumina? — Sim. — Por qué? — Porgque é
fogo. Ele sabe que estamos aqui? — Nao. [...]

Kae (11 anos) liga espontaneamente a consciéncia a0 movimento:
O sol sabe alguma coisa? — Sim, ele esquenta [...] (PIAGET, 2005,
p. 151).

Assim que a crianga percebe que certos objetos nao tem movimento
préprio, ela passa a considerar que estes objetos pertencem a um grupo
diferenciado. Nesse sentido, o 2° estdgio ¢ um estdgio de transigao.

Gradativamente a crianga vai deixando o 2° estdgio, em média aos 8-9
anos, passando a atribuir consciéncia aos objetos dotados de movimento
préprio. Essa transi¢do se efetua quando os objetos sao distinguidos entre
os objetos que tém movimento autdnomo e os objetos que nao tem essa
caracteristica. Assim que a crianca compreende que hd diferenga entre os
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objetos dotados de propulsao interna e os objetos que necessitam de uma
agao externa, ela passa ao 3° estdgio, no qual a consciéncia ¢ atribuida aos
objetos dotados de um movimento préprio.

No 3¢ estdgio, portanto, a consciéncia é reservada aos corpos dotados
de um movimento préprio e o mais sistematizado dos estdgios. Este estdgio,
em média, dos 8-9 aos 11-12 anos, é considerado por Piaget (2005, p.
153) como “[...] o mais interessante dos que encontramos”. Nele é possivel
perceber como o animismo se apresenta de maneira mais visivel. Ao dizer
¢ ele que sopra e ¢ ele que anda a crianga atribui 4nimo ao vento, e pela
quantidade de perguntas com respostas afirmativas, o animismo ¢ claro.
Conforme Piaget (2005, p. 154): “Hd nas palavras ‘¢ ele que sopra’ ou ¢
ele que anda’ todo o terceiro estdgio e, portanto, todo o animismo infantil
sob sua forma mais pura’.

Embora haja algumas diferengas em alguns casos quanto ao que
as criangas consideram autébnomo, em sua maioria hd semelhanca nas
respostas. Por exemplo, enquanto para umas criangas o rio se move sozinho,
para outras o movimento é devido ao declive do terreno. A coincidéncia
nas respostas possibilita considerar conscientes os objetos dotados de
movimento préprio.

A entrevista a seguir mostra como o 3° estdgio se apresenta mais
claramente:

Ross (9;9) comega por atribuir consciéncia aos animais, mas a
recusa a mesa: Uma mesa sentiria se eu a picasse? — Ndo. - Por
qué? — Porque ela ndo é uma pessoa. [...] - O vento sente alguma
coisa quando hd sol? — Sim. — Ele sabe que sopra? — Sim. (PIAGET,
2005, p. 153-154).

Na andlise dos casos de animismo, chamou a atencio o fato da
maioria das criancas considerar o sol e a lua como dotados de consciéncia.
Conforme Piaget (2005, p. 157): “Com efeito, trata-se dos unicos
corpos cujo movimento parece tio espontineo quanto o dos animais’.
Reproduzimos dois casos de entrevistas em que as criangas recusam, com
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efeito, toda consciéncia aos objetos, salvo aos animais, mas também a
concedem ao Sol e a Lua, porque se movem sozinhos:

Pig (9 anos) recusa a consciéncia as nuvens, ao fogo, a uma flor

’

porque ela nao ¢é viva. Mas o sol sente alguma coisa: Por qué? —
Porque ele é vivo. As estrelas néo sentem nada porque sio faiscas |...].

Gol (6 anos. Muito avangado) reserva a consciéncia aos animais e
a lua porque, & noite, ela vai sempre ao mesmo lugar. Pelo contrdrio,

0 fogo ndo é consciente porque fica sempre no mesmo lugar. (PIAGET,
2005, p. 156).

Tal fato, da crianca, no 3° estdgio, atribuir consciéncia ao Sol e a Lua,
mostra a transi¢ao que existe desse 3° estdgio para o 4° estigio. No exemplo
a seguir é possivel detectar o declinio do animismo: “Visc (11;1) justifica as
mesmas recusas dizendo sempre: ‘Ndo, (isso nao sente nada) porque é uma
coisa, isso ndo tem vida.’ [...] O conceito de ‘coisa’ usado por Visc é raro antes
dos 11 anos, no sentido de um objeto sem vida. Seu aparecimento marca o

declinio do animismo infantil” (PIAGET, 2005, p. 157).

Quanto ao periodo de desenvolvimento da inteligéncia, o 3° estdgio
encontra-se no Periodo Operatério Concreto. Somente no Periodo Operatério
Formal ou Hipotético-Dedutivo, o sujeito conseguird se desprender do
pensamento concreto e se desvencilhar do animismo desse estdgio.

No 4° estdgio, somente os animais tém consciéncia. Este estagio,
atingido, em média, aos 11-12 anos, também se encontra no Periodo
Operatério Concreto e a atribui¢dao de consciéncia torna-se reservada
aos animais.

Nao é demais lembrar que estes estdgios do animismo, assim como
os periodos do desenvolvimento da inteligéncia da crian¢a, podem oscilar
dentro de uma média de idade, nao sendo estanques.

Como conclusao sobre o animismo discutido por Piaget (2005),
cabem os seguintes comentdrios.

Ao tentar explicar o que nio entende, a crianca tende a dar-lhe
4nimo, mas isto apenas momentaneamente, sendo o animismo mais um
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esquema de explicagio do que uma crenga sistemdtica, ou, conforme
Piaget (2005, p. 158): “O animismo existe muito mais na crianca a titulo
de orientagao de espirito, de esquema de explicagio, que a titulo de crenca
conscientemente sistemdtica”.

Embora o pensamento infantil tenha oscilagoes, isso nao impede
que ele possa ser estruturado em estdgios, conforme Piaget (2005, p. 161):

[...] na média, os quatro tipos de respostas que obtivemos
constituem de fato os tipos de sistematizagio entre os quais o
pensamento espontineo da crianga oscila realmente, e esses quatro
tipos caracterizam com clareza quatro estdgios.

2.2 — s ESTAGIOS DE VIDA E CONSCIENCIA

Como contraprova do estudo do desenvolvimento do animismo,
a partir dos experimentos iniciais, Piaget (2005) busca compreender
o sentido da palavra vida para a crianca nos diferentes estdgios, o que
passamos a expor a seguir.

Piaget dedicou um capitulo para a discussao de como a crianca lida
com a nogao de vida. Em especial, estabelece relagdes entre as compreensoes
das palavras vida e consciéncia e estabelece estdgios para ambas. Conforme

Piaget (2005, p. 163):

Talvez seja interessante complementar o estudo anterior por meio
de um estudo correlativo da nogao que as criangas designam pela
palavra “vida”. Com efeito, ninguém prova que os conceitos de
“vida” e de “consciéncia” recubram-se inteiramente, tanto mais que
nio se trata de adultos. Mas, sobretudo, a nogao de “vida” é, sob
certos aspectos, uma nog¢ao mais familiar A crianga do que as nogées
expressas pelos verbos “saber” e “sentir”. Temos, pois, chances, ao
estudar o tema, de encontrar sistematizacoes mais claras do que
anteriormente, bem como de verificar, a propdsito de cada uma
das respostas da crianga, uma argumentagio e justificagoes logicas

mais ricas.

Nesse estudo é possivel notar a similaridade entre os estdgios relativos
a atribuigdo de consciéncia as coisas e os estdgios relativos ao uso da palavra
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vida. Tém-se quatro estdgios da no¢io de vida, que a crianga desenvolve em
relagdo a atividade em geral e a0 movimento, que praticamente coincidem
com os quatro estdgios da atribui¢io de consciéncia as coisas, com nuances
relativas a cada nogao. Conforme Piaget (2005, p. 170): “[...] a evoluc¢ao
das duas nogoes obedece as mesmas leis e se faz na mesma dire¢ao”. A
seguir, retomamos os estdgios do animismo, analisando a atribuigao de
consciéncia pela crian¢a em cada um deles e indicamos as suas semelhangas
e diferengas com os estdgios da nogao de vida.

No 1¢ estdgio, como vimos, todo objeto pode ser consciente em
algum momento e a consciéncia estd vinculada a uma atividade, em
especial, é consciente tudo o que se move. Quanto a vida, também todo
objeto pode ter vida em algum momento, e a vida estd vinculada a uma
atividade, e, em especial, tem vida tudo o que se move. Para exemplificar
o 1° estdgio, reproduzimos a seguinte entrevista: “Vel (8 %2): O sol é vivo?
— Sim. — Por qué? — Ele ilumina. — Uma vela é viva? — Nio. — Por qué? —
(Sim), porque ela ilumina. E viva quando ilumina, ndo é viva quando nio
ilumina”. (PIAGET, 2005, p. 164).

No 2¢ estdgio, para as criangas, tudo o que se move é consciente e
tem vida e a vida ¢ assimilada a0 movimento em geral. Esse estigio é um
estdgio transitério, em média dos 6 aos 8 anos. Por exemplo, de acordo
com Piaget (2005, p. 167), na entrevista de Juill, de 7 anos e meio, temos:
“Um lagarto é vivo? — Sim. — Um prego? — Ndo. — Uma flor? — Nio. — Uma
drvore? — Nio. — O sol é vivo? — Sim. — Por qué? — Porque quancdo é preciso

(1), ele anda’”.

No 3¢ estdgio, para as criangas, os corpos dotados de movimento
autdbnomo sio conscientes; quanto a vida, ela também ¢é assimilada ao
movimento autbnomo. Conforme Piaget (2005, p. 170): “Pois (7;2): As
nuvens sao vivas? — Ndo, porque ndo se mexem, porque o vento as empurm’.
O vento, o sol e a terra sio vivos, porque se mexem’ .

No 4° estdgio, a consciéncia ¢ reservada aos animais; quanto a vida,
como no estdgio anterior, também ¢ assimilada a0 movimento auténomo,
mas nao apenas. A vida, que antes era atribuida a0 movimento autdnomo,
agora ¢ atribuida somente aos animais e plantas.
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Vemos, assim, a grande similaridade existente entre as nogoes de
consciéncia e vida para a crianga e entre os estdgios do animismo relativos
a atribuigdo de consciéncia as coisas e os estdgios relativos ao uso da
palavra vida.

Sor E Lua.

Também foi estudada por Piaget, em relagio ao animismo infantil, a
crenga da crianga de que o Sol e a Lua a seguem. Nesse estudo, detectou-se
a existéncia de trés estdgios, os quais também sdo analisados a seguir.

No 19 estdgio, a crianca acredita que o Sol e a Lua a seguem e
essa crenga ¢ integral e irrefletida, que se mostra, em especial, na plena
espontaneidade nas respostas. Conforme Piaget (2005, p. 180): “Bov
(6;5): ‘Quando vocé passeia, o que faz o sol? — Ele vem comigo. — E quando
vocé volta para casa? — Ele vai com outra pessoa |...]”.

No 2 estdgio, ao contrdrio da espontaneidade das respostas das
criangas no 1°© estdgio, os astros as seguem, porém, ha alternincia nas
respostas: o Sol ora a segue, ora nio a segue, ora é o Sol, ora s3o os seus
raios. Entre o 2° e o 3° estagios, h4 casos em que as criangas acreditam no
acompanhamento delas pela Lua e também “[...] nao admitem mais que a
lua se desloque em alguma circunstincia (seus raios nao nos seguem mais)”

(PIAGET, 2005, p. 183).

No 3¢estdgio, o animismo referente aos astros desaparece ou encontra-
se em vias de desaparecer. Esse desaparecimento acontece a partir dos 10-11
anos, em média. O exemplo a seguir é claro quanto ao desaparecimento do
animismo referente aos astros: “[...] Kuf (10;9): Quando andamos, diriamos
que a lua nos segue, porque ela é grande. — Ela nos segue? Nio. Antes eu
achava que ela nos seguia e que corria atrds de nés” (PIAGET, 2005, p. 183).

Quanto a relagao dos trés estdgios da crenga da crianga de que o
Sol e a Lua a seguem com os quatro estdgios anteriores do animismo
infantil, temos que: eles coincidem quanto aos 1° e 2° estdgios; e o 3°
estdgio relativo aos astros compreende os 3° e 4° estdgios do animismo
anteriormente descritos.
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2.3 — O ANIMISMO INFANTIL EM UM AMBIENTE DE REGRAS

Ap6s essas andlises, passamos a explicitar a ocorréncia do animismo
infantil em um ambiente de regras e a relagao entre as nogoes animistas
e essas proprias regras, discutindo como a crianga estabelece as relacoes
causais, neste caso.

Na tentativa de estabelecer uma causalidade dos objetos, a crianga
constr6i um sistema de regras para os objetos e, como nio tem ainda
possibilidade de explicagoes calcadas em leis fisicas, ela recorre as regras
morais as quais ela propria estd subordinada. Conforme Piaget (2005, p.
184-185):

[...] aajuda que a crianga pode esperar de uma concepg¢io animista
da natureza sao duas: explicar o fortuito e explicar a regularidade das
coisas. Ora, explicar o fortuito é suprimi-lo, é procurar enquadri-
lo em regras. Mas que regras sio essas? [...] trata-se muito mais de
regras morais ou sociais do que das leis fisicas.

Notemos que, até os 7-8 anos, em média, a crianga subordina a agio
das coisas a uma moral de obediéncia, voltada para a satisfagao da vontade
dos homens. E a mesma moral heterdnoma que a leva a obedecer a seus
pais ou aos adultos, através de mecanismos de coagao. A crianga obedece
aos pais ou aos adultos por meio de um sentimento misto de obrigacio e
respeito, de maneira unilateral. Conforme Piaget, (2005, p. 186-189):

E que as criangas, até por volta de 7-8 anos, se recusaram a admitir
que as coisas possam fazer o que desejam, e isso nio porque, em
absoluto, nao tenham vontade, mas porque sua vontade é obrigada
por uma lei moral, cujo principio consiste em tudo fazer para o
maior bem dos homens [...] Por ora, concluamos que a crianca ¢
levada a explicar as regularidades da natureza muito mais por regras
morais do que por leis naturais.

Para tornar mais clara essa ideia, a explicitamos através de um exemplo:
digamos que uma pessoa quebrou dez copos de vidro, sem haver intengao
neste ato, e outra pessoa quebrou um copo de vidro, porém intencionalmente.
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Ao perguntarmos a crianga quem ¢ a mais culpada, ela dird, nesse caso, que
a mais culpada ¢ a que quebrou dez copos. Isso ocorre, pois, nessa resposta,
a crianca d4 mais importincia & chamada responsabilidade objetiva, ou seja,
nao ¢ levada em conta a intencionalidade do ato e sim o valor material em
questdo. Conforme Piaget e Inhelder (2013, p. 113):
No dominio da avaliagio das responsabilidades, o realismo moral
conduz a esta forma bem conhecida na histéria do direito e da
moral, que se chamou responsabilidade objetiva: o ato é avaliado em
funcio do seu grau de conformidade material com a lei e nio em

funcio das mds intenc¢oes de violar a lei ou de encontrar-se a boa
intengio, de modo involuntirio, em conflito com a lei.

Nesse sentido, a causalidade é explicada pela crianga mais por uma
moral heterdbnoma do que pelas préprias leis fisicas que as regem.

2.4 — CAUSAS DO ANIMISMO INFANTIL

Introduzimos agora trés dos principais fendmenos do animismo infantil
que possibilitam nos nortear sobre como ele se dd. O animismo infantil no
¢ uma ideia refletida da crianga, mas antes vem da necessidade de explicagio
que ainda ndo ¢ sistematizada, sendo apenas uma forma de compreensio
sobre como as coisas s2o animadas. Essa forma de compreensio animista
exerce uma fun¢io no raciocinio infantil, expressando possibilidades de
estruturagao do pensamento. Nesse sentido, de forma geral, decorrem dela
trés fendmenos principais decorrentes desse raciocinio infantil.

O primeiro fendmeno é o finalismo infantil, que consiste na crianca
acreditar que o que existe foi feito em vista de uma finalidade e, em especial,
para o homem. Conforme Piaget (2005, p. 191-192):

Trata-se, em primeiro lugar, do finalismo infantil, cuja extensio
absolutamente notdvel conhecemos. [...] A sequéncia de nossos
estudos nos mostrard o préprio finalismo inserindo-se em toda
fisica: a flutuagio dos corpos, os movimentos do ar numa bomba,
os movimentos do fogo [...] a verdadeira causa que a crianca
procura por sob os fendmenos é precisamente uma intengdo, que ¢

a0 mesmo tempo causa eficiente e razio de ser do efeito a explicar.
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O segundo fenémeno ¢é o surgimento e a evolugao dos porgués da
crianga, entre 3 e 7 anos, em média. Isso decorre da necessidade de explicar
o mundo que a cerca.

O terceiro fendémeno é a confusio entre a necessidade fisica e a
necessidade moral, como vimos.

Quanto as causas gerais do animismo infantil e seus fenémenos
descritos, os estudos de Piaget indicaram quatro causas, duas de ordem
individual e duas de ordem social.

As causas individuais, incluindo as bioldgicas, estdo, de uma forma
geral, na origem do animismo infantil, nao sendo possivel decompor
completamente as influéncias de cada uma delas no comportamento da
crianga. Duas causas principais sao: por um lado, a indixsociﬂgdo entre a
consciéncia infantil e a intencionalidade atribuida aos objetos, o que impede
a distin¢ao entre as agdes intencionais e as a¢des nao intencionais de objetos
e seres; por outro lado, hd a introjecdo, em que a crianga atribui aos objetos
sentimentos que ela experimenta. Conforme Piaget (2005, p. 195):

Os fatores de ordem individual s3o os seguintes. Trata-se, por um
lado, da indissociagio dos contetidos da consciéncia primitiva:
estando as nogées de acdo e de intencdo etc. necessariamente
ligadas antes que a dissociagao progressiva das nogoes tenha levado
a crianca a distinguir agées intencionais e nio intencionais, o
mundo ¢ concebido pela consciéncia primitiva como um continuo
a0 mesmo tempo psiquico e fisico. Trata-se, por outro lado, da
introjecdo gragas a qual a crianca atribui s coisas alguns sentimentos
reciprocos entre aqueles que ela prépria experimenta diante delas.

Tais causas individuais compoem, em especial, dois tipos deanimismo:
a indissociagdo explica o animismo difuso, quando sio confundidos o vivo
e o inerte; e a introjegdo explica o animismo sistemdtico, segundo o qual as
criangas creem que sio seguidas pelos astros. Embora o animismo difuso e
o animismo sistemdtico sejam aqui diferenciados, Piaget recorre a Bergson
para dizer que: “[...] ndo hd no ponto de partida um ‘ego’, nem mundo
exterior, mas um continuum’ (2005, p. 194).
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Quanto as causas de ordem social, ha dois grupos complementares, diz
Piaget (2005, p. 201): “[...] por um lado, os sentimentos de participacao
que a crianga deve vivenciar diante de seu ambiente social; por outro, a
necessidade moral a qual a crianca é submetida pela educagao.”

Quanto aos sentimentos de participagio, a crianga os vivencia nas suas
relagdes sociais e essa experiéncia aumenta as possibilidades de relagoes com
os objetos. Desde o ber¢o, como a crianga é cuidada e alvo das atengdes
do adulto, principalmente dos pais, a tendéncia é ela acreditar que a todo
momento estd sendo compreendida. Como ainda nio saiu de seu ponto
de vista préprio, acredita que compreende e pode ser compreendida por
todos. Esse sentimento de participagao, que a crianga vive desde muito
nova, ¢ transferido para as suas primeiras relagoes sociais, com familiares
e amigos e, em especial, também com animais. E comum, no mundo
infantil, as criangas conversarem com animais, acreditando que estes as
ouvem e as compreendem. Conforme Piaget (2005, p. 202):

Assim, Nel, [...] estd frequentemente em conversa com os animais:
“Até logo, vaca”, diz ela a uma vaca depois de té-la convidado:
“Vem, vem, vem, vaca. Vem, vaca”. A um gafanhoto: “Vocé vai ver,
a senhorita Récri (gafanhoto fémea)... (o gafanhoto fémea foge) — O
que vocé quer ai, gafanhota’.

Esses sentimentos de participagio podem ser transferidos para
os objetos e essa tendéncia, como veremos no préximo capitulo, O
artificialismo infantil e seus estdgios, também se verifica no artificialismo,
« 13 PR . . ¢
em que: “[...] A lua ‘nos vigia’, diz Ga (8 anos e meio), o sol se move ‘para
escutar o que se diz’ (Jac, 6 anos), a lua ¢ curiosa’ (Pur, 8;8), o sol ‘nos olha’
(Fran, 9 anos) etc.” (PIAGET, 2005, p. 202).

Quanto a necessidade moral, temos que ela significa que a crianca
atribui a regularidade da natureza uma regularidade moral que deve ser
obedecida. Essa necessidade moral é anterior logicamente as explicacoes de
como os fendmenos acontecem. Assim como a crianga obedece ao adulto,
os objetos também devern obedecer para serem considerados vivos. Essa
anterioridade faz com que a crianca confunda necessidade fisica e necessidade
moral. Conforme Piaget (2005, p. 203): “[...] com efeito, nao é porque cré

| 65



Sérgio Francisco de Freitas e Ricardo Pereira lassinari

que as coisas s30 vivas que a crianca as julga obedientes, mas porque julga
que as coisas sao obedientes que a crianca as considera vivas”.

Além das causas individuais e sociais apontadas, existe, como causa
social, a insercdo no mundo escolar da crianga, o que também influencia
o seu comportamento, transferindo para os professores e outros adultos
o respeito que ela dedica a quem lhe estabeleceu as primeiras ordens. Os
processos educacionais reforcam o sentimento de obriga¢do moral que a
crianca recebeu dos pais ou adultos. Conforme Piaget (2005, p. 203):

[...] Bovet o demonstrou num notdvel estudo, o sentimento de
obrigacio resulta do respeito as ordens recebidas, e esse respeito
resulta, por sua vez, do respeito que a crianga tem pela pessoa que
lhe deu ordens.

Por fim, apontamos ainda uma #/tima causa social para a persisténcia
do animismo infantil. Trata-se do uso da linguagem adulta como reforgo
para a visao animista da crianga. Como uma das particularidades do mundo
infantil ¢ a literalidade com que ¢ interpretado o que se ouve, a crianca ¢é
influenciada pela literalidade da linguagem infantil, ao ouvir que o so/ se
poe, o calor faz ferver, o vento sopra, etc., é como se esses objetos realizassem
essas acoes como ela ou como as pessoas o fazem. Porém, nio se atribui a
linguagem o papel de causadora do animismo infantil, ela apenas indica
certa influéncia na direcao desse animismo.

2.5 - QUADRO COMPARATIVO ENTRE OS ESTAGIOS DO ANIMISMO

Para finalizar esta parte relativa a caracterizagio do animismo infantil
€ seus estagios, e ainda no intuito de aumentar a clareza acerca do animismo,
apresentamos a seguir a Tabela 1 — Animismo, que dd uma visao geral dos
estdgios animistas infantis e sua relacio com os Periodos Pré-Operatério,
Operatério Concreto e Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo.
Nessas tabelas, as referéncias bibliogréficas foram extraidas da obra de
Piaget A representagio do mundo na crian¢a (2005), sendo mencionada
apenas a numeragao de pdginas correspondente.
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Quabro 1 — ANIMISMO

Operatério Operatério
Periodos Pré-Operatério Concreto 1° Concreto 2°
Subperiodo Subperiodo

1° Estdgio 20 Estdgio 3¢ Estagio 4 Estdgio

Estagio e

“Tudo ¢ [possivel de

“Tudo o que se

“Os corpos dotados

“A consciéncia

caracteristica ser] consciente” move é consciente” | de um movimento ¢é reservada aos
geral (p. 147). (p. 151), ou seja, préprio sio” animais” (p. 156).
tem consciéncia se conscientes” (p.
tem movimento. 153).
Media de Antes de 6-7 anos De 6-7 28-9 anos | De 8-9 aos 11-12 De 11-12 anos em
idade anos diante
“[...] todo objeto “[...] esse estdgio ¢ “A diferenca entre “O conceito de
pode ser sede essencialmente um | o segundo e o ‘coisa’ usado por
de consciéncia estdgio de transigdo. | terceiro estigio Visc é raro antes
em determinado Com efeito, ou as decorre, portanto, dos 11 anos, no
momento, isto &, criangas atribuem tao-somente do sentido de um
quando o objeto for | consciéncia a fato de que a objeto sem vida.
ativo em qualquer | todas as coisas, crianga descobre a Seu aparecimento
grau, ou quando ou a limitam ao existéncia de corpos | marca o declinio do
for sede de uma movimento, como | cujo movimento animismo infantil”
agio. Assim, um se todo movimento | nio é autbnomo. (p. 157).
Descrigao seixo pode nao fosse a manifestagio | Essa descoberta
geral sentir nada, mas se | de um esforco leva a crianga a
o deslocamos, ou o | voluntdrio. Mas distinguir dois
molhamos etc., ele | elas ndo tardam tipos de corpos e,
o sentird” (p. 147). | a descobrir que assim, a reduzir
o movimento de progressivamente o
certos corpos, como | nimero dos corpos
o de uma bicicleta, | cujo movimento é
¢ um movimento préprio” (p. 153).
inteiramente
recebido de fora
[..]7 (p. 152).
“Juill (7, ¥2): um “Mont (7:0): O sol | “Ross (9;9) comeca | “Visc (11;1)
seixo ndo sente nem | sabe que ilumina? por atribuir justifica as mesmas
o calor nem o frio. | — Sim. - Por qué? consciéncia aos recusas dizendo
Se cai no chio ele o | — Porgue é fogo. Ele | animais, mas a sempre: Nio, (isso
sente? - Sim — Por sabe que estamos recusa & mesa. Uma | ndo sente nada)
Exemplo de qué? Por que”z':xo 0 aqui? — Nao [] mesa sen:iria seeu | porque é uma 'miia,
entrevista quebrou [...]” (p. Kae (11 anos) liga a picasse? — Nio. — isso ndo tem vida

149).

espontaneamente
a consciéncia ao
movimento: O sol
sabe alguma coisa?
— Sim, ele esquenta
[...]” (p. 151).

Por qué? — Porque
ela ndo é uma pessoa”

(p-153-154).

(p. 157).
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O ARTIFICIALISMO INFANTIL E SEUS
ESTAGIOS E PERIODOS

Este capitulo ¢ dedicado a conceituagio do artificialismo infantil, a
caracterizagao de seus estdgios e periodos, a estabelecer a relagao entre o
artificialismo e o animismo, bem como entre seus periodos, a discussio
sobre a compreensao da crianga relativa a fendmenos e elementos naturais
(em especial, Sol e Lua) e a discussio de suas principais causas, de acordo
com Piaget (especialmente, 2005).

O artificialismo infantil é a tendéncia da crianga em acreditar que o
que existe foi fabricado por maos humanas ou por alguma entidade divina
antropomorfica. Ele estd intrinsicamente relacionado, formando um todo
indivisivel, ao finalismo infantil, que, como vimos, consiste na crianca
acreditar que o que existe foi feito em vista de uma finalidade para o
homem. Conforme Piaget (2001, p. 30): “Em outras palavras, nao hd acaso
na natureza, porque tudo é ‘feito para’ os homens e criangas, segundo um
plano sdbio e estabelecido, no qual o ser humano é o centro”. Em especial,
a crianga acredita que o mundo e os objetos foram feitos parz 0 homem e
pelo homem. Por exemplo, os astros celestes, as montanhas e os rios existem
para usufruto dos homens e, se for perguntado sobre a origem dos objetos, as
criangas sao inclinadas a atribuir & agio humana a sua existéncia, e nio veem
como absurdas a proposi¢io de questoes dessa natureza.

Conforme Piaget (2005, p. 207):
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O artificialismo infantil [...]: consiste em considerar as coisas como
produto da fabricagio humana, bem mais do que em atribuir s
proprias coisas a atividade fabricadora.

Conforme Dongo Montoya (2005, p. 136), o artificialismo e o
finalismo infantil sao o:

Modo de o pensamento primitivo e infantil projetar na natureza
fisica as atividades de criagio e transformacio do homem. Assim, o
movimento celeste obedece a uma ordem preestabelecida segundo
certos caracteres da atividade humana. A existéncia dos rios
e dos lagos obedece a razdes calcadas na atividade e na vontade
humana: “Os lagos foram feitos para os homens passearem de
barco, enquanto os rios foram feitos para pescar os peixes”, diz uma

crian¢a pequena.

3.1 — Os ESTAGIOS DO ARTIFICIALISMO INFANTIL

Em seus estudos sobre o artificialismo infantil, Piaget detectou trés
estagios. Esses estagios, grosso modo, sio assim descritos; no 1° estagio,
os objetos sdo fabricados e o artificialismo ¢ integral; no 2° estigio, o
artificialismo é mitigado, ou seja, por exemplo, os astros celestes e os objetos
tém uma origem ora parcial ora natural; e, no 3° estdgio, o artificialismo ¢
imanente, a origem dos objetos é inteiramente natural, embora sobreviva
certa forma de finalismo, especialmente no seu inicio.

Apés esta rdpida descrigao, apresentamos esses estdgios de forma
mais detalhada.

No 1 estdgio (artificialismo integral), a crianga considera que os
objetos, de certa forma, tiveram um nascimento, semelhante a um bebé
ou um animal qualquer e, a0 mesmo tempo, por isso, foram fabricados.
Reproduzimos a seguir uma entrevista, conforme Piaget, (2005, p. 215):

O que ¢ a lua crescente? — Ela (a lua) foi cortada. — Como? Ela se
cortou ou alguma coisa a cortou? A /ua. — Ela fez isso por querer?

— Néo, quando ela nasceu era pequenina. — Por qué? Porque ela nio
podia ficar grande. Como nds quando somos bebezinhos [...] De onde
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ela vem? — Do céu. — Como ela comegou a existir no céu? — A partir
do céu. Foi o Bom Deus que a nasceu.

No 2° estdgio (artificialismo mitigado), as criangas atribuem aos
objetos uma origem mista, meio-artificial, meio-natural; por exemplo,
eles sao considerados feitos por um processo natural, mas por substincias
originadas artificialmente. Conforme Piaget, (2005, p. 223): “Como o sol
comegou? — Foi uma grande nuvem que o fez. — De onde vinha essa nuvem?
— Da fumaga. — E essa fumaca? — Das casas”.

No 3 estdgio (explicacoes naturais), as explicagdes das criangas sobre
a origem dos objetos sao inteiramente naturais. Conforme Piaget, (2005,
p. 224): “Do que ¢é o sol? — De chamas. — De onde vém essas chamas?
— Do sol. — Como elas comegaram? Foi algo que as fez? — Elas se fazem
sozinhas”. Existe ainda uma explicagao em termos de finalidades inerentes
a prépria natureza, podendo ainda ter relagao com os homens, que tendem
a desaparecer (¢f-, proxima segao, 4° periodo).

Em uma abordagem naturalista o animismo e o artificialismo
sio superados no final do Perfodo Operatério Concreto. J4 em uma
abordagem idealista esses fendmenos poderiam ser inseridos em um
processo ininterrupto, que culminaria com a compreensio da identidade
sujeito-objeto. Como 0 MoSEAOSS ¢ neutro em relagao as diferencas das
abordagens, nao hd problemas naadog¢ao de umavisio naturalista piagetiana,
aqui contemplada, embora também o animismo e o artificialismo possam
ser abordados sob o prisma do idealismo.

3.2 — RELACAO ENTRE O ARTIFICIALISMO E O ANIMISMO E OS SEUS
PERIODOS

Quanto a relagdo entre o artificialismo espontineo e o animismo,
Piaget (2005, p. 298-301) usa o termo periodo e refinaa classificacio anterior
dos estdgios, expondo quatro grandes “periodos no desenvolvimento do
artificialismo infantil” (o 1° estdgio ¢é repartido, sendo os dois primeiros
periodos, e os demais estdgios coincidem estdgios com demais periodos),
que discutiremos a seguir.
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Nesse sentido, Piaget utiliza estdgio para o animismo, e estdgio e
periodo para o artificialismo. E importante frisar que, neste trabalho, para a
explica¢io do animismo e do artificialismo de acordo com 0 MoSEAOSS,
usaremos tais periodos.

10 Periodo — Artificialismo difuso: este periodo se insere no 1° estdgio
(artificialismo integral). Neste periodo, a natureza é concebida como
dirigida pelos homens, ou tendo os homens como motivadores principais.

Quanto a sua relagio com o animismo, conforme Piaget (2005, p. 298):

Durante esse periodo a magia, o animismo e o artificialismo
confundem-se completamente uns com os outros. O mundo ¢é
uma sociedade de seres vivos dirigidos pelos homens. H4 pouca
diferenciagio entre o ego e o mundo exterior

Neste periodo a relagao da crianca com seus pais é bastante forte, pois:

Resumidamente, a crianga durante esse primeiro periodo, projeta
em todas as coisas a situagdo que sente existir entre ela e seus pais.
Por um lado, a crianca sente-se livre e consciente. Por outro lado,
sente-se dependente de seus pais e concebe-os como causa de
tudo o que possui. Por dltimo, sente entre eles e si mesma uma
multiplicidade de participagoes, mesmo quando estd afastada deles.

(PIAGET, 2005, p. 299).

20 Periodo — Artificialismo mitoldgico: este periodo também se insere

no 1° estdgio (artificialismo integral). Este periodo aparece quando a

crianca se preocupa com questoes ligadas a origem das coisas, ou quando

sao perguntadas sobre isso. Em especial, nesse periodo, a crianga acredita
que o sol é fabricado pelos homens. Conforme Piaget (2005, p. 299):

A partir desse momento, o artificialismo, até entao difuso, precisar-

se-4 em certo nimero de mitos como os que recolhemos. Assim,

o sol nio mais serd concebido simplesmente como dependente

os homens, mas como fabricado pelos homens por meio de um
dos h fabricado pelos h p d
pedregulho e um fésforo.
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Em relagao a origem dos objetos, o nome artificialismo mitoldgico se
deve a crianga atribuir a criagao desses mesmos objetos aos pais. Conforme

Chauf (2013, p. 31):

Como o mito narra a origem do mundo e de tudo o que nele existe?
[...] Encontrando o pai e a mae das coisas e dos seres. Isto é, tudo o
que existe decorre de relagdes sexuais entre forcas divinas pessoais.
Essa explicagio mitoldgica justifica as respostas das criangas em
atribuir aos pais a criacdo das coisas.

Quanto a sua relacio com o animismo, a crianga tende a considerar,
simultaneamente, as coisas como vivas e fabricadas, a exemplo das
explicacoes infantis sobre o nascimento dos bebés, que sio vivos e
fabricados.

3¢ Periodo — Artificialismo técnico: esse periodo corresponde ao 2°
estdgio (artificialismo mitigado), nele existe a mistura entre explicacoes
artificialistas e explicagdes naturais, ou seja, haverd trés tipos de explicagoes
(distribuidas nao homogeneamente dentre os fendmenos que a crianga
busca explicar): (1) inteiramente com causas humanas ou divinas; (2) uma
mistura de causas naturais e humanas ou divinas e; (3) inteiramente com
causas naturais. E quando a crianga é capaz de compreender os mecanismos
de um objeto, de como uma maquina funciona. Tal compreensao faz com
que o conjunto dos fendmenos nao seja mais explicado somente por (1)
causas inteiramente humanas ou divinas; mas comece gradativamente (por
partes) a ser explicado também com (2) uma mistura de causas naturais
e humanas ou divinas; para, por fim, nesse periodo, ter boa parte dos
fendmenos explicados com (2) uma mistura de causas naturais e humanas
ou divinas e algumas (3) inteiramente com causas naturais. Para a crianga,
dizer que tudo depende dos homens jd nio é mais suficiente, é preciso
encontrar explicagoes sobre como ¢ o funcionamento dos objetos e as “leis”
que o regem. Em especial, a causa humana comega a ser entendida como
parte de um mecanismo, por isso a denominacao de artificialismo técnico.

Conforme Piaget (2005, p. 301):
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A crianca continuard a atribuir a0 homem a configuracio geral
das coisas, mas limitando sua agio s operacbes tecnicamente
realizdveis. Quanto ao resto, s3o as coisas que, postas em movimento
pelo homem, realizaram sua natureza gracas a processos naturais.
O artificialismo estd por conseguinte em baixa, dado que estd
fundado nas proprias leis da natureza. E esse artificialismo limitado

que chamamos de “artificialismo técnico”.

Vemos também como o artificialismo mitoldgico do periodo anterior
colapsa nessa nova forma de artificialismo técnico, devido a substitui¢io da
explicacio da origem pelo homem ou Deus para uma explicagdo técnica,
ainda que muitas vezes mista.

Quanto a sua relagdo com o animismo, este periodo marca uma
inversio de sentido entre o animismo e o artificialismo, explicitando a
contradi¢io entre eles, isto é, o que ¢ vivo nio ¢ mais fabricado, e o que
¢ fabricado nao é mais vivo. Com o enfraquecimento do artificialismo, a
crianca substitui gradualmente as leis morais que antes governava a natureza,
por um determinismo fisico, distinguindo o movimento por causas externas
do movimento autdnomo. Conforme Piaget (2005, p. 301):

Quanto as relacoes entre o artificialismo técnico e o animismo,
estas marcam uma inversdo de sentido em relacio aos periodos
precedentes: o artificialismo e 0 animismo tornam-se contraditdrios.
[...] Portanto, os corpos fabricados deixam de ser concebidos como
vivos e os corpos vivos cessam de ser concebidos como fabricados.

E esse 0 momento em que as criangas declaram explicitamente que
tal objeto nio sabe nem sente nada “porque foi fabricado”.

40 Periodo — Artificialismo imanente: corresponde ao 3° estdgio
(explica¢do naturalizada). Nas palavras de Piaget (2005, p. 301): “[...] a
ideia de que a natureza ¢é fabricada pelo homem desaparece inteiramente”.
E o periodo em que, por exemplo, a crianga compreende que “[...] ¢ o sol

que produz o dia” (2005, p. 240).

O artificialismo imanente possibilita que as explicagdes sobre os
fendmenos do mundo sejam feitas de forma completamente natural.

76 |



Construgdo filosofica da realidade e suas estruturas: Epistemologia Genética, animismo e artificialismo

Conforme Piaget (2005, p. 301): “[...] o artificialismo s6 se eclipsa entdo
em sua forma humana ou teolégica, sendo transferidos simplesmente para
a propria natureza’.

Entretanto, embora as explicagdes sejam naturalizadas, existe, no
inicio, a sobrevivéncia de um frnalismo, que, mesmo tendo a possibilidade
de desaparecer nesse préprio periodo, resiste. A natureza estd repleta de
fins, analogamente a existéncia das causas finais aristotélica, em particular,
sobrevive certas razdes da existéncia dos objetos sendo feitos para nds,
embora, em geral, hd um finalismo imanente, como, por exemplo, segundo
Piaget (2005, p. 229), em relagio as fases da Lua: “Re (8 anos): [...] “Por
que ela [a Lua] fica sempre redonda? — Porque ela diminui. — Por qué?
Porque ela ndo se faz todo o tempo grande. [...]”. Por isso a denominagao do
periodo de Artificialismo imanente.

Conforme Piaget (2005, p. 301-302):

Em outras palavras, a natureza ¢ herdeira do homem e fébrica a
maneirado trabalhador oudoartista. Os fatos, como noslembramos,
sdo os seguintes. E em primeiro lugar o finalismo que sobrevive
com tenacidade ao artificialismo dos dltimos estdgios. Assim o
sol, mesmo quando é concebido como inteiramente independente
da fabricagio humana, continua a ser “feito para” aquecer-nos,
iluminar-nos etc. As nuvens, mesmo sendo decorrentes de uma
evaporagio natural, continuam “a ser feitas para” nos trazer a chuva

etc. Toda a natureza continua a ser penetrada de fins.

Vemos também como o artificialismo técnico do periodo anterior
vem a se tornar tal artificialismo imanente, na medida em que o conjunto
dos fenémenos passam a ser explicados nao mais como uma mistura de
causas naturais ¢ humanas ou divinas (o tipo 2 anteriormente descrito),
mas inteiramente com causas naturais (o tipo 3 anteriormente descrito) e,
as finalidades sao incorporadas nesses préprios mecanismos naturais.

Tal finalismo tende a diminuir em dire¢do a explicacoes
completamente mecanicas. Por exemplo, como nos diz Piaget (2005, p.
230), em relagao as explicagoes das fases da Lua:

| 77



Sérgio Francisco de Freitas e Ricardo Pereira lassinari

O artificialismo integral, nascido das participagoes primitivas, cede
lugar ao artificialismo mitigado, e este é substituido finalmente
pelas explicagbes naturais, primeiramente dinimicas e finalistas
(artificialismo imanente), e mais tarde cada vez mais mecanicas.

Como exemplo de explicagbes completamente naturalizadas, nesse
periodo, consideremos a seguinte entrevista de Piaget (2005, p. 230), a
respeito das fases da Lua:

Lug (12;3): [...] Ela sempre ¢ inteira? — Sim. — Nunca metade?
— Sim, de dia, quando ela estd virada? (!). Por que nio a vemos
redonda durante o dia? — Porque a vemos de face (Lug quer dizer ‘de
perfil’. O que isso quer dizer? — A noite, ela brilha; de dia, ela se vira
e ilumina um outro pais”. “A lua é redonda como uma bola? — No,
como um bolo.” Vé-se que Lug, ap6s hesitar em admitir a hipdtese
segundo a qual a lua se reparte, chega a esta explicagio notédvel e
que parece muito espontinea; a lua é um bolo que muda de forma
de acordo com a maneira de sua orientacio.

Vemos que, embora a compreensao de Lug e sua explicagao nao sejam
a partir da posigao relativa entre Sol, Terra e Lua, ela é completamente
naturalizada, de forma que resulta simplesmente da relacao dos elementos
da natureza.

3.3 — ANIMISMO, ARTIFICIALISMO E A ORIGEM DOS ASTROS (SOL
E LUA): ANALISE INICIAL DAS CAUSAS INDIVIDUAIS E SOCIAIS DO
ARTIFICIALISMO

Apés as explicitagoes sobre os periodos do artificialismo, iremos,
mais adiante, discutir algumas de suas causas, individuais e sociais.
Devido a complexidade dessa andlise, Piaget optou por utilizar e analisar
primeiramente as respostas que as criangas dao, de maneira sequencial, em
vez de simplesmente classificd-las grosso modo nos estdgios artificialistas.
Faremos nesta secao, primeiramente, uma analise, quanto as entrevistas
relativasa origem dosastros (Sol e Lua), e, nasegao seguinte, sobreaorigem de
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vérios elementos e fendmenos naturais para a crianga para, posteriormente,
na secdo final, discutir as causas do animismo e artificialismo.

No artificialismo, assim como no animismo, os objetos sao vivos
e conscientes, e essa atribuicio de consciéncia decresce a medida do
desenvolvimento infantil. Em especial, no inicio do artificialismo infantil,
tais objetos s3o ora vivos e conscientes ora nio e aparecem como fabricados
pelo homem ou um deus construtor. Nao hd contradigdo, pois, entre o
artificialismo e o animismo, visto que a crianga acredita que, por exemplo,
os objetos assim como os bebés sio vivos e construidos. Conforme Piaget

(2001, p. 32):

Ao finalismo e a0 animismo pode-se acrescentar o artificialismo ou
a crenga de que as coisas foram construidas pelo homem ou por
uma atividade divina operando do mesmo modo que a fabricagao
humana. Para as criangas, isto nio tem nada de contraditério com
o animismo j que, segundo elas, os préprios bebés sio a0 mesmo

tempo construidos e vivos.

Como no animismo, os estudos piagetianos a respeito do
artificialismo também compreendem questionamentos feitos as criangas
quanto a explicacao de fendmenos. No caso do artificialismo, Piaget (2005,
p. 209-282) faz questionamentos quanto a: a origem dos astros celestes, as
fases da lua, a abébada celeste, a causa e a natureza da noite, a origem das
nuvens, as trovoadas e os raios, a formagao da chuva, a explicagio da neve,
do gelo e do frio, dos rios, dos lagos e do mar, a origem das drvores, das
montanhas e da terra, do ferro, vidro, tecido, papel e pedregulhos. Existe
similaridade das fases presentes nesses estudos com os estdgios pelos quais
a crianga passa (artificialismo integral, artificialismo mitigado e explicacoes
naturais). As explicagoes infantis vao desde a confusio antropomorfica-
natural até o periodo em que a crianga consegue superar o artificialismo e
compreender que os fendmenos tém causas naturais.

Vamos a seguir analisar as caracteristicas descritas quanto a origem
dos astros celestes.
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Quanto a origem dos astros celestes, Piaget apontou trés estdgios,
0s quais, grosso modo, sao assim descritos: no 1° estdgio, 0s astros sao
fabricados; no 2¢ estdgio, os astros tém origem meio natural e meio
artificial; e, no 3¢ estdgio, a origem dos astros nio tem nenhuma relagio
com o homem.

Analisando mais detalhadamente as entrevistas, hd casos em que
a ligacao entre o animismo e o artificialismo, por serem manifestagdes
complementares, sdo mais explicitas. E o caso de Roy (6 anos), que nas suas
respostas confunde artificialismo e animismo; ora os astros sao fabricados
pelos homens, ora eles sao vivos.

Além dessa confusio, ainda hd a correlagio entre os astros e os
homens, ora os astros crescem porque nds crescemos, ora vivem porque sao
vivificados por nés. Conforme Piaget (2005, p. 210-211): “Roy (6 anos):
[...] Como o sol comegou a existir? Foi quando a vida comecou a existir. —
[...] Como a lua aumenta? - Porque ela cresce. — Cresce como? Porque nds a
Jfazemos crescer. |[...] O sol é vivo? — Sim. — Por qué? — Porque somos vivos™.

Conforme Piaget (2005, p. 214): “Animismo e artificialismo
s30, no ponto de partida, as duas sistematizagoes complementares dos
mesmos sentimentos de participa¢ao”. As respostas de Roy expéem uma
causalidade, mesmo que sejam confundidos os sentimentos morais com os
aspectos fisicos envolvidos no movimento dos astros. Para a crianga nao
hd problema algum, nessas confusoes animistas e artificialistas que ela, ao
tentar explicar os fendmenos, mostra em suas respostas.

Em especial, algumas criangas, ao interpretar o préprio nascimento
delas como um processo fabril, consideram, de forma andloga, os astros
como seres vivos e construidos e, nesses casos, o animismo e o artificialismo
sao complementares. Tal complementaridade se evidencia quando as
criancas tentam explicar como os astros foram fabricados; nessa tentativa
os astros, além de fabricados, também nascem, a semelhanca com os seres
vivos. Hd casos intermedidrios em que os astros vém das nuvens, mas, de
maneira andloga aos outros casos, os astros sao fabricados e, a0 mesmo
tempo, vivos e conscientes.
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Ainda, ao explicar a origem dos astros, a crianca atribui ao Bom Deus
a sua fabricagdo e animagio, o que vém da tendéncia a transferir para o
divino o que antes era atribuido aos pais. Em outras palavras, os pais sao
dotados de qualidades divinas, ou seja, para ela os pais sao deuses, aos quais
sao atribuidos poderes excepcionais, e tais poderes sdo depois transferidos
a um Bom Deus, mostrando o desenvolvimento da influéncia do mundo
adulto na crianga. A onisciéncia e a onipoténcia, antes atribuidas aos pais,
com a religido, sao transferidas para Deus. Portanto, o artificialismo se
apresenta, no mundo infantil, primeiramente humano e, apés, divino.

Conforme Piaget (2005, p. 218-219):

[...] a crianga transfere para Deus, cuja nocio lhe foi dada pelo
ensinamento religioso, os atributos que retira dos homens. Em linhas
gerais, haveria por conseguinte dois periodos no artificialismo: um

artificialismo humano e um artificialismo divino.

Piaget aponta ainda, nas entrevistas, como a educagao religiosa, nao
s6 ndo ¢ assimilada passivamente, como a crianga a deforma e transfere
aos astros tendéncias a participacao nas acoes humanas. Conforme Piaget
(2005, p. 220): “Gava (8 ¥2): [...] Se falamos ao sol, ele nos ouve? — Sim,
quando se pede a ele — Quem ensinou vocé a pedir ao sol? — Na catequese,
disseram-me que era preciso sempre falar ao sol.

Ainda como parte do 1° estdgio do artificialismo, ressaltamos que,
embora haja influéncia do ensino religioso, em sua base, sao espontineos
os comportamentos artificialistas. A passagem do 2° estdgio ao 3° estdgio
caracteriza-se pela continuidade. Piaget faz dos casos intermedidrios os
representantes do 2° estdgio, em que a origem dos astros ¢ atribuida, ora
de forma artificial, ora de forma natural. Conforme Piaget (2005, p. 222):
“Font (639). [...] — O que havia na montanha? O so/. — De onde vinha esse
sol? Da montanha. — Como ele comegou? Com o fogo.”. No 3° estgio, as
explicacoes da origem dos astros recorrem a causas totalmente naturais.
Conforme Piaget (2005, p. 224): “Not (10 anos): ‘Do que é o sol? — De
chamas. — De onde vém essas chamas? Do sol. — Como elas comecaram? Foi

>

algo que as faz? — Elas se fazem sozinhas.”
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Notemos que, a2 medida que a crianga amadurece, comegam as
tentativas de explicagdo das origens dos astros, atrelando-as a identificacio
dos elementos (ar, 4gua, fumaga, etc.).

As fases da lua também foram objeto de investigagdo piagetiana, e
se constatou a mesma ordem dos estdgios relativos aos astros: primeiro
artificialismo integral; apés, artificialismo (parcial) mitigado e, por fim,
explicacao natural. As explicagdes sobre as fases da Lua, assim como a
origem dos astros, indicam que, quanto menores as criangas, mais as suas
respostas tendem a simplificagio. Conforme Piaget (2005, p. 228):

Hub (6 %2): A lua ¢ sempre redonda? — Nio. — Como ela é — Em
crescentes. Ela é muito usada. — Por qué? — Porque ela iluminon. —

Como ela volta a ser redonda? — Porgue a refizeram. — Como? Com

0 céu.

No 3° estdgio, as criangas explicam os eventos com respostas naturais.

As explicagdes das criangas, em relacio a origem dos objetos, embora
tenham particularidades em cada estdgio, seguem a mesma sistematizagao
das explicagoes dadas quanto aos astros. Em especial Piaget (2005, p. 231-
282) faz um estudo, como veremos na préxima se¢ao, sobre a origem: das
dguas, da abdbada celeste, da noite, das nuvens, das trovoadas e raios, da
chuva, da neve, do gelo, do frio, dos rios e lagos, do mar, das drvores, das
montanhas, da terra.

3.4 — ORIGEM DA ABOBADA CELESTE E SEUS ESTAGIOS, A CAUSA E
A NATUREZA DA NOITE E SEUS ESTAGIOS E AS ORIGENS DE DIVERSOS
ELEMENTOS E FENOMENOS NATURAIS

Nesta Segao trataremos: da origem da abdbada celeste e seus
estdgios, da causa e a natureza da noite e seus estdgios, e a origem de alguns
fendmenos e elementos naturais.

A origem da abdbada celeste é explicada pelas criangas da seguinte
forma.
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No 1° estdgio, até 6-7 anos, em média, hd a integralidade do
artificialismo. Como a crian¢a compara a altura das montanhas e dos tetos,
¢ como se houvesse uma cobertura (no caso o céu) sélida.

No 29 estdgio, por volta de 8 anos e meio, em média, o artificialismo é
parcial e existe um inicio de explicagdes naturais sobre a origem do céu, ou
seja, o céu ¢é feito de nuvens e as nuvens sao feitas da fumaca das chaminés
das casas. E a fase em que a crianga, como na origem dos astros, procura
elementos fisicos (ar, 4gua, fumaca, etc.) para explicar a origem do céu, que
continua atrelado aos homens.

No 3¢ estdgio, por volta de 10 anos, em média, as explicagoes se
tornam explicagdes naturais. Nesse caso, é visivel a influéncia adulta no
pensamento infantil, pois sem ela nio saberiam que, por exemplo, o céu
nio ¢ sélido.

Conforme Piaget (2005, p. 233-235), para exemplificar, temos as
seguintes entrevistas com as criangas, segundo os estdgios:

1o estdgio: Gal (5 anos): O céu ¢ “de pedra’. Nio ¢ plano, mas
“redondo”. [...] 2° estdgio: But (7;6) considera que o céu ¢ sélido.
E feito de “ar” ou de “azul”. [...] 3° estdgio: Stoeck (11 anos): O
céu é feito de qué? De nuvens, dgua, ar. — E o azul é feito de qué? —

De dgua — Por que é azul? — E a dgua que faz. — De onde vem essa
dgua? — Dos nevoeiros.

Quanto & causa e a natureza da noite, Piaget classificou o artificialismo
em quatro estdgios, lembrando que nao hd uma relagio fixa com as idades,
sendo possivel encontrar criangas com mais idade e mais artificialistas, e
criangas com menos idade e menos artificialistas.

No 1¢ estdgio, as explicacoes sao simplesmente artificialistas, sem
a preocupacio em justificar como se dd essa fabricagdo. A conexao do
fendmeno com a sua explicagdo pela crianga tem como base a utilidade. Essa
causalidade ¢é atribuida aos homens ou a Deus, porém sem a preocupagao
em explicar como as coisas acontecem. Esta causa interfere nas explicacoes
animistas e artificialistas, pois o pensamento, ainda unilateral, nio abarca
possibilidades explicativas mais amplas.
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No 2¢ estdgio, a crianga faz uma relagao entre o sono e a noite, sendo
esta uma grande nuvem, um “ar escuro’, que tudo cobre. Novamente, esse
fendmeno ¢ atribuido aos homens ou a Deus, porém nio completamente,
pois, por exemplo, hd consciéncia nas nuvens: “Frau (9 anos) [...] — Elas
fazem isso de propdsito? — Sim. — Por qué? — Porque nds devemos dormir’
(PIAGET, 2005, p. 238).

No 3¢ estdgio, a crianga percebe a noite como auséncia do dia. A
crianga ainda invoca nuvens para a explicagio, mas nao sao mais como uma
substincia, e sim como uma sombra. Embora haja mais clareza quanto a
funcio da noite, o artificialismo ainda se faz presente, pois as nuvens a
explicam.

No 4° estdgio, a crianga relaciona a noite com a auséncia do sol. H4,
pois, a explicagao causal natural pela auséncia do Sol e algumas criancas
chegam espontaneamente a essa conclusao. O artificialismo desse estdgio
desaparece, pois, a causalidade adquire justificativas apenas fisicas e
mecanicas, embora a crianca neste estdgio nao compreenda necessariamente
que a Terra é redonda e que o dia e a noite decorrem de seu movimento de
rotagao. Por exemplo, as respostas de Bonv (8 anos e ¥2), conforme Piaget
(2005, p. 240), sdo desse estdgio: “[...] Por que é escuro & noite? — Quando
é a hora de ir se deitar. — Por que vocé acha que ¢ escuro de noite? — Porque
0 sol é escondido.

As origens de diversos elementos e fenémenos naturais foram
também estudadas por Piaget (2005, p. 231-282): origem das nuvens,
trovoadas e raios, chuva, neve, gelo e frio, rios, lagos e mar, drvores, montanhas
e terra, ferro, vidro, tecido e papel.

Como nos casos anteriores, inicialmente, essas explicacoes tém os
homens como fundamento para as justificativas infantis, tendo o papel
simultineo de criadores, deuses e destinatdrios da finalidade dos objetos.
H4 obediéncia inicial aos pais ou aos adultos e, com o ensinamento
religioso, posteriormente, ¢é transferida para Deus. Notemos, em especial,
que, conforme Piaget (2005, p. 286), inicialmente, é: “[...] o homem que
¢ considerado onisciente e todo-poderoso, e é ele quem fabrica todas as
coisas [...] também vimos que mesmo os astros e o céu sao atribuidos a
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agao do homem e nao a Deus [...]”. Como nos outros casos, também aqui
o artificialismo infantil vai desaparecendo e termina com as explicacoes
naturais.

Quanto aos estagios da origem desses elementos e fendomenos
naturais, temos a seguinte divisao geral: no /°estagio, até 6-7 anos, em
média, o artificialismo ¢ integral, tudo ¢ fabricado; no 2° estagio, dos
7 aos 9 anos, em média, as justificativas sdao parciais, com explicacoes
relativas aos homens ou a Deus e fisicas; e, no 3°estagio, dos 9 aos 10-11
anos, em média, as criancas realizam apenas explica¢des naturalizadas.

3.5 — CAUSAS SOCIAIS E INDIVIDUAIS DO ARTIFICIALISMO INFANTIL

Nesta se¢io, discutimos as principais causas, sociais e individuais, do
artificialismo infantil.

Podemos observar, inicialmente, que existem nas origens do
artificialismo duas cawusas sociais principais: a relacio de dependéncia
material que a crianga reconhece entre ela e seus pais e a deificacio dos
pais. E necessirio, pois, explicitar melhor a atuacio de tais causas e as
suas relagdes com as causas individuais, que as complementam e sao delas
indissocidveis.

Quanto a relagio de dependéncia material de seus pais, ela é vista com
naturalidade pela crianga. J4 com pouca idade a crianga percebe que as suas
necessidades sao satisfeitas, da alimentagio ao vestudrio, sendo cercada de
cuidados, ou pelos pais, ou pelos adultos em geral. A aten¢ao que os pais ou
os adultos lhe dispensam possibilitam a crianga atribuir com naturalidade a
eles a animagao e a fabricacio dos objetos. Conforme Piaget (2005, p. 303):

Desde o comeco de sua vida consciente a crianga estd sob a
dependéncia imediata da atividade de seus pais: o alimento, o bem-
estar, a casa e o vestudrio, tudo é organizado por outrem para a
crianca, na medida de suas necessidades. A ideia mais natural para
a crianga, ou seja, a ideia de que nio poderd chegar a desembaracar-
se sem fazer violéncia a seus hdbitos, serd por conseguinte a de que
toda a natureza converge em redor dela e foi organizada pelos pais

ou pelos homens em geral.
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Quanto a deificagio dos pais, a crianga atribui a eles qualidades
divinas, como santidade, onipoténcia, onisciéncia, eternidade e ubiquidade,

como explicita Piaget (2005, p. 304-300).

A santidade é atribuida aos pais a partir de uma certa nogio de
bondade absoluta. Descobrir uma falha no comportamento dos pais
costuma ser um grande choque para a crianca, visto niao admitir neles
qualquer erro. Conforme Piaget (2005, p. 304):

E observagio corrente que as criangas pequenas atribuem
espontaneamente a bondade absoluta aos pais. Temos como prova
disso, como diz Bovet, a profundidade da crise que desencadeia
a primeira descoberta de uma falta, ¢ particularmente de uma
injusti¢a, no comportamento dos pais.

A onipoténcia é outro atributo que a crianga remete aos pais. Para
a crianca, seus pais sao onipotentes e, da mesma forma que no exemplo
da bondade, a crianga fica chocada ao descobrir que seus pais nio sio
detentores de todo o poder que ela lhes atribuia. Conforme Piaget (2005,
p. 304):

A crianga, que emprestava aos pais todos os poderes, ficou um dia
estupefata ao encontré-los desolados diante da visao de drvores
frutiferas danificadas por uma trovoada: havia por conseguinte um
limite ao poder de seu pai.

A onisciéncia, atribuida aos pais, é implicita e geralmente a criancga se
da conta dela quando descobre algum erro cometido por eles. Conforme

Piaget (2005, p. 305):

Recordemos apenas isto: “Eu tinha feito a descoberta espantosa,
insuspeita até entdo, de que meu pai nio era como Deus, nio sabia
tudo. O choque nio foi causado pela suspeita de que ele nio dizia
a verdade, mas pela prova tremenda de que nao era onisciente, ao

contrério do que eu acreditava’.
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A eternidade dos pais tem o sentido de nio serem dependentes do
tempo. Para a crianca, seus pais sao considerados até mesmo anteriores a
existéncia de qualquer objeto. Lembremos também que a prépria nogao de
tempo, de antes e depois e de duracio da crianca é construida. Conforme

Piaget (2005, p. 306):

Os pais também sio concebidos pelas criancas pequenas como
independentes do tempo: vimos muitas criangas afirmar que,
quando seu papai veio a0 mundo, o lago (de Genebra) ainda nao
fora escavado, o Saléve ainda nao tinha sido construido.

A ubiquidade, capacidade de estar em todos os lugares a0 mesmo
tempo, é o que a crianga atribui aos pais, a ponto de, mesmo sem a presencga
fisica deles, acreditar que sao vigiadas o tempo todo. Conforme Piaget

(2005, p. 306):

A ubiquidade, por fim, nio requer simetria. Todos conhecem a
sensagio de ser seguida e observada que experimentam as criangas
culpadas. A crianca feliz acredita também que tem constantemente

adivinhadas suas necessidades, que é compreendida, cuidada.

Isto posto, por que, segundo Piaget (2005, p. 303-304), a crianga
deifica seus pais? Algumas teorias psicanaliticas mostram que, entre
os amores filial, sexual, etc. ndo hd heterogeneidade, mas uma unidade
origindria. As diversas formas de amor siao apontadas por Piaget como
diferenciagdes de uma mesma base comum, o amor da crianga pelos pais,
ou melhor, o sentimento filial ele mesmo. Piaget, amparado em Bovet, diz
que a fonte da deificagao dos pais pela crianga é um sentimento de amor e
temor relativos ao sentimento filial mesmo, que ela nutre por eles, e esses
sentimentos sao a base para a religiosidade futura. Conforme Piaget (2005,

p. 303-304):

Bovet, procurando ampliar o debate e estudar nio apenas os
misticos, mas a religilo em toda a sua amplitude, foi levado a
rever os termos do problema. Se hd realmente parentesco entre o
amor sexual, o amor mistico e o amor da crianga por sua mae,

¢ necessario conceber, com Freud, o amor filial como sexual e
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incestuoso, ou é necessirio conceber as diversas formas de amor
como diferenciagdes de um mesmo amor filial primitivo? H4 af
apenas uma questio de palavras. Em psicologia religiosa, o matiz
¢ muito nitido. O amor sexual sublimado ndo contém todo o
sentimento religioso. Pelo contrrio, a transferéncia e a sublimagio
do sentimento filial primitivo ddo-nos a chave do problema. O
combustivel do sentimento religioso é com efeito uma mistura sui
generis de amor e temor que se pode chamar de respeito. Ora, esse
respeito ¢ inexplicdvel se nio tem sua fonte nas relagdes da crianga
com os pais. E o sentimento filial ele mesmo.

Finalmente, as qualidades divinas atribuidas aos pais mostram como
a crianga considera seus pais como criadores do mundo. Conforme Piaget
(2005, p. 306): “Tal parece por conseguinte ser o ponto de partida [e o
equivalente] do sentimento filial: os pais sio Deus.” Como a crianga acredita
que seus pais sao deuses, atribui a eles a causa da existéncia do mundo e sua
atividade, bem como as qualidades que geralmente sio atribuidas a Deus.

A posterior transferéncia das qualidades dos pais a um deus sobrevém
apés uma crise, intelectual e moral a0 mesmo tempo, que ocorre no
momento que a crianga, por uma curiosidade intelectual, tenta encontrar
explicacoes mais logicas para a origem dos objetos e das relagdes causais
entre eles, como veremos quanto as causas individuais.

Conforme Piaget (2005, p. 307):

Essa deificagdo dos pais tem necessariamente um termo. “H4 muito
se constatou”, disse Bovet, “a existéncia desse perfodo racionalista
e filoséfico por volta do sexto ano (de vida); costuma-se apresentd-
lo como um despersar da curiosidade intelectual; cremos que ¢é
preciso ver af antes uma crise, intelectual e moral a um sé tempo,
semelhante sob vdrios aspectos a da adolescéncia.” As consequéncias
de semelhante fen6meno sio evidentes. Os sentimentos que a
crianca dedicava até entdo a seus pais devem ser levados a outro
lugar, e é esse 0 momento em que sio transferidos para o Deus que
a educagio apresenta a crianca. Disse-se que a crianga “diviniza’
seus pais. Bovet responde com razdo que é mais adequado dizer que
ele “paterniza” Deus, no momento em que seus pais deixam de ser

tidos como perfeitos.
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Quanto as causas individuais principais do artificialismo, sao duas:
a crianca se percebe como causa das coisas pelo seu organismo, por um
lado, e, por outro lado, a crianga se percebe como causa das coisas pelo
que ela faz.

Quanto a primeira, os mecanismos digestivos e respiratérios podem
originar, por exemplo, a relacio que a crianca estabelece da mic¢io com a
origem dos rios, bem como a da produgao de gases com o ar. Conforme
Piaget (2005, p. 307-308): “Sabe-se bem o quanto as criangas pequenas se
interessam por suas fungoes digestivas e pela micgao. Ora, vimos nitidos
vestigios da micgao nas crengas relativas a origem dos rios.”

Quanto a outra causa, a crianga se ver como causa das coisas pelo
que ela faz, o pensamento da crianga é sempre relativo a sua atividade, em
especial, hd sempre o interesse da crianga pela experiéncia manual com
os objetos, particularmente, nos atos de sua destruigdo. Essas observagoes
entre a agdo e o pensamento foram feitas por Audemars e Lafendel, na
Maison des Petits do Instituto J. J. Rousseau (1923), e classificadas em trés
estdgios (que Piaget, na descri¢ao desses estdgios, também os nomeia por
fases). No 1° estdgio, aos 3-4 anos, em média, a a¢ao controla o pensamento.
No 2¢ estdgio, dos 5-7 anos, em média, hd uma relacio entre as atividades
motora e mental e o pensamento é provocado pela acao. No 3 estdgio, aos

7-8 anos o pensamento subordina a a¢io, precedendo-a. Conforme Piaget
(2005, p. 308):

Essas excelentes pedagogas foram levadas a distinguir trés estdgios
no desenvolvimento mental da crianca, tendo em conta as relagoes
entre o pensamento e a atividade manual. Durante uma primeira
fase (3-4 anos) na crianca “o pensamento ¢ dominado pela agio”.
E a fase da manipulagio. Durante uma segunda fase (5-7 anos) “h4
doravante alianca entre a atividade motora e a atividade mental”,
“a agao provoca o pensamento’. Durante a terceira fase (a partir de
7-8 anos), “o trabalho torna-se organizado, o movimento torna-se

sujeito a0 pensamento, porque o pensamento precede a agio’.
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Nessa medida, existe uma inteligéncia e compreensio em agio,
que faz com que a crianga, no inicio de seu desenvolvimento, assimile os
movimentos e transformacoes dos objetos as suas a¢oes.

Podemos ver, pois, como as causas individuais (que a crianca se vé
como causa das coisas pelo seu organismo e também pelo que ela faz)
fazem com que a inteligéncia e compreensao em agao da crianga assimile os
movimentos e transformagdes dos objetos as suas préprias acoes, e, devido
as causas sociais (a relacdo de dependéncia material da crianca entre ela e
seus pais, e a deificagdo dos pais), tem-se que tal inteligéncia e compreensao
estdo inseridas em um meio (social e natural), tendo os pais e adultos como
motores e, portanto, geram o artificialismo (e o animismo). Conforme
Piaget (2005, p. 307): “Em conclusao, vé-se bem quanto o sentimento
filial [dessa crian¢a que compreende o mundo em ag¢do] pode ser fonte
de artificialismo: sendo os pais deuses, é evidente, para a crianga, que o
mundo se deve a sua atividade ou a dos homens em geral”.

Quanto ao declinio do artificialismo e do animismo, Piaget (2005, p.
309-311) identificou também causas sociais e individuais responsdveis por
tal fendmeno.

As causas sociais sao creditadas & compreensdo da crianca de que
seus pais e os homens em geral nio sio dotados da onipoténcia que ela
acreditava (a crise intelectual e moral citada anteriormente). Conforme

Piaget (2005, p. 309):

No que diz respeito aos fatores sociais, a crise descrita por M. Bovet,
gracas a qual a crianca apercebe-se de que seus pais, € em seguida os
homens em geral, nio sdo onipotentes e nio governam o mundo, ¢

suficiente explicar o declinio do artificialismo transcendente.

Quanto as causas individuais, a diminui¢ao do egocentrismo ocorre
a medida que a crian¢a nio mais considera os objetos como pessoais,
nem ela sendo o centro dos acontecimentos, o que se verifica dos 7-8
anos em diante. Na medida que a crianga socializa o seu pensamento e
ha o afastamento da exclusividade relacional com seus pais e das relagdes
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egocéntricas, hd o declinio do animismo e do artificialismo. Conforme

Piaget (2005, p. 309-310):

Por conseguinte, os dois fatores principais que parecem explicar
o declinio progressivo do animismo e do artificialismo sio o
afastamento pela crianca da relagdo exclusiva que a liga aos pais, ¢ o

afastamento do ponto de vista préprio ou do ego.

Esse declinio do artificialismo e do animismo se deve, em especial,
a crianca buscar explicacoes légicas para os fendmenos. A crianga tenta
compreender a causalidade por meio de formas superiores de causalidade.

Conforme Piaget (2005, p. 310):

Essas causas superiores, as quais a crianca chega espontaneamente,
sd0, como vimos, [1] a causalidade por identificagio substancial,
[2] o modelo da condensacio e rarefagio e [3] certo atomismo
primitivo — ou composi¢ao de elementos.

Conforme Piaget (2005, p. 310):

\

[Quanto & causalidade por identificagdo substancial, tem-se o
seguinte.] A busca de identidade ¢ muito nitida nos estdgios
superiores a 7-8 anos. O sol ¢ a lua sdo identificados as nuvens ou
a0 ar. Do ar podem sair o vapor e a 4gua, por um lado, ¢ o fogo, por
outro lado. O raio ¢ identificado como produto da transformagio
das nuvens de fumaga em fogo. A terra e a pedra sio concebidas
como os dois aspectos de uma mesma substincia etc. Por outro
lado, [quanto ao modelo da condensagio e a rarefagdo,] essas
transformacoes implicam condensagdes e rarefagées. O sol é uma
nuvem “apertada’, a nuvem ¢ feita de ar ou de vento “apertado”, a
pedra ¢ terra comprimida e a terra é pedra reduzida a fragmentos
e poeira. [E, por fim, quanto a certo atomismo primitivo] Por
ultimo, essas condensagdes e rarefagoes supdem a existéncia de
fragmentos ou de elementos, e ¢ isso o que as criancas de 11-12
anos indicam claramente.

Podemos ver, pois, como, por um lado, as causas individuais,
diminui¢do do egocentrismo e busca de explicacoes ldgicas para os
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fendmenos e, por outro lado, as causas sociais, relativas & compreensio
da crianca de que seus pais e os homens em geral nio sao dotados da
onipoténcia que elas acreditavam geram o declinio do artificialismo e do
animismo.

Tais resultados sao suficientes para alcancar o objetivo geral deste
trabalho, no capitulo seguinte: O animismo e o artificialismo infantis
de acordo com o MoSEAOSS. Entretanto, cabe notar que Piaget (2005,
p. 311) finaliza a obra A representacio do mundo na crianca, indicando a
necessidade de um estudo mais aprofundado das causas dos mecanismos
aqui envolvidos. Conforme Piaget (2005, p. 311):

Mas, para explicar como as criangas chegam 2 necessidade
de explicacio mecanica, dever-se-ia saber como explicam os
movimentos naturais. Seria necessirio empreender um estudo
meticuloso da fisica da crianca e analisar as explicacoes que a
crianca d4 a si mesma, nio mais somente da origem das coisas
porém em termos dos detalhes dos fen6menos e do “como” das
transformagoes e descamentos. E isso que um préximo livro, que
intitularemos La causalitté physique chez l'enfant (A causalidade

fisica na crianga”), tentard fazer-nos ver.

3.6 — QUADROS COMPARATIVOS ENTRE OS PERIODOS DO ARTIFICIALISMO
E ENTRE OS ESTAGIOS DO ANIMISMO E OS PERIODOS DO ARTIFICIALISMO

No intuito de aumentar a clareza acerca do artificialismo,
apresentamos a seguir a Tabela 2 — Artificialismo, que d4 uma visio geral
dos Periodos Pré-Operatério, Operatério Concreto e Operatério Formal
ou Hipotético-Dedutivo, bem como dos periodos artificialistas infantis.
No mesmo espirito apresentamos também a Tabela 3 — Comparacio entre
o animismo e o artificialismo. Note-se que pelas caracteristicas apresentadas
nas tabelas, podemos tratar cada periodo como um estdgio do animismo e
do artificialismo simultaneamente.
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QUADRO 2 — ARTIFICIALISMO

Operatério Operatério
Periodos Pré-Operatdrio Concreto Concreto
1° Subperiodo 2° Subperiodo
1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo
Artificialismo Artificialismo Artificialismo Artificialismo
; .
Periodo integral integral mitigado ou manente
difuso mitolégico técnico ou com explicacoes
completamente
naturalizadas
Media de 9-10 anos em
. 3-7 anos 7-8 anos .
idade diante
“Durante este “[...] aparece a “Durante o “[...] aideia de
periodo hd, pode-se | partir do momento | terceiro estdgio, que a natureza
dizer, artificialismo | em que a crianga a crianga chega a ¢ fabricada pelo
difuso. Isso significa | se coloca questoes desembaragar-se homem desaparece
que a natureza ¢ sobre a origem de todo e qualquer | inteiramente” (p.
Descri¢ao | concebida como ou responde as artificialismo. O céu | 301).
geral dirigida pelos perguntas que lhe ¢ feito de ar ou de
homens ou pelo fazemos sobre a nuvens. Formou-se
menos como origem das coisas” sozinho. As nuvens
gravitando em (p- 299). de que ¢ feito tem
torno dos homens” origem natural” (p.
(p. 298). 234).
“Roy: Como o sol “Hub (6 ¥2): A lua “Tacc (9 anos): Que | “CAUD (9 ¥2):
comegou a existir? ¢ sempre redonda? é o céu? — Nuvens— | De onde vem a
Foi quando a vida — Nio. — Como ela | Nuvens de qual noite? — E quando
comegou a existir. é2 — Em crescentes. cor? — Azuis, escuras, | o sol se poe que
—[...] Como a lua Ela é muito usada. - | cinzentas ou brancas. | a noite comega.

E aumenta? — Porque | Por qué? Porque ela | — Poderfamos tocar | — Quem lhe disse
xemplo de ~ g a L> N 4 iy ﬁ
entrevista ela cresce.— Cresce iluminon. — Como | o céu? Nao, é isso? —Porque fica

como? Porque nds ela volta a ser muito alto. — Se escuro quando o sol
a fazemos crescer. redonda?. — Porque | pudéssemos subir se poe? — Porque
[...] O sol é vivo— a refizeram. — 14, seria possivel nio hd mais dia” (
Sim.— Por qué?— Como? Com o céw” | tocar? — Néo” (p. p. 240).

Porque somos vivos” | (p. 228). 235).

(p. 210-211).
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QuAaDRO 3 — COMPARAGAO ENTRE O ANIMISMO E O ARTIFICIALISMO

O animismo e o artificialismo se exprimem como dois polos de uma

mesma estrutura prépria a cada um desses estdgios.

“Os astros celestes
sdo fabricados” (p.

214).

“Os astros celestes
tém uma origem
parcial” (p. 222).

“Os astros tém uma
origem inteiramente
natural” (p. 222).

Operatério Operatério
Periodos Pré-Operatério Concreto 1° Concreto 2°
Subperiodo Subperiodo
1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo
“Tudo ¢ [possivel de | “Tudo o que se “Os corpos dotados | “A consciéncia
ser] consciente” (p. | move ¢ consciente” | de um movimento é reservada aos
Animismo 147). (p. 151). préprio sio animais” (p. 156).
conscientes”
(p. 153).
Artificialismo Artificialismo Artificialismo Artificialismo
integral integral mitigado imanente
difuso mitolégico ou técnico ou com explicagoes
completamente
naturalizadas
Artificialismo

“[...] aideia de
que a natureza

¢ fabricada pelo
homem desaparece
inteiramente” (p.

301).

Correlagio em
cada periodo
entre o
animismo e o
artificialismo

“Podemos tomar
como exemplo
desse primeiro
periodo os casos
mais primitivos da
crenga segundo a
qual o sol, a lua e as
nuvens nos seguem.

Por um lado, esses
astros nos seguem
voluntariamente
(animismo).

Por outro lado,
tém como Gnica
fungio seguir-nos,
ocupam-se de nos
iluminar e aquecer;
sdo feitos para nds
(artificialismo)” (p.

299).

“Durante esse
periodo o animismo
e o artificialismo sio
ainda inteiramente
complementares
um com relagio ao
outro: as coisas sio
a0 mesmo tempo
fabricadas e vivas.
Sua fabricagio é
compardvel ao
nascimento dos
bebés, sendo os
bebés concebidos
como em certa
medida feitos
manualmente,
mesmo quando a
crianga sabe que a
matéria de que sio
feitos é procedente
dos préprios pais”

(p- 299-300).

“Quanto as
relagoes entre

o artificialismo
técnico e o
animismo, estas
marcam uma
inversio de sentido
em relagio

aos perfodos
precedentes: o
artificialismo e o
animismo tornam-
se contraditérios.
[...] Portanto, os
corpos fabricados
deixam de ser
concebidos como
Vvivos e 0s corpos
vivos cessam de ser
concebidos como
fabricados” (p.
301).

“[...] o artificialismo
s6 se eclipsa

entio em sua

forma humana

ou teolégica,

sendo transferidos
simplesmente para
a prépria natureza’
(p- 301).

“O animismo
infantil é
precisamente isso,
e, em certo sentido,
pode-se, a partir do
primeiro periodo,
chamar o animismo
de artificialismo
imanente” (p. 302).
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O ANIMISMO E O ARTIFICIALISMO

INFANTIS DE ACORDO COM O
MoSEAQOSS

Uma vez caracterizados o MoSEAQOSS e 0 animismo e o artificialismo
infantis, cabe agora relaciond-los, respondendo a questdo: serd que existe
uma estrutura epistémica que obedece as cinco caracteristicas dos estdgios
discutidas na Introdugao e que possibilita explicar, pelo menos em linhas
gerais, por meio de uma espécie de um mecanismo fundamental, o animismo
e o artificialismo nas criancas? O que elas tém de adquirir para superarem
esse animismo e artificialismo e chegarem as explicacoes cientificas? Nossa
hipétese é a de que existe tal estrutura, e ela é o sistema de esquemas de
agoes e operacoes sobre simbolos e signos, e a auséncia inicial e a gradual
construgao desse sistema explica o fato de a crianga realizar os raciocinios
animistas e artificialistas. Notemos que, como salientado na Introdugio
deste trabalho, usaremos os periodos do artificialismo (definidos na Se¢io
3.2), que correlacionam os estdgios do artificialismo e do animismo, para a
explicacio da possibilidade do animismo e do artificialismo de acordo com
0o MoSEAQOSS. Veremos, na Secao 4.1 (O animismo e o artificialismo,
de acordo com 0 MoSEAOSS, no Periodo Pré-Operatério — 1° Periodo),
que, no 1° Periodo, nio hd ainda capacidade de realizar transfiguracoes,
pois nao hd a reversibilidade e o pensamento nio é operatério. Na Segio
4.2 (O animismo e o artificialismo, de acordo com o MoSEAOSS, no
Periodo Pré-Operatério — 2° Periodo), veremos que, no 2° Periodo,
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trata-se essencialmente de um periodo de transicio em que a crianca
ainda nio ¢ capaz de realizar transfiguragdes. Na Secio 4.3 (O animismo
e o artificialismo, de acordo com o MoSEAOSS, no 1° Subperiodo do
Periodo Operatério Concreto — 3° Periodo), no 3° Periodo, veremos que a
crianga consegue realizar transfiguragdes e composicoes simples entre elas
(porém ainda nao ¢é capaz de comparagdes e coordenagdes entre sistemas
de esquemas de transfiguragoes) e ¢, portanto, capaz de compreender
mais adequadamente as relagdes entre os diversos tipos de movimentos
e transformagoes. Na Secao 4.4 (O animismo e o artificialismo, de
acordo com o MoSEAOSS, no 2° Subperiodo do Periodo Operatério
Concreto — 4° Periodo), no 4° Periodo, veremos que o sujeito se torna
capaz de comparagoes e coordenagoes entre os sistemas de esquemas de
transfiguracdes, e, com isso, se torna capaz de superar o animismo e o
artificialismo dos periodos anteriores.

Antes de iniciarmos a andlise dos referidos periodos, lembremos das
causas, em geral, do artificialismo e do animismo.

Lembremos que, quanto as causas individuais do artificialismo, o universo
da crianga ¢ o conjunto das atividades que ela realiza ou das quais ela participa
(em especial, a partir de vivéncias de atividades do proprio organismo), logo, é
natural que a crianga compreenda e defina seu universo e seus elementos em
vista dessas atividades; e também ¢ natural que se dé a indissociacio, entre a
consciéncia infantil e a intencionalidade atribuida aos objetos, e a introjecdo,
em que a crianga atribui aos objetos sentimentos que ela experimenta. Em
especial, tal situacdo explica a existéncia do finalismo infantil.

Quanto as causas sociais, do animismo e artificialismo infantis, devido
a dependéncia material da crianca de seus pais e deles também servirem
como meio para a realizacio dos fins das a¢oes da crianga (na medida
em que eles promovem as satisfacoes as suas demandas em geral), hd o
sentimento de participagio em relagao aos pais e a consequente deificagio
deles (com todas as suas caracteristicas analisadas na Secio 3.5), de forma
com que as leis naturais desse universo da crianga se confunda as leis morais
estabelecidas (como regras) pelos pais.
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Lembremos também que, conforme Piaget (2005, p. 214):
“Animismo e artificialismo sdo, no ponto de partida, as duas sistematizagoes
complementares dos mesmos sentimentos de participacio’.

Também, antes de iniciarmos a andlise dos periodos em questio,
recordemos brevemente a relagio das transfiguracoes e seus sistemas
com as operagdes concretas e seus sistemas (mais adiante, no Capitulo 5,
trataremos do conceito de transignagdo, que possibilitard completar a andlise
aqui realizada). Lembremos que a crianga adquire uma transfiguracio, ou
seja, a capacidade de operar sobre imagens mentais, quando se torna capaz
de passar de uma imagem para outra, sem fundi-las em uma representacio
imagética Unica, ou seja, tendo consciéncia de que se trata de dois objetos
ou situagoes diferentes que sio ligados pela prépria a¢io que os compara.

Lembremos também que as imagens mentais sao (os inicos) simbolos
interiorizados e necessdrios para as operagoes sobre simbolos em geral. Nesse
caso, cada simbolo em geral se vincula a uma imagem mental correspondente
e possibilita que a crianca opere mentalmente sobre esses simbolos. Logo,
podemos falar sobre a capacidade de operar sobre simbolos em geral.

Portanto, segundo 0 MoSEAQOSS, no Periodo Operatério Concreto,

o sujeito adquire a capacidade de operar sobre simbolos, mediante sistemas
de esquemas de operagdes sobre imagens mentais, através de transfiguracoes
(agbes interiores virtuais e reversiveis), em que é possivel representar
mentalmente imagens diferentes e passar de uma para a outra, sem que
essas imagens se confundam em uma Unica representagio imagética.
Neste periodo, a crianga é capaz de raciocinio légico através de sistemas
de operagoes reversiveis e associativas, de acordo com Piaget (2001, p. 52):
[...] o0 pensamento infantil s6 se torna l6gico por meio da organizagao

de sistemas de operagoes que obedecem as leis de conjuntos comuns.

1°. Composi¢ao: duas operagdes de um conjunto podem-se compor

entre si e dar ainda uma operagio de conjunto (Exemplo: 1+1=2).

2°. Reversibilidade: toda operagio pode ser invertida (Exemplo:

+1 inverte-se em -1). 3°. A operagio direta e seu inverso ddo uma

operagio nula ou idéntica (Exemplo: +1-1=0). 4°. As operagoes

podem-se associar entre si de todas as maneiras.
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Porém, as transfiguragdes, por si s6, nao sao condigao suficiente, visto
haver a necessidade de coordenagao entre elas, conforme Ferraz (2014, p.
59-60):

7

Tal nocio de transfiguragées ¢ condicdo necessdria (mas nao
suficiente) para a l6gica operatdria concreta, pois a ela deve-se somar
a coordenacio das transfiguracoes para que o sujeito seja capaz de
estruturar légico-matematicamente seu real. Logo, temos que a
existéncia das transfiguracoes ¢ condigio tanto das classes individuais,
quanto da representa¢io de uma transformagio do real.

Como veremos nas Segoes 4.3 e 4.4, por um lado, tais explicagoes
acerca das transfiguragdes possibilitam uma melhor compreensio e
explicacao dos 3° e 4° Periodos, que correspondem ao Periodo Operatério
Concreto, pois possibilitam uma melhor compreensio das relagoes entre
as agoes, as imagens mentais, as transfiguracoes, as opera¢oes concretas ¢ a
representagio em geral. Por outro lado, como veremos nas Secoes 4.1 € 4.2,
tais explicagoes acerca das transfiguragoes também possibilitam uma melhor
andlise do que acontece no Periodo Pré-Operatério e consequentemente dos
10 e 20 Periodos discutidos a seguir, pela existéncia da fun¢ao semidtica, em
que existe a representagio de um objeto ou situagdo por imagem mental,
mas com auséncia de transfiguragdes e coordenagio dessa representacio
por imagens mentais, e consequente centragao nas agdes externas, como
VEremos a seguir.

4.1 O ANIMISMO E O ARTIFICIALISMO DE ACORDO cOM 0 MOSEAQOSS
NO PERiODO PRE-OPERATORIO — 1° PERIODO.

O 1° Periodo, em que hd o animismo no qual tudo pode ser
consciente e o artificialismo ¢ integral e difuso, corresponde ao Periodo
Pré-Operatério, em que nio hd operacoes e, consequentemente, nem a
reversibilidade de operagdes. De acordo com 0 MoSEAQOSS, nesse periodo,
nao hd ainda capacidade de realizar transfiguragdes e, portanto, se, por um
lado, a crianca é capaz, devido a fun¢io semidtica, de representar um estado
por uma imagem mental, por outro lado, ela nao é capaz de pensamento
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operatério e nem de reversibilidade, pois o pensamento operatério s6 se
dard por meio de operages sobre imagens mentais, isto ¢, transfiguragoes.
Logo, nesse periodo, ndo hd um sistema de transfiguragdes que possibilite
a crianca dominar em pensamento (em especial, por imaginagio) os
comportamentos dos objetos e transformagdes, o que a leva a compreender
o mundo apenas em termos de suas agdes e, consequentemente, cOmo
veremos, de forma animista e artificialista.

Nesse periodo, a compreensio da crianga possui uma rigidez que
a impede de encontrar explicagbes em termos de imaginagdes. A sua
compreensdo ¢ permeada de egocentrismo, pois tudo gira em torno de
suas acoes (inclusive, em geral, as agdes maternas e paternas, relativamente
as satisfacoes de suas necessidades) e, nesse sentido, tudo gira ao seu redor,
e a crianga assimila entdo os objetos, inclusive os representados por uma
imagem mental, aos esquemas de acoes que ela realiza ou que ela atribui
aos objetos.

Por apenas se representar objetos e situagoes por meio de apenas uma
imagem mental para cada um deles, sem a existéncia de transfiguracoes
que possibilite manté-las e correlaciona-las, no Periodo Pré-Operatério, a
crianca s6 ¢ capaz de se representar configuragoes estdticas, com dificuldade
de representagao de movimentos ou transformagoes.

H4, portanto, incapacidade infantil de utilizar adequadamente a
imaginacio, devido a auséncia das transfiguragoes, pois a operacionalidade
dos movimentos e das transformagées, ou seja, daquilo que modifica o
objeto ou seu estado, dar-se-4 por meio de transfiguragoes que possibilitardo
operagdes internas e coordenagoes de operagdes internas por parte do
sujeito.

Em relagio ao animismo e ao artificialismo, nos 1° e 2° periodos, a
aquisi¢ao dessas nogoes se encontram no Periodo Pré-Operatério. Neste
caso, lembremos o seguinte: no 1° Periodo, quanto ao animismo, a crianca
considera que todo objeto pode ser consciente em algum momento,
quando houver algum grau de atividade nesse objeto; e, no 1 Periodo,
quanto ao artificialismo, temos um artificialismo integral e difuso em que
as explicacoes sao artificialistas, ou seja, a crianca atribui a0os movimentos
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naturais uma causa humana ou mesmo uma causa divina de um Deus
antropomorfizado.

Quanto a relagio entre 0 MoSEAOSS e o animismo, nesse 1°
Periodo, temos o seguinte.

Como vimos, na medida em que a crian¢a nio realiza transfiguragdes,
nao ¢ capaz de se representar adequadamente um movimento ou uma
transformagio. Com efeito, para se representar adequadamente um
movimento ou uma transformagao, ¢ necessario se correlacionar as imagens
com os estados e a transfiguragdes sobre elas com os préprios movimentos.
Assim, a crianga nio consegue imaginar adequadamente 0 que ocorreu,
ocorre ou ocorrera.

Sem tal capacidade, a crianga assimila 0 movimento ou transformagio
do objeto, inclusive um objeto representado por uma imagem mental, com
a sua prépria acdo e acaba por atribuir vida e consciéncia a todo objeto que
realiza ou sofre uma agao.

Inclusive, a auséncia de transfiguragbes também ndo permite
diferenciar vida e consciéncia, e, para a crian¢a, ambas s3o de certa forma
0 aspecto ativo e positivo das a¢oes. De forma geral, a vida e a consciéncia
sdo identificadas entre si e com o movimento, inclusive um mesmo objeto
pode alternadamente vir a estar vivo e consciente ou estar morto e sem
sentir nada.

Portanto, para a crianga, nesse periodo, todo objeto pode ter vida e
consciéncia em algum momento e a vida e a consciéncia estao vinculadas
a uma atividade, em especial, é vivo e consciente tudo o que se move,
podendo também ter vida e consciéncia, em alguns casos, o objeto que
sofreu uma agao. Em particular, vemos também porque ela atribui, por
isso, vida e consciéncia ao Sol e Lua (Sec¢io 3.3).

Notemos que, nesse caso, nio existem transfiguracdes que comparem
os movimentos e as transformagoes entre si. Sem tal capacidade, a crianca
assimila o movimento ou transformag¢io dos objetos representados por
imagens mentais apenas com suas préprias agoes. Em especial, a crianca
nao consegue diferenciar o movimento autdnomo do movimento devido a
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causas externas, e acaba por atribuir vida e consciéncia a qualquer objeto,
em certo sentido, a propria vida e consciéncia que ela tem ao realizar suas
proprias agoes.

Para ilustrar essa situagdo, recorramos ao digrafo (ver Secoes
1.2 e 1.4), representado na Figura 9 a seguir, com dois desenhos que
representam duas imagens mentais possiveis de serem feitas pela crianca
(n2o simultaneamente) de dois objetos, um cachorro e uma bola.

Figura 9 — Digrafos representando duas imagens mentais feitas pela crianga

(ndo simultaneamente) de um cachorro e de uma bola (Vide explicagio no texto).

Notemos que, nesse caso, nao existem transfiguragoes que comparem
tais imagens mentais entre si. Sem tal capacidade, a crian¢a assimila o
movimento do cachorro ou da bola, representados por imagens mentais,
apenas as suas proprias acoes, e atribui acoes andlogas a tais objetos. Em
especial, a crianca nao consegue diferenciar o movimento auténomo do
cachorro do movimento da bola dependente de causas externas, e acaba por
atribuir vida e consciéncia tanto ao cachorro quanto a bola, como por
extensao da vitalidade e da consciéncia que ela tem para compreender esses
proprios movimentos em vista de seus esquemas de agio.

Quanto ao artificialismo, nesse 1° Periodo, como a crian¢a nao
¢ capaz de representar para si adequadamente um movimento ou
uma transformacdo, ela também nao ¢ capaz de representar para si
adequadamente as causas de um movimento ou de uma transformagao.
Logo, tem-se o artificialismo integral e difuso, pois existe uma confusio da
crianga entre causas humanas (quando, por exemplo, ela ou um adulto por
sua a¢do causa uma agdo) e causas naturais (movimentos causados pelos
outros corpos naturais), sem ainda uma busca dos porqués (que como
veremos comega no préximo periodo). Portanto, a crianca vem a atribuir

1103



Sérgio Francisco de Freitas e Ricardo Pereira lassinari

aos movimentos naturais uma causa humana, ja que ela assimila a causa
dos movimentos e transformagoes as préprias agoes que ela e também que
os outros realizam sobre os objetos, ou mesmo atribui uma causa divina, na
medida em que Deus é uma espécie de representante e causa humanizados.

Emespecial, temos também quea origem dosobjetos (particularmente
também do Sol e da Lua) se dio por uma espécie de nascimento e
crescimento, andlogos ao nascimento e crescimento humanos, pois ela e
os objetos humanos (em especial, os pais) estao no centro de sua agio e,
consequentemente, pela auséncia de transfiguragoes, estao no centro de
seu universo. Ela explica a origem dos objetos naturais da mesma forma
que concebe a origem e crescimento dos seres humanos.

Para ilustrar essa situagdo, recorramos ao digrafo, representado na
Figura 10 a seguir, com um desenho que representa uma imagem mental
possivel de ser feita pela crianga de um objeto, uma lua crescente bebé. Para
a crianca, a criagio dos objetos do mundo ¢ confundida com as agoes e
transformag6es humanas, dai a representagao da Lua, como um bebé que,
na ética infantil, foi criada para ela. Por exemplo, em uma entrevista com
uma crianga, escreve Piaget (2005, p. 223): “[...] A lua existe hd muito
tempo? — Desde que a vida comegou [...]. — Como a lua comegou? — No

»

principio, ela foi muito pequena, e depois aumentou |...]

Figura 10 — Digrafo representando uma imagem mental feita pela crianca,

de uma lua bebé. (Vide explicagao no texto).

Notemos também que, nesse caso, nio existem transfiguracdes que
comparem tal imagem mental com outra imagem mental da Lua como
um objeto celeste que tem movimento préprio, sem a necessidade da acio
humana. Sem tal capacidade de transfiguragées, a crianga assimila a origem
da Lua analogamente ao nascimento e crescimento humanos, visto que,
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sem transfiguragdes, nio é capaz de compreender a origem dos astros de
maneira natural, regida por leis fisicas. Em especial, a crianca nao consegue
diferenciar a causa da origem da Lua por processos naturais, da crenca que
a origem da Lua se deve a processos andlogos ao nascimento e crescimento
humanos.

Vemos, pois, como a existéncia do sistema de esquemas de agoes
(exteriores) e a exististéncia de imagens mentais conjuntamente com
a auséncia de transfiguragoes ou operagdes sobre simbolos possibilita
compreender tal comportamento animista e artificialista das criangas nesse
1o Periodo. No préximo tépico, O animismo e o artificialismo de acordo
com 0 MoSEAOSS no Periodo Pré-Operatério — 2° Periodo, tratar-se-4 das
caracteristicas do animismo e artificialismo infantis relativas ao préximo
periodo. A superagao das incapacidades da crianga do presente periodo,
bem como do periodo seguinte, acabard também servindo de contraprova
as explicagoes dadas.

4.2 O ANIMISMO E O ARTIFICIALISMO DE ACORDO cOM 0 MOSEAQOSS
NO PERiODO PRE-OPERATORIO — 2° PERIODO.

O 20 Periodo do animismo e do artificialismo (artificialismo integral
e mitoldgico, nesse periodo) é essencialmente um periodo de transigao, o
que significa que a crian¢a ainda nao é capaz de representar de maneira
adequada movimentos e transformagoes. Novamente, de acordo com o
MoSEAOQOSS, isso se deve a auséncia de transﬁguragées e seus esquemas
(Secao 1.4 — Operagoes sobre Simbolos), que s6 ocorrerao no préximo
periodo. A diferencga entre o 1° Periodo e o 2° Periodo é basicamente uma
questao de grau, relativa ao desenvolvimento do sistema de esquemas de
agoes, conjuntamente com a funcao semidtica jé presente, € um inicio de
busca de constitui¢io das transfiguragoes, sem as constituir de fato.

Passemos a tratar do animismo e artificialismo no 2° Periodo
explicando as mudangas no sistema de esquemas de agao de acordo
com o MoSEAQSS. Por simplicidade na exposi¢ao, comecemos pelo
artificialismo.

1105



Sérgio Francisco de Freitas e Ricardo Pereira lassinari

Quanto ao artificialismo, no 2° Periodo, como vimos, denomina-se
artificialismo (integral) mitoldgico, ou seja, a origem dos objetos se deve a
uma causa externa humana ou divina.

Da mesma forma que no periodo anterior, a compreensio da
crianga, neste periodo, é permeada de egocentrismo, pois tudo ainda
gira em torno de suas acoes (inclusive, em geral, as agbes maternas e
paternas, relativamente as satisfagoes de suas necessidades), pois ainda nao
existem transfiguragoes, para representar adequadamente movimentos
e transformagoes. Novamente, ainda, tudo gira ao seu redor e a crianca
assimila os objetos, inclusive os representados por uma imagem mental,
aos esquemas de acoes que ela realiza ou que ela atribui aos objetos. Logo,
neste periodo, o artificialismo ainda ¢ integral. Em especial, como nio
existe nesta fase um sistema de transfiguracoes, a crianga nio consegue
explicar adequadamente os porqués do comportamento dos objetos.

Entretanto, neste periodo, em relagio ao anterior, surge um dado
importante: o aparecimento dos porqués. Tal aparecimento, resultado da
ampliacio e complexificacio do sistema de esquemas de agdes segundo o
MoSEAQSS, levard ao artificialismo (integral) mitoldgico.

De acordo com o MoSEAOSS, neste periodo, como no anterior,
também, nio hd ainda capacidade de realizar transfiguragées e, portanto,
novamente, se, por um lado, a crianga ¢ capaz, devido a fungao semidtica,
de representar um estado por uma imagem mental, por outro lado,
ela ndo é capaz de pensamento operatério, pois a reversibilidade do
pensamento sé se dard por meio de operacoes sobre imagens mentais,
isto é, transfiguragdes. Logo, neste periodo também, nao hd um sistema
de transfiguracoes que possibilite a crianga dominar em pensamento (em
especial, por imaginagao) os comportamentos dos objetos e transformacoes,
o que a levard a compreender o mundo apenas em termos de suas agoes e,
consequentemente, de forma animista e artificialista.

Entretanto, na medida em que a crianga vai ampliando e
complexificando seu sistema de esquemas de ag¢des, ela vai ampliando
também a significacio de um objeto (que pode ser representado por
uma imagem mental) em termos das a¢oes possiveis de realizar sobre tal
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objeto ou das agoes que tal objeto pode realizar. Lembrando que, segundo
0 MoSEAQSS, atribuir significagdo a um objeto ou situagio ¢é inseri-lo
no sistema de esquemas de agdes, tanto exteriores como interiorizadas.
Nesse sentido, é natural que, na medida em que a crianga vai ampliando
a significagio de um objeto ou situagio representado por uma imagem
mental, ela busque compreender (em agao) as origens do movimento de um
objeto ou da transformagao de um objeto ou situagio. Dai o surgimento
da busca de compreensao da origem dos movimentos e transformagoes e,
portanto, o aparecimento da busca pelos porqués e sua expressio verbal
pela crianga. Cabe notar que tal busca, como veremos na préxima se¢ao, ¢
também uma busca de constituigao de transfiguragoes que possibilitem a
crianca a compreender os porqués.

Como a crianca é capaz de realizar uma imagem mental que
representa um objeto ou situacdo, ela é capaz de imaginar a situacio
resultante de um movimento ou transformacio, mas ainda de forma nio
adequada. A inadequacio se dd, pois, apenas com uma imagem mental,
a crianga s6 ¢ capaz de se representar (por meio de uma imagem mental)
configuragdes estdticas, com dificuldade de representagao de movimentos
ou transformagoes. Em especial, também nesse periodo, hd incapacidade
de utilizar adequadamente a imaginagio em geral, devido a auséncia das
transfiguragoes.

Uma vez que a crianga busca compreender em agdo as origens/
porqués dos movimentos e transformagoes, em especial, a origem dos
objetos, no universo egocéntrico de suas acoes, ela ainda atribuird tal
origem/porqué aos seres humanos ou a um Deus antropomorfizado, mas
parcialmente, pois a complexificacio do seu sistema de esquemas de acoes
possibilita agora a ela buscar compreender a origem de certos fendmenos e
objetos de forma (parcialmente) natural.

Notemos que o processo de transferéncia do homem para o
divino, ocorre através das assimilagdes e acomodagoes (processo de auto-
organizagio-adapta¢io) do sistema de esquemas de agdes, conjuntamente
com as imagens mentais que representam objetos e situagdes. Os
esquemas, em equilibragio, coordenados pelas acomodagées originadas
das assimilagoes que a crianca fez, atribuidos aos objetos, faz com que a
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crianga creia na sua fabricacio pelos homens, e, com a busca da origem,
agora, sejam também transferidos para Deus, enquanto autor maior, gragas
a influéncia dos ensinamentos religiosos.

Quanto ao artificialismo, no 2° Periodo, portanto, ele serd um
artificialismo (integral) mitoldgico, em que a origem dos objetos se deve a
uma causa externa humana ou divina, e “[...] aparece a partir do momento
em que a crianga coloca questdes sobre a origem ou responde as perguntas
que lhe fazemos sobre a origem das coisas” (PIAGET, 2005, p. 299).
Ao se colocar questdes sobre a origem dos objetos, a crian¢a nao mais
simplesmente atribui aos homens a sua existéncia, mas atribui a fabricacio
dos objetos as a¢des de outros objetos, como, por exemplo, a utilizacao de
féstoros. Conforme Piaget (2005, p. 225): “Aud (9;8): ‘De que é o sol? —
De nuvens. ‘Como o sol comecou? — No principio, era uma bola, e depois a
bola se acendew’.”

Quanto ao animismo, nesse 2° Periodo, como vimos, a crianga vincula
diretamente a consciéncia e a vida ao movimento e atribui consciéncia e
vida a tudo o que se move, nio atribuindo mais vida e consciéncia ao que
passivamente sofre uma agio. Notemos que tal periodo é um estdgio de
transi¢io. Conforme Piaget (2005, p. 152):

[...] esse [2°] estdgio [do animismo] é essencialmente um estdgio de
transi¢ao. Com efeito, ou as criancas atribuem consciéncia a todas
as coisas, ou a limitam ao movimento, como se todo movimento
fosse a manifestacio de um esforco voluntdrio. Mas elas ndo tardam
a descobrir que o movimento de certos corpos, como o de uma
bicicleta, ¢ um movimento inteiramente recebido de fora [...].
Por conseguinte, hd tio-somente uma diferenca de grau entre o
segundo e o terceiro estdgios. Para exprimir essa diferenga, nao
seria preciso dizer, apesar das aparéncias, que a crianca comega por
atribuir consciéncia a todos os corpos em movimento (segundo
estdgio), em seguida reserva-a aos corpos cujo movimento é préprio

(terceiro estdgio).

Segundo o MoSEAQSS, neste periodo, como no periodo anterior,
a crianga ndo consegue ainda se representar por meio de transfiguracoes
os movimentos e transformagoes, e, por isso, atribui consciéncia e vida a
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tudo o que se move. Entretanto, com a ampliagio e complexificagio do seu
sistema de esquemas de agdes e a consequente ampliagdo das significacoes
dos objetos representados por imagens mentais, que inclusive produz o
aparecimento dos porqués, a crianga passa a atribuir vida e consciéncia
apenas a0 que se move, € N0 mais ao que sofre passivamente uma agio. O
mesmo ocorre em rela¢io a atribui¢ao de vida e consciéncia ao Sol e a Lua,
enquanto objetos que se movem e até a seguem.

Quanto 2 crianga nio ser capaz de determinar corretamente quando
um corpo tem movimento préprio e quando seu movimento é causado por
um movimento de outro objeto, tal se deve a dificuldade da crianga de se
representar adequadamente os movimentos e transformagoes em termos
de transfiguragoes e, com isso, de determinar suas causas. Com efeito,
como vimos, para se representar adequadamente um movimento ou uma
transformagio, é necessdrio se correlacionar as imagens com os estados ¢ a
transfiguragoes sobre elas com os préprios movimentos. Assim, a crianga nao
consegue compreender adequadamente o que ocorreu, ocorre ou ocorrerd.

De acordo com o MoSEAQOSS, neste 2° Periodo do animismo e
do artificialismo integral mitolégico, apesar dos esfor¢os da crianga em
explicar os objetos e transformagdes, ela ainda nao o consegue, pois lhe
faltam as transfiguragoes, o que serd possivel no 1° Subperiodo do Periodo
Operatério Concreto — 3° Periodo.

4.3 O ANIMISMO E O ARTIFICIALISMO DE ACORDO cOM 0 MOSEAQOSS
NO 1° SUBPERIODO DO PERIODO OPERATORIO CONCRETO — 3°
Periopo.

O 3° Periodo do animismo e do artificialismo se encontra no 1°
Subperiodo do Periodo Operatério Concreto. Nesse periodo, quanto ao
animismo, “Os corpos dotados de um movimento préprio sao conscientes
[e tem vida]” (PIAGET, 2005, p. 153) e, quanto ao artificialismo, temos
o artificialismo mitigado, no qual as explicacdes sao mistas, com causas
humanas e naturais, ¢ no qual temos também o artificialismo técnico, em
que, por exemplo, “Os astros tém uma origem inteiramente natural”

(PIAGET, 2005, p. 222).
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Notemos que o Periodo Operatério Concreto estd dividido em dois
subperiodos: o 1° Subperiodo, em que a crianga é capaz de operagoes e de
composigoes simples entre elas; e 0 22 Subperiodo, no qual se dd a formacio
de sistemas de operagoes concretas mais acabados. Escreve Piaget (1983, p.
240): “Esse periodo das operagoes concretas pode ser subdividido em dois
estdgios: um, das operagoes simples e o outro, do acabamento de certos
sistemas de conjunto [...]”

Nesse 1° Subperiodo do Periodo Operatério Concreto, a busca
de respostas aos porqués infantis (iniciados no periodo anterior) e a
compreensdo das razées dos movimentos e transformagoes adquirem
uma maior precisio. De acordo com 0 MoSEAQOSS, na medida em que a
crianca comega a realizar transfiguragées, ela tornard mais precisa para si
as razoes (porqués, causas) dos movimentos e transformagoes, pois agora
ela é capaz de representar os movimentos e as transformagées de forma
adequada pelas transfiguracoes. Com efeito, as transfiguragdes possibilitam
a crianca representar adequadamente os movimentos e as transformagoes,
na medida em que a crianca correlaciona cada imagem mental a um estado,
e as transfiguragoes sobre elas aos movimentos ou as transformacoes.
Nesse caso, a razio do movimento ou da transformagio compreendida
pela crianga é a prépria forma com que a crianga realiza a transfiguracio
que representa tal movimento ou transformacio, pois tal razao é o que
determina, a partir de uma imagem da situagao inicial, qual é a imagem
final da situagao resultante, nesse sentido, #al razio é o proprio esquema
da transfigura¢do. Aqui fica mais claro como o esquema de uma acio (e
em especial de uma transfiguragao) é a compreensao do sujeito epistémico
em relagdo a essa acdo (transfiguragio). Logo, a crianca necessita saber
adequadamente o porqué para realizar adequadamente a transfiguracao e,
inversamente, na medida em que realizar adequadamente a transfiguragao,
ela compreende naturalmente a razao e o porqué, e, consequentemente,
a busca pelos porqués e a compreensio das razbes dos movimentos e
transformagoes adquire uma maior precisao em tal subperiodo.

Segundo o MoSEAOSS, o que caracteriza o 1° Subperiodo do Periodo
Operatério Concreto é que a crianga consegue realizar transfiguragoes
e composicoes simples entre elas. Portanto, por um lado, a crianga jd
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representa adequadamente %7 movimento ou #ma transformacio e suas
composigoes lineares. Entretanto, por outro lado, nesse 1° Subperiodo,
a crian¢a nio consegue comparar e coordenar sistemas de esquemas de
transfiguragdes entre si, portanto, nio é capaz de comparar e coordenar
as sequéncias de imagens de uma transfiguracio com as sequéncias de
imagens de outra transfiguracdo. No 2° Subperiodo seguinte, ela serd
capaz de realizar tais comparagdes e coordenagées e, portanto, serd capaz
de compreender mais adequadamente os movimentos e as transformagoes.

Analisando agora o animismo, no periodo aqui tratado, como vimos,
para a crianca, apenas os corpos dotados de movimento préprio tem vida
e sao conscientes. Ora, como, de acordo com o MoSEAQSS, devido ao
surgimento das transfiguragoes, a crianga vem a compreender bem as razoes
de um movimento ou transformagao. Nesse sentido, ela compreenderd e
conseguird distinguir entre os movimentos autdbnomos e os movimentos
devido a causas externas, e passard a restringir a atribuicao de vida apenas aos
objetos com movimento autdnomo, em especial os animais e plantas, mas
também aos astros, como o Sol e a Lua. A crianga também restringird a tais
objetos a atribui¢ao de consciéncia, na medida em que, jd desde os estdgios
anteriores, existe uma equivaléncia para a crianga dos sentidos dos termos
vida e consciéncia, na medida em que tais termos eram compreendidos
apenas em termos de assimilacio ao sistema de esquemas de suas agdes
(exteriores) e que foram estendidos agora a um sistema de esquemas de
acdes exteriores e interiores, isto €, as transﬁguragc’)es.

Para ilustrar essa situagdo, na Figura 11, a seguir, recorramos
novamente aos digrafos (ver Segoes 1.2, 1.4 ¢ 4.1).

O primeiro digrafo (em cima) tem dois desenhos que representam
duas imagens mentais de dois estados (posi¢dbes em um movimento) de
um cachorro: cada desenho representa a imagem mental que a crianca faz,
sendo que uma representa o cachorro em uma posigao e outra o cachorro
em outra posi¢ao; e as setas representam as transfiguracoes de passagem (e
retorno operatédrio) de uma a outra, com isso, mostra-se como a crianca
representa para si o movimento autébnomo do cachorro. Dizer que o
movimento é autdbnomo (para a crianga) significa dizer que a imaginacio
dos movimentos do cachorro é de tal forma que ele muda sua diregao de
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forma nio linear e autonomamente, sem ter seu movimento dado por outro
objeto. Notemos que a compreensao do movimento autbnomo do cachorro
¢ o préprio esquema dessa transfiguragio, na medida em que, como vimos,
a crianga necessita dessa compreensao para realizar tal transfiguragio, tanto
quanto, inversamente, necessita de uma transfiguragio com esse esquema
para bem compreender o movimento do cachorro.

O segundo digrafo (em baixo) representa o movimento de uma bola,
em que dois desenhos representam duas imagens mentais de dois estados
(posig¢des em um movimento) da bola: uma imagem representa a bola em
uma posi¢io e a outra a bola em outra posicio, e as setas representam a
passagem de uma a outra (transfiguragoes) e o movimento da bola. Neste
caso, o movimento da bola niao é autbnomo e ela necessita de ter seu
movimento dado por outro objeto, ¢, da mesma forma, a compreensao do
movimento da bola dependente de causas externas é o proprio esquema
dessa transfiguragio que a crianga é capaz de realizar.

N N

Figura 11 — Digrafos que representam imagens mentais (com desenhos) e
transfiguragoes (com setas) de uma crianga a respeito dos movimentos de

um cachorro e de uma bola (vide explicagoes no texto).

Os digrafos representam, pois, as imagens mentais (com desenhos) e
transfiguragdes (com setas) de uma crianga a respeito dos movimentos de
um cachorro e de uma bola. Os digrafos indicam que a crianga ¢ capaz de
transfiguragdes e consegue agora se representar e distinguir os movimentos
do cachorro e da bola, restringindo a atribuicao de consciéncia e vida ao
cachorro (que tem movimento autbnomo).
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Da mesma forma, poderfamos representar por digrafos os
movimentos e transformagoes dos astros (Sol e Lua), como veremos a seguir,
e, na medida em que o movimento deles nao depende de um movimento
externo, a crianga acaba por atribuir a eles movimento auténomo e,
consequentemente, vida e consciéncia.

Analisando agora o artificialismo, nesse periodo, ele é um artificialismo
mitigado e técnico. Ele é mitigado, pois, como vimos, nele existe a mistura
de explicagdes artificialistas e explicagbes naturais, ou seja, haverd trés tipos
de explicagoes (distribuidas nao homogeneamente dentre os fendémenos
que a crianca busca explicar): (1) inteiramente com causas humanas ou
divinas; (2) uma mistura de causas naturais e humanas ou divinas e; (3)
inteiramente com causas naturais. Ele é técnico, pois a crianga se torna
capaz de compreender os mecanismos (isto é, formas de funcionamento,
incluindo certo finalismo) de movimento e de transformagio de um
objeto, inclusive, até como (mecanicamente) uma mdquina funciona, e a
causa humana comega a ser entendida como parte desse mecanismo geral.
Dizer que tudo depende dos homens jd nao é mais suficiente e é preciso
encontrar explicagdes sobre o funcionamento nele mesmo dos objetos e as
razdes que o regem.

Quanto ao artificialismo técnico, segundo o MoSEAQOSS, temos
que, como vimos, ao realizar uma transﬁguragéo que representa mais
adequadamente um movimento ou transformagdo, a crianga passa a
compreender sua razdo e, consequentemente, tende a buscar compreender
sua forma de funcionamento nele mesmo, isto é, seu “mecanismo”. Logo,
por isso, para a crianca, as agoes dos seres humanos ji nio sio mais uma
causa suficiente dos movimentos e das transformagdes (como quando,
nos periodos anteriores, assimilavam as acoes dos objetos com as acoes
humanas), bem como, agora, para a crianga, é preciso encontrar explicacoes
sobre como ¢é o funcionamento dos objetos nele préprio e as razdes que o
regem. Os digrafos anteriores representam exemplos de tais situagoes.

Quanto ao artificialismo ser mitigado, segundo o MoSEAOSS, na
medida em que, devido ao surgimento das transfiguracoes e o artificialismo
técnico delas decorrente, é natural que a crianga passe cada vez mais a
substituir as explicagbes dos fendmenos com (1) causas inteiramente
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humanas ou divinas, por explicagdbes com (2) uma mistura de causas
naturais ¢ humanas ou divinas e inclusive, no limite, com explicagdes
(3) inteiramente com causas naturais (que serd a forma caracteristica das
explicacoes do periodo seguinte, como veremos), dando pois origem a tal
artificialismo mitigado.

Quanto 2 relagio desse artificialismo mitigado e técnico com o
animismo, como vimos, esse periodo marca uma inversio de sentido entre
o animismo e o artificialismo. Se, como vimos, nos periodos anteriores,
eles eram complementares, agora o artificialismo e o animismo tornam-se
contraditérios: o que ¢ vivo (animismo) nao é mais fabricado (artificialismo
integral), e o que ¢ fabricado (artificialismo integral) nao ¢ mais vivo
(animismo), portanto, os corpos fabricados deixam de ser concebidos
como vivos e os corpos vivos cessam de ser concebidos como fabricados.
Ou ainda, a fabricagiao envolve um agente externo a coisa fabricada
e, portanto, uma nio autonomia, €, um organismo vivo, que tem uma
autonomia e se auto-fabrica, nao necessita, ao contrario, uma intervengao
externa (como no caso da fabricagio) ¢, muitas vezes, um empecilho a sua
autonomia.

Segundo 0 MoSEAQOSS, tal inversio de sentido se dd justamente
pelo surgimento das transfiguracoes e pela, consequente, compreensao
mais adequada que as transfiguragées possibilitam. Notemos entdo que,
nos periodos anteriores, a crianga assimilava as acdes dos objetos a suas
agoes, agora, no 3° Periodo, ela representa as agoes dos objetos por meio
de agoes interiores (transfiguragoes), o que a leva a melhor compreender
tais agoes e mecanismos dos objetos neles préprios. Notemos, ainda, que
a crianca necessita das agdes e dos seus esquemas para compreender o
mundo, mas que agora dispoe também de a¢des internas para tal.

Conforme Piaget (2005, p. 301):

Mas, como repetidamente destacamos a propdsito dos detalhes das
explicagoes de criangas, o artificialismo s6 se eclipsa entio em sua
forma humana ou teoldgica [correspondente a0 animismo infandil],
sendo transferido simplesmente para a prépria natureza. Em outras
palavras, a natureza ¢ herdeira do homem e fbrica & maneira do
trabalhador ou do artista.
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Notemos, por fim, que o “mecanismo légico” (interior) dos
sistemas de esquemas de transfiguragées, explicitado pelo MoSEAQOSS,
possibilita explicar tal transformacio de sua compreensio (interior) e dos
comportamentos (exteriores) da crianga.

Embora com o artificialismo mitigado técnico a crianga jd tenha
superado osartificialismos difuso e mitoldgico, compreendendo como naturais
as causas de certos movimento, inclusive da origem dos astros, somente no
40 Periodo (artificialismo imanente) as explicagdes serdo completamente
naturalizadas. No 4° Periodo, com o 2° Subperiodo do Periodo Operatério
Concreto, a crian¢a se torna capaz de comparar e realizar coordenagdes
entre sistemas de esquemas de transfiguragdes, possibilitando-a representar
adequadamente movimentos e transformagées. E o que explicitaremos a
seguir, no préximo tépico.

4.4 O ANIMISMO E O ARTIFICIALISMO, DE ACORDO COM O
MoSEAQOSS, No 2° SUuBPERIODO DO PERIODO OPERATORIO
CONCRETO — 4° PERiODO.

Chegamos agora ao 4° Periodo, o ultimo, do animismo e do
artificialismo. No 4° Periodo, quanto ao animismo: “a vida [...] é reservada
aos animais e plantas” (PIAGET, 2005, p. 168) e “A consciéncia é reservada
aos animais” (PIAGET, 2005, p. 156), o que indica que a crianga superou
o animismo dos periodos anteriores. Quanto ao artificialismo, ele se torna
um artificialismo imanente em que, da mesma forma que o animismo:
“[...] a ideia de que a natureza ¢é fabricada pelo homem desaparece
inteiramente” (PIAGET, 2005, p. 301), o que também mostra a superagao
do artificialismo dos periodos anteriores.

Quanto as causas sociais e individuais do artificialismo infantil, como
vimos (Sec¢ao 3.5), o declinio do artificialismo e do animismo, caracteristico
desse 4° Periodo, deve-se, em especial, & nova forma de compreensio
da causalidade pela crianca, que ela manifesta em suas explicagoes dos
fend6menos. Lembremos (Secio 3.5) que a crianga passa a compreender os
movimentos e transformacoes dos objetos por meio de formas superiores
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de causalidade: (1) a causalidade por identificagio substancial, (2) o modelo
da condensagdo e rarefagio e (3) certo atomismo primitivo.

Como vimos, conforme Piaget (2005, p. 310):

[Quanto 2 causalidade por identificagio substancial, tem-se o

7

seguinte.] A busca de identidade ¢ muito nitida nos estdgios
superiores a 7-8 anos. O sol e a lua sdo identificados as nuvens ou
a0 ar. Do ar podem sair o vapor e a 4gua, por um lado, ¢ o fogo, por
outro lado. O raio ¢ identificado como produto da transformagao
das nuvens de fumaga em fogo. A terra e a pedra sio concebidas
como os dois aspectos de uma mesma substancia etc. Por outro
lado, [quanto ao modelo da condensagio e a rarefagdo,] essas
transformacoes implicam condensacées e rarefagoes. O sol é uma
nuvem “apertada’, a nuvem ¢ feita de ar ou de vento “apertado”, a
pedra ¢ terra comprimida e a terra é pedra reduzida a fragmentos
e poeira. [E, por fim, quanto a certo atomismo primitivo] Por
ultimo, essas condensagdes e rarefagoes supdem a existéncia de
fragmentos ou de elementos, e é isso o que as criangas de 11-12

anos indicam claramente.

Quando a crianga consegue compreender e explicar os fendémenos
naturais dessa forma, ela passa a compreender que (I) seus pais e os homens
nao sio deuses (onipotentes, oniscientes etc.) e (II) reconhece certa relagio
de independéncia dela com seus pais (que faz com que deixe de atuar
as duas causas sociais principais do animismo e do artificialismo), bem
como a crianca passa a perceber que (III) ela ndo é a causa das coisas pelo
seu organismo ou (IV) por suas agdes (que faz com que deixe de atuar as
duas causas individuais principais do animismo e do artificialismo), ou
seja, hd o afastamento da crianca da relagao exclusiva que a liga aos pais e
adultos e o afastamento do ponto de vista préprio ou do ego, o que leva a
supressao das causas animistas e artificialistas, possibilitando a superacao
do animismo e do artificialismo.

Essas formas superiores de causalidade, que levam 2 superacio do
animismo e do artificialismo, podem ser explicadas pelo MoSEAQOSS.
Segundo o MoSEAOSS, nesse 2° Subperiodo do Periodo Operatério

Concreto, a crianga é capaz de construir sistemas de transfiguragoes que
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possibilitam a crianga a compreender melhor e mais adequadamente (o
que se expressa nas respostas e explicagoes que ela dd) como acontecem
os movimentos e transformacoes dos objetos. Logo, é a construgio dessas
formas superiores de causalidade, por meio dos sistemas de transfiguragoes,
que possibilita a superagio do animismo e do artificialismo.

Recorramos novamente aos digrafos, na Figura 12, para explicar a
possibilidade de tais formas superiores de causalidade, de acordo com o

MoSEAOSS.

DN

Rarefacio

Condensacio

Figura 12 — Digrafo que representa um sistema de esquemas de transfigura¢ées de uma crianga; as imagens
mentais sdo representadas pelos desenhos e transfiguracoes sio representadas pelas setas. As setas verticais
e diagonais (2) representam as transfiguragoes relativas a condensagio e  rarefagio. As setas diagonais (3)
do lado direito representam transfiguragées relativas a partigio de um objeto (todo) em partes menores e a

reunido delas (retorno). O conjunto dessas transfiguragoes mostram a possibilidade de compreensio de um

certo atomismo primitivo. As transfiguracoes restritas ao interior da linha (1) representam a causalidade por
identificagio substancial. (Vide explicagdo mais detalhada no texto.)

Na Figura 12, o digrafo representa um sistema de esquemas de
transfiguragdes de uma crianga, no qual, como antes, as imagens mentais
sdo representadas pelos desenhos e as transfiguragoes sao representadas pelas
setas. No caso, tratam-se de imagens mentais de conjuntos de pequenas
partes (particulas) que compde um certo elemento (nuvem, vapor, fumaga,

fogo etc.) ou objeto.
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Quanto ao (2) modelo de condensagio e rarefacio, as setas verticais
e diagonais (2) representam as transfiguracoes relativas a condensacio
e a rarefagio das particulas do elemento representado. Logo, como
argumentado na secdo anterior, os esquemas dessas transfiguracoes sio
as préprias compreensoes da condensagio e rarefagao pela crianca, o que
mostra como o sistema de transfiguragoes possibilita a compreensio dessas
formas naturais de transformacoes.

Quanto a (3) causalidade por certo atomismo primitivo, notemos
que as setas diagonais (3) do lado direito representam a imaginagao por
transfiguragdes de um objeto sendo dividido e sendo reconstituido (em
retorno). A crianca poderd também repetir os mesmos esquemas de
transfiguragio imaginando a divisao dessas partes em partes menores,
bem como a sua reunio (em retorno). Conjuntamente com as demais
transfiguracdes (2), relativas ao modelo de condensacio e rarefacio, e seus
esquemas, a crianga tem também a possibilidade de imaginar e compreender
uma condensagio até formar um objeto, bem como pode imaginar e
compreender o objeto se rarefazendo e se desfazendo. Logo, na medida
em que o sistema de esquemas é a prépria compreensio da crianga, em
termos de sua imaginagao, o sistema de esquemas de transfiguragdes em
jogo expressa certa nogao primitiva de atomismo e de causalidade relativa
a ela, bem como mostra como 0 MoSEAOSS explicita a construgio de tais
nocio e causalidade.

Quanto & (1) causalidade por identificacio substancial, as
transfiguragoes restritas ao interior da parte delimitada pela linha (1),
segundo os préprios esquemas dessas transfiguracdes, apenas mudam a
disposi¢ao dos componentes de um mesmo elemento, podendo inclusive se
voltar ao estado inicial (em imaginacdo), sendo que nada ¢ acrescentado ou
retirado pelas transformacoes representadas por essas transfiguragoes feitas
pela prépria crianga. Logo, aqui também, na medida em que o sistema de
esquemas de transfiguracoes é a propria compreensao da crianga, em termos
de sua imaginacio, o sistema de esquemas de transfiguragoes em jogo
expressa a compreensao da existéncia de uma mesma (Gnica) substincia
pela crianca, nas transformagoes em jogo, ou seja, expressa a compreensio
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de uma causalidade por identifica¢io substancial, bem como mostra como
0 MoSEAOSS explicita a construgdo de tais nogao e causalidade.

Notemos, pois, que, devido a possibilidade de comparar e coordenar
entre si sistemas de esquemas de transfiguragoes, a crianca pode comparar
e coordenar entre si cada um dos sistemas de esquemas de transfiguragoes
(1), (2) e (3) descritos e, com isso, pode coordenar em uma totalidade, em
uma s6 estrutura, as formas superiores de causalidade: (1) a causalidade
por identificagio substancial, (2) o modelo da condensagao e rarefagao e
(3) certo atomismo primitivo.

Logo, de acordo com o MoSEAOSS, nesse subperiodo, a crianca ¢
capaz de explicar (a causalidade de) os fendmenos naturais por meio de
uma identifica¢io substancial dos elementos, por meio da condensacio
e rarefagdo e até por um atomismo primitivo. Todo elemento composto
de uma substincia tem a possibilidade de se condensar ou de se rarefazer,
isto é, pode ser compactar-se (condensagio) ou expandido (rarefacio),
bem como pode ser reduzido a fragmentos (atomismo) e com um possivel
retorno (por imaginacio) ao estado inicial. Logo, a construgio do sistema
de transfiguragdes possibilita a compreensao dessas formas superiores de
causalidade.

Notemos que, para que a crianga possa compreender tais movimentos
e transformagdes (por agdes enddgenas) é necessirio a capacidade de
reversibilidade, o que possibilita a compreensdo de que, assim como um
elemento pode ser condensado, rarefeito ou atomizado, também pode
voltar ao estado inicial. Essa nova forma de compreensio possibilita a
crianga compreender e explicar os movimentos e as transformagoes dos
objetos neles mesmos e, portanto, naturalizar as suas explicagoes.

Apliquemos agora tais resultados para explicar como, nesse periodo,
a crianga supera o animismo e o artificialismo.

Quanto & superagdo do animismo (atribuigao de vida e consciéncia),
no 4° Periodo, como vimos: (1) a vida é reservada aos animais e plantas;
e (2) a consciéncia é atribuida somente aos animais. As entrevistas a seguir
exemplificam tais comportamentos.
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(1) Quanto a atribuigio de vida, conforme Piaget (2005, p. 169):

Sart (12 ¥2): “Vocé sabe o que é um ser vivo? — Sim. — Uma mosca

é viva? — Sim. — Por qué? — Porque se ndo fosse viva, ela nio poderia

» o«

voar”. “Uma bicicleta ¢ viva? — Nio — Por qué? — Somos nds que a
fazemos rodar. — Um cavalo é vivo? — Sim. — Por qué? — Ele ajuda
0 homem.” “As nuvens sdo vivas? Sim. — Por qué? — Ndo, ndo — Por
qué? — As nuvens ndo sio vivas. Se fossem vivas, elas estariam em

viagem (elas partiriam quando o desejassem) [...]”.

Tal entrevista mostra que a crianga ¢ bastante segura quanto
a diferenciagio do que é vivo e o que é ndo vivo. As respostas mostram
também que a crianga tem uma compreensao suficiente para dissociar
os objetos que sao movidos por causas externas dos que tem movimento
autdnomo, como antes, como também ¢é capaz de uma diferenciagio mais
especifica quanto a esses tltimos.

Segundo 0 MoSEAQOSS, nesse 2° Subperiodo do Periodo Operatério
Concreto, a compreensdo das formas de causalidade superiores descritas
possibilita & crian¢a imaginar e compreender os seres vivos como objetos
naturais como sistemas vivos, isto ¢, corpos compostos de particulas que
compdem 6rgaos formando um organismo com um funcionamento,
inclusive capazes de se transformarem de forma auténoma.

Em especial, a imaginagao de um ser vivo pode ser representada com
um sistema de transfiguragoes do qual faz parte o sistema descrito pelo
digrafo da Figura 12. Notemos que, devido ao esquema da causalidade por
certo atomismo primitivo, as transfiguragdes feitas pela crianga possibilitam
a compreensdo de que o corpo de um ser vivo pode ser dividido em partes
menores, bem como imaginar sua reunio. Também, devido ao esquema
da causalidade por identificagio substancial, as transfiguragoes feitas pela
crianga possibilitam a compreensao do ser vivo como um sistema, no qual
sua substincia se conserva e se transforma (pela reorganizagio de suas partes).

Logo, nesse sentido, segundo 0 MoSEAOSS, na medida em que vida
¢ compreendida como uma propriedade do funcionamento do préprio
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objeto como um sistema, um organismo, nesse 4° Periodo, a crianca pode
restringir a atribuicao de vida apenas aos animais e plantas.

(2) Quanto a atribuicdo de consciéncia, temos, por exemplo, os
seguintes relatos, conforme Piaget (2005, p. 156):

Pig (9 anos) recusa a consciéncia as nuvens, ao fogo, a uma flor

“porque ela nio é viva’.

Falq (7;3) d4 sempre como prova a matéria de que é feito o objeto:
q p p q )

o fogo nio sente nada “porque que é madeira queimada’, as nuvens
“porque sio chuva’.

Visc (11,1) justifica as mesmas recusas dizendo sempre: “Nio (isso
nio sente nada), porque é uma coisa, isso nio tem vida’ .

Ainda, conforme Piaget (2005, p. 156): “[...] as criangas recusam,
com efeito, toda consciéncia aos corpos sublunares, salvo aos animais [...].”

Emespecial, hdaatribuicao de vidaasplantas, masnao necessariamente
de consciéncia, que pode ser compreendida como um saber fazer do préprio
objeto. Logo, atribuir consciéncia a um objeto implica em atribuir vida a tal
objeto, mas ndo necessariamente o inverso (como as plantas, na medida em
que nao é atribuido a elas um saber fazer pelas criangas). Nesse sentido, vida
¢ compreendida como uma propriedade do funcionamento de um objeto
(organismo) e consciéncia pode ser compreendida como uma propriedade
do funcionamento de um organismo vivo. A atribuicao de vida (nio de
consciéncia) as plantas implica reconhecé-las de forma simples, no sentido
de que, embora vivas, as plantas nio sio capazes de se deslocarem de forma
autdbnoma com um saber fazer.

Segundo o MoSEAOSS, quanto a nio atribui¢do, pela crianga, de
consciéncia as plantas, temos que uma planta pode ser imaginada por
um sistema de esquemas de transfiguragoes, no qual hd a possibilidade
de ser vivo e nio ser consciente, visto nio haver deslocamento de forma
autdnoma segundo um saber fazer, como os animais o fazem.

Logo, vemos como, de acordo com o MoSEAOSS, nesse 4°
periodo, a construgio do sistema de transfiguragdes possibilita & crianca
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compreender, de maneira mais adequada, as diferencas entre os objetos
inanimados e os seres vivos, bem como as diferencas entre os préprios seres
vivos, inclusive com a diferenca de atribuicio de consciéncia a eles.

Quanto ao artificialismo, nesse 4° Periodo, tem-se aqui o artificialismo
imanente, que se dd quando a crianga compreende a natureza nela prépria,
compreende os objetos no mundo e seus sistemas, com movimentos e
transformagoes, neles proprios, naturalizando-os. Entretanto, como vimos
(3.2), o finalismo perdura, embora sendo possivel o seu desaparecimento
nesse proprio periodo, mesmo com as novas possibilidades da crianga de
compreensao dos movimentos e transformagoes dos objetos; em especial, a
natureza estd repleta de fins, e os objetos podem ser feitos para nds.

Segundo o MoSEAQOSS, da mesma forma que, no animismo, a
construgio do sistema de transfiguragées possibilita & crianga a compreensio
elementar do que seria um organismo e a atribui¢ao de vida e consciéncia
somente aos animais, e atribui¢io de vida as plantas, também no artificialismo,
a construcao do sistema de transfiguracoes possibilita a crianca compreender,
mais adequadamente, que os movimentos e transformagdes dos objetos
naturais se devem a causas naturais, independentes da vontade humana.

O sistema de esquemas de transfiguragoes possibilita a crianca
compreender definitivamente que os movimentos e as transformacoes
dos objetos podem ser compreendidos em relagao a eles mesmos, suas
propriedades e relagdes, assim como os movimentos e as transformacoes
dos seres vivos podem ser compreendidos neles mesmos em suas fungoes.
Em especial, as respostas tornam-se mais naturalizadas.

Como as compreensoes (e explicagdes) das criangas se utilizam de
transfiguragdes e essas sdo agdes interiores, existe um esquema que as
dirigem e tais esquemas tendem a ser de tipo finalista (e nio mecénico
somente), com um tipo de agao andloga & humana atribuida aos objetos
(inclusive, por exemplo, no caso dos astros, que tém movimento préprio e
nao sio influenciados por outros corpos).

Segundo 0 MoSEAQSS, como vimos, as compreensoes da crianca
sao relativas aos préprios esquemas de transfiguragdes, o que possibilita
compreender essas formas naturais de transformagdes. A compreensio dos
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movimentos e transformagoes em termos de esquemas de transfiguragoes
e seus sistemas, incluindo as formas superiores de causalidade descritas,
possibilita imaginar e compreender os movimentos e transformacoes
dos objetos neles proprios. Como as compreensoes (e explicagdes) das
criangas se utilizam de transfiguragoes e essas sio agdes interiores, existe
um esquema que as dirigem e tais esquemas tendem a ser de tipo finalista
(e nao mecanico somente), com um tipo de agio andloga & humana
atribuida aos objetos (inclusive, por exemplo, no caso dos astros, que tém
movimento préprio e nao sio influenciados por outros corpos). Nesse
sentido, subsiste certo finalismo, na medida em que tais movimentos e
transformagoes sio explicados pelas préprias propriedades dos objetos e
pelas relacoes deles entre si, que esto relacionadas com os préprios papéis
(dai um certo finalismo) que os objetos desempenham no funcionamento
julgado natural.

Por outro lado, como vimos, a constru¢io das formas superiores
de causalidade, por meio dos sistemas de transfiguracdes, possibilita a
superag¢do do animismo e do artificialismo, nas circunstincias descritas, em
diregao a explicacoes completamente mecinicas. Como nos conta Piaget
(2005, p. 300) em relagio a explicacio dos mecanismos da bicicleta: “E
por exemplo por volta dos 8 anos, em média, que os meninos, tanto em
Genebra como em Paris, chegam a dar de memoria a explicagao correta do
mecanismo de uma bicicleta.”

Notemos, em especial, que 0 MoSEAOSS possibilita explicar porque,
para a crianga, progressivamente, nio sao mais suficientes as explicagoes que
atribuem aos adultos a origem e a causa dos movimentos e transformagoes
dos objetos. Dizer que os homens sio os responsdveis pela origem, causa
e funcionamento das coisas, nio mais satisfaz a crianca, que passa a tentar
compreender, neles préprios, os movimentos e as transformagbes em
termos da forma de funcionamento desempenhada pelos objetos.

Os sistemas de esquemas de transfiguracdes sao construidos pelo
sujeito na busca de compreensio das relagdes causais entre os objetos.
Buscar compreender as relagdes causais entre os objetos é justamente
construir a coordenagio entre os sistemas de esquemas de transfiguragoes
dos movimentos e das transformacoes desses objetos neles mesmos,
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em termos de seus papéis no funcionamento geral da natureza. Essa
coordenagao permite a crianga organizar o seu pensamento e aumentar o
raio de compreensio sobre os fendmenos naturais neles préprios, mesmo
que ainda ligados a sua prépria subjetividade.

Conforme o MoSAOSS, tais leis sao exatamente os esquemas
das transfiguragoes, e ¢ a existéncia de um sistema tinico que coordena
os esquemas de transfiguragdes, em especial, relativos aos movimentos e
transformacoes.

Vemos, pois, que, na medida em que a crianga reconstroi esses
movimentos para si, em termos de sistemas de esquemas de transfiguracoes,
¢ natural que ela busque as causas desses movimentos e transformagoes
neles préprios, pois sdo as razdes dos movimentos e das transformagoes que
vem a constituir os proprios esquemas de transfiguracoes e seus sistemas.
Nesse sentido, nio ¢ mais necessdrio atribuir aos adultos as explicacoes
sobre a origem e a causa do funcionamento dos objetos e a crianga passa
a tentar compreender, neles préprios, os mecanismos dos movimentos e
transformacgées dos objetos.

Para ilustrar uma situagio de artificialismo desse tipo, na Figura 13,
recorramos novamente aos digrafos, para explicar como algumas criangas
compreendem a mudanca de fase da Lua. Lembremos que, nesse periodo,
quanto 2 origem, movimentos e transformagoes dos astros, eles tém uma
causa inteiramente natural.
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Figura 13 — Digrafo que representa a coordenagio de dois esquemas de transfiguragoes simples. O primeiro esquema
(simples) de transfiguracio ¢ representado pelos desenhos e setas (horizontais) superiores e se refere a compreensio
da passagem entre uma fase da Lua nio cheia e a fase da Lua cheia, e vice-versa. O segundo esquema (simples) de
transfiguragio ¢ representado pelos desenhos e setas (horizontais) inferiores e se refere a compreensio da passagem

da Lua encoberta por nuvens e a Lua completamente desencoberta, e vice-versa. As setas verticais representam a

coordenagio entre os dois esquemas simples de transfiguragées, associando a fase da Lua nio cheia & Lua encoberta e

a fase da Lua cheia & Lua completamente desencoberta (vide explicagio no texto)

O digrafo, na Figura 13, representa, pois, a coordenagao de dois
esquemas de transfiguragdes simples para explicar a compreensio de algumas
criangas a respeito das fases da Lua. O primeiro esquema (simples) de
transfiguracio é representado pelos desenhos e setas (horizontais) superiores
e se refere a compreensao pela crianga das passagens entre fases da Lua nao
cheia e cheia, e vice-versa. O segundo esquema (simples) de transfiguragio
¢ representado pelos desenhos e setas (horizontais) inferiores e se refere a
passagem da Lua encoberta por nuvens e completamente desencoberta, e vice-
versa. Nesse periodo, como vimos, o sistema de esquemas de transfiguragoes
possibilita a causalidade por identificagio substancial, descrita anteriormente,
e a crianga é capaz de compreender a conservagio (da substincia) do objeto
Lua na passagem de parcialmente encoberta pelas nuvens a totalmente
desencoberta, por meio do esquema (simples) de transfiguragao, representado
na parte inferior da Figura 13. Devido 4 compreensao desse mecanismo, a
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crianga compreenderd e explicard a mudanga das fases da Lua, de ndo cheia a
cheia, e vice-versa (esquema simples de transfiguragio representado na parte
superior da Figura 13), em termos da Lua estar encoberta ou desencoberta
por uma nuvem (esquema simples de transfiguragao representado na parte
inferior da Figura 13), embora, nesse caso, possa nao se ver a nuvem quando
ela encobre a Lua. Ou seja, nesse caso, a crianga assimila o primeiro esquema
(simples) de transfiguragao ao segundo esquema (simples) de transfiguracio,
estabelecendo uma relagio de coordenagio entre as imagens e transfiguragoes
desses esquemas simples de forma a compreender e explicar uma passagem
pela outra. Notemos, em especial, que, nesse caso, a crianga compreende as
fases da Lua por meio de causas inteiramente naturais.

Conforme Piaget (2005, p. 230):

Schm (8;8): “O que acontece de divertido, as vezes, com a lua? —
Ela é redonda, depois ela vem (torna-se) num crescente — Como isso
acontece? — Quando ela vem grande, faz frio. — Onde estd a outra
parte? — Néio a vemos. Ela estd escondida pelas nuvens, mas permanece
sempre. — E quando ndo hd nuvens? Mas acontece mesmo assim. —
Como a lua volta a ficar grande? — As nuvens partem. — Elas sabem
quando ¢ preciso partir? — A outra parte (da lua) ilumina, depois
isso fura as nuvens”. Carp (8;7): Sdo as nuvens que a escondem. — E a
outra metade? — Por detrds das nuvens. — Ela é cortada? — Nao, por
detrds das nuvens”.

Por fim, cabe notar também que 0o MoSEAOSS possibilita explicar
a crise intelectual e moral discutida anteriormente (Se¢ao 3.5), relativa as
causas individuais de passagem do 2° periodo ao 3° periodo. Na medida
em que a crianga passa a construir os esquemas de transfiguracoes e a
buscar as razdes das transformagoes somente na relagao entre os objetos
em jogo, ela pode agora compreender que os pais nao sio deuses, ou seja,
nio tem as propriedades listadas anteriormente (Se¢do 3.5) de santidade,
bondade absoluta, onipoténcia, onisciéncia, eternidade e ubiquidade
Portanto, o MoSEAQOSS possibilita explicar tal crise e sua superagao,
que, como vimos, se mostra por uma curiosidade intelectual (busca de
assimilagdes) que tenta encontrar explicagoes mais légicas (em termos de
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sistema de esquemas de transfiguracoes) para a origem dos objetos e das
relagdes causais entre eles.

Também ocorre, devido a constituigao desses sistemas de esquemas
de transfiguragoes, uma diminuigao e afastamento do egocentrismo (que
¢ uma das causas da passagem para o 3° periodo), pois agora com uma
representagio dos sistemas dos objetos neles préprios, a explica¢io do
comportamento desses sistemas se dd por eles mesmos e nao por uma
assimilacio direta com a agio da crianca ou dos adultos (ou de Deus),
como nos estdgios anteriores.

Tanto no animismo quanto no artificialismo, segundo o MoSEAOSS,
nesse 4° Periodo, as coordenagoes dos esquemas de transfiguragoes se
dao de maneira reversivel, isto é, niao estio restritas a um movimento
tnico de coordenagio, sem a possibilidade de retorno ou comparagio. A
reversibilidade e comparagao possibilita a diferenciagao entre esquemas
de transfiguragdes, por estarem coordenados em um sistema dnico de
esquemas de transfiguragdes. Claro que, dentre as diversas imaginagoes
feitas pela crianga dos movimentos e das transformacgoes possiveis, ela
atribui realidade a umas e a outras nao.

Segundo 0 MoSEAQSS, as transfiguragoes sio operagdes concretas,
isto ¢, atreladas & imaginagao de situagoes possiveis e & prépria nogao de
realidade da crianca. Nesse 4° Periodo, no entanto, como a crianga ainda
nao possui a capacidade de operar de maneira hipotético-dedutiva ou com
operagdes sobre operagdes, esta permanece restrita ao raciocinio concreto.
Mais exatamente, a crianca ainda recorre a imagem mental dos objetos,
pois lhe falta a coordenagao dos esquemas de operagoes sobre simbolos com
os esquemas de operagdes sobre signos, realizdveis no Periodo Operatério
Formal ou Hipotético-Dedutivo.

No Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo, o sujeito
consegue lidar com operagoes sobre operacoes e abstracoes, bem como com
puras hipéteses e dedugoes, sem que seja necessdrio imagens mentais para
todas as situagoes. Essa nova capacidade possibilita ao sujeito a constru¢ao
de teorias cientificas e filoséficas de explicagio do mundo. E o que veremos
no préximo capitulo, o MoSEAOSS e o Periodo Formal ou Hipotético-
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Dedutivo. Apresentamos, no final, um quadro comparativo dos periodos
do desenvolvimento mental segundo o MoSEAQOSS e os periodos do
animismo e do artificialismo.
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O MoSEAOQOSS E o PeriobpoO
OPERATORIO FORMAL OU
HriroTETICO-DEDUTIVO:

CONSTRUCAO FILOSOFICA DA

REALIDADE, IDEIA E DESCENTRACAO
EPISTEMICA.

Vimos, no capitulo anterior, que 0 MoSEAQOSS possibilita explicar
a constru¢ao da no¢io de animismo e artificialismo infantis, por meio
da constru¢io do sistema de esquemas de transfiguracoes. Entretanto,
podemos nos perguntar: como as estruturas discutidas anteriormente se
integrardo nas teorias cientificas e filos6ficas de explicagio do mundo?
Neste Capitulo 5, discutiremos, de forma geral, tal questao, mostrando,
em especial, como ela se integra as construg¢des filoséficas (e cientificas) da
realidade, mostrando como ¢ possivel a filosofia e como as estruturas que
a possibilitam sdo as estruturas possibilitadas pelo sistema de esquemas de
agoes e operagdes sobre simbolos e signos. Notemos que tal questao estd
diretamente relacionada a outra questao colocada na Introdugao: como
pode haver as propriedades dos estdgios estabelecidas por Piaget (1983,
p- 235-236), em especial, o cardter integrativo, no caso do animismo e do
artificialismo infantis, se eles ndao se conservam no ser humano adulto? Este
capitulo nos possibilitard, pois, responder também tal questao. Também
veremos aqui como a resposta a tais questoes levard as nogoes de Ideia e de
descentracio epistémica.

Segundo o MoSEAOSS, no Periodo Operatério Formal ou

Hipotético—Dedutivo, como vimos (Se¢ao 1.5), o sujeito adquire a
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capacidade de operar sobre signos (especialmente, palavras e frases),
através das transignagoes, e lidar com representagoes que sao signicas e nao
apenas simbdlicas. Tal tipo de representacao ¢ diferente da representacio
por simbolos, no qual o significante (a imagem mental, por exemplo) tem
certa semelhanca com o significado; no caso da representacio signica, a
relagio significante-significado ¢ convencional e arbitrdria, o que, como
veremos, multiplica as possibilidades representativas do sujeito. Notemos
que a discussao sobre a construgao dos sentidos e significados dos signos
¢ bastante complexa e depende das estruturas existentes em cada periodo
do desenvolvimento. Vamos aqui nos limitar a considerar que a crianga,
nos periodos anteriores, nio estd operando sobre signos, pois isso implica,
como vimos, que ela estaria sendo operativa de uma maneira formal ou
hipotético-dedutivamente.

Segundo o MoSEAOSS, da mesma forma como, no Periodo
Operatério Concreto, o sujeito consegue fazer operagdes mentais sobre
os simbolos (em especial, sobre imagens mentais), no periodo Operatério
Formal ou Hipotético-Dedutivo, o sujeito se torna capaz de operar sobre
signos (em especial, palavras e frases), capacidade que lhe permite teorizar
sobre quaisquer assuntos que possam se apresentar.

Em especial, da mesma forma que, no pensamento operatério
concreto, existe a representagao de uma agio possivel pela imaginagao, no
Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo, existe a possibilidade
da representacio de uma acio possivel por meio de signos, em especial, por
meio de hipéteses e dedugoes.

As operagoes de transignagdes sido as responsdveis, dadas as suas
caracteristicas de pensamento de segundo grau, pela possibilidade do
sujeito, no Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo, dar uma
nova significagio a sua visio de mundo. Mais ainda, pela aquisi¢ao da
capacidade de operar sobre simbolos e signos, o sujeito torna-se capaz de
pensar sobre o pensamento e atribuir significagdo as suas préprias nogoes
animistas e artificialistas, podendo, pois, revé-las e supera-las.

Conforme jd explicitado anteriormente, no final da Se¢do 1.5, nesse
Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo, de acordo com
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o MoSEAOSS, o sujeito adquire algumas capacidades, que retomamos
a seguir, mostrando como elas possibilitam ao sujeito a realizagao de
operagdes sobre operagdes, pensar a partir de meras hipdteses e a construgio
de teorias para compreender o real.

REALIZACAO DE OPERACOES SOBRE OPERACOES, PENSAR A PARTIR DE MERAS
HIPOTESES E A CONSTRUCAO DE TEORIAS PARA COMPREENDER O REAL.

A possibilidade de realizagao de operagoes sobre operacoes é uma
caracteristica do Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo,
posto que o sujeito pode pensar a partir de proposi¢oes, nas quais a validade
de suas conclusoes depende apenas das hipéteses consideradas e nao da
veracidade dos fatos observados.

Esta capacidade possibilita ao sujeito o distanciamento de uma
observagao feita de maneira direta sobre os objetos ou situagoes e criar
hipéteses, ou melhor, pensar sobre esses mesmos objetos ou situagoes,
agora de maneira reflexiva. Através dessa reflexdo o sujeito pode substituir
os objetos ou situagdes, antes observados de maneira direta, por conclusoes
de dedugdes feitas a partir de hipdteses.

Nas palavras de Piaget (2001, p. 59-60):

Ora, apés os 11 ou 12 anos, o pensamento formal torna-se possivel,
isto é, as operagoes logicas comegam a ser transpostas do plano da
manipulagio concreta para o das ideias, expressas em linguagem
qualquer (a linguagem das palavras ou dos simbolos matematicos
etc.), mas sem o apoio da percepgio, da experiéncia, nem mesmo
da crenca. [...] O pensamento formal ¢, portanto, “hipotético-
dedutivo”, isto ¢, capaz de deduzir as conclusoes de puras hipdteses
e nio somente através de uma observacio real. [...] trata-se nio
somente de aplicar as operagdes aos objetos, mas de “refletir” estas
operagoes independentemente dos objetos e de substitui-las por
simples proposicoes. Esta “reflexao” é, entao, como um pensamento
de segundo grau; o pensamento concreto ¢ a representacio de uma
agio possivel, e o formal é a representagio de uma representacio de

agdes possiveis.
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Em especial, lembremos que é possivel, através de transfiguracoes
e transignagdes, representar-se uma agao, mas nem sempre é possivel o
contrdrio, ou seja, realizar em agdo uma transfiguracio ou transignagao.
Para exemplificar essa impossibilidade, recorremos novamente a Tassinari
(2014, p. 35): “[...] se o sujeito imagina-se voando, nem por isso consegue
voar efetivamente [...]”.

Se antes, no Periodo Operatério Concreto, o sujeito atuava
diretamente sobre os objetos, realizando movimentos e transformacoes,
e, em pensamento, com o auxilio das imagens mentais, estabelecia novas
possibilidades, a partir do real para ele, agora é capaz de pensar diversas
possibilidades (tedricas) e o real acaba sendo (para ele) uma delas.

Lembremos que a capacidade de reflexao possibilita operagoes de
.vegunda poténcia, bem como de ordens superiores. E o sistema como um
todo, das agdes externas e internas (operagoes sobre simbolos e signos) e
suas coordenagoes, que determinard o que é a realidade, ficando a realidade
assim subordinada ao conjunto de possibilidades teéricas e hipotético-
dedutivas.

De acordo com o MoSEAOSS, como vimos, a possibilidade
de constru¢io de teorias filoséficas deve-se a existéncia do sistema de
esquemas de agdes e operagoes sobre simbolos e signos. Nesse sentido,
no artigo “Como é possivel a filosofia? Uma andlise a partir do Modelo do
Sistema de Esquemas de Agoes e Operagoes sobre Simbolos e Signos”, Tassinari
(2016, p. 1) propoe a discussao sobre quais estruturas seriam necessdrias
a0 conhecimento filos6fico, em especial, ao conhecimento sobre como
¢ 0 homem, o mundo e a vida em geral: por que haveria uma grande
diversidade de teorias filos6ficas? Por que essas teorias se apresentam tio
reais aos fildsofos?

Segundo o autor, o fildsofo elabora uma teoria. Essa teoria expressa
a coordenacio dos seus esquemas de agdes e operagoes sobre simbolos e
signos, do que ¢é o real para ele. Na elaboracio de sua teoria filoséfica,
o sujeito-filésofo observa fatos que indicam certa regularidade dos
acontecimentos, expressa a suas razoes de ser para si, e, por fim, acaba por
escolher os principios (razoes logicamente mais fundamentais) que servirdo
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de base para as razoes anteriormente estabelecidas. Esses principios nio
podem ser demonstrados, visto serem proposicoes iniciais (dai o nome
principios), mas estruturam o real para o filésofo.

Cada teoria filoséfica aparentard ser real ao filésofo que a propoe,
visto o real para ele ser fruto de seus esquemas de agoes e de operagoes sobre
simbolos (com as imagens mentais correspondentes) e operacoes sobre
signos (teorizagdes). Para o filésofo, a realidade resulta da coordenacao
dos seus esquemas de agdes, em especial, pelas opera¢oes sobre simbolos e
signos, com a manipula¢ao de suas imagens mentais, através de operagdes
de transfiguragoes, e com a manipulagio de signos, através de operacoes
de transignacoes, em uma teoria filoséfica. Desse modo, o autor conclui,
dizendo que o sistema de esquemas de acoes e operacoes sobre simbolos e
signos, através de suas coordenagdes, constituem as estruturas necessarias
a0 conhecimento cientifico e filoséfico.

Conforme Tassinari (2016, p. 8):

Nesse sentido, sempre existird, segundo as razdes aqui apresentadas
a partir do MoSEAQSS, a possibilidade de uma grande diversidade
de teorias filos6ficas e, cada uma delas, aparentard ser real aos
filésofos que as propdem, por serem a coordenagio de seus esquemas
de operagoes sobre signos, isto ¢, de suas significagdes tedricas, de
seus esquemas de operagoes sobre simbolos (e consequentemente
de sobre suas imagens mentais, sobre as possibilidades imaginadas),
e sobre as agbes e comportamentos atribuidos aos objetos, nas
situagdes e nas vivéncias que ele julga possivel no mundo.

Portanto, as operagbes de transignagdes, coordenadas com as
operagdes de transfiguragoes, possibilitam ao sujeito construir teorias
sobre si, a vida e o mundo, em especial, sobre os objetos, as situacoes e
suas transformagdes. De posse das capacidades que o Periodo Operatério
Formal ou Hipotético-Dedutivo lhe proporciona, o sujeito constréi teorias
que podem vir a dar um novo sentido ao real.
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CAPACIDADE DE SUBORDINAR O REAL AO POSSIVEL.

Conforme a conceituagao de sistema de significagies, na Subsegao 1.5
— Operagoes sobre Signos, a constitui¢ao do sistema de operagoes sobre
signos possibilita ao sujeito a capacidade de subordinar o real ao possivel
e, com isso, como veremos, certa inversio de sentido entre real e possivel.

Na medida em que, como vimos, o sistema de significagdes ¢é
constituido (1) pelo conjunto de estados (objetos e situagdes) de um
sistema de esquemas de a¢oes e operagoes sobre simbolos e signos e (2)
pelas relagdes entre eles estabelecidas por esse mesmo sistema, temos
que o sistema de esquemas de agdes e operagdes sobre simbolos e signos
possibilita as significagoes e ressignificagoes, em especial, como veremos,
pelas teorias que o sujeito possa criar.

No Periodo Operatério Concreto, no qual passa a existir os sistemas
de transfiguracoes, esses possibilitam, conforme as palavras de Tassinari
(2014, p. 36): “[...] apenas uma nogao de possivel que é uma extensio das
possibilidades das agoes exteriores, mas nao muito grande, na medida em
que as imagens mentais estao diretamente relacionadas a uma representacio
figurativa do real”. O sujeito, nestas condigoes, ndo tem capacidade de
se desprender do raciocinio concreto, ficando, pois, sem as condi¢oes de
propriamente teorizar sobre objetos e transformagoes.

J& no Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo, de
acordo com o MoSEAOSS, as operagoes sobre signos se coordenam as
operagdes sobre simbolos e ambas se coordenam com os esquemas de
acoes de forma a possibilitar a ressignificagio dos objetos e situagdes em
termos das operacdes sobre signos constituidas pelas teorias filos6ficas.
Nesse sentido, as diversas teorias filoséficas determinam operagoes sobre
signos (envolvendo significagdes tedricas) que coordenam os esquemas de
operagdes sobre simbolos (em especial, sobre imagens mentais), regulando
as possibilidades de imaginagio, e, consequentemente, as possibilidades
dos comportamentos atribuidos aos objetos e as suas préprias agoes.

Tal capacidade de subordinar o real ao possivel leva pois a uma
inversao de sentido entre real e possivel: se no Periodo Operatério Concreto,
o possivel era subordinado ao real, pois a imaginagao (por transfiguragées)
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estava diretamente relacionadas a uma representacio figurativa do real,
agora, no Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo, e apenas
nesse Periodo, sdo as teorias (filoséficas e cientificas) que, por meio das
operagoes tedricas (envolvendo transignagoes), estabelecem o possivel; e o
real se torna uma dentre as diversas possibilidades.

Por um lado, as teorias que o sujeito constréi, conforme o
desenvolvimento da sua capacidade de crid-las, possibilita um refinamento
de compreensio cada vez maior, para interpretar os objetos e as
transformacoes.

Por outro lado, a constru¢ao do sistema de esquemas de agoes e
operagoes sobre simbolos e signos possibilita ao sujeito nio sé estruturar o
real, como possibilita também a construcio de novas e diversas teorias para
ressignificd-lo. Nesse sentido, pode-se dizer que existem uma infinidade de
reais, de acordo com as diversas teorias filoséficas e cientificas, pois, agora,
de forma articulada, o sistema de esquemas de agbes e operagoes sobre
simbolos e signos possibilita melhores condigoes de criar teorias e articuld-
las entre si, de maneira a estruturar o real de diferentes formas e de maneira
a lhe atribuir diferentes significagoes.

Em especial, neste periodo, a possibilidade de construgio de diversas
teorias também influencia na forma com que o sujeito estrutura o real para
si. O sujeito constréi uma teoria sobre o que ¢é a realidade (para ele), bem
como é capaz de compreender outras teorias (de outras pessoas) sobre o
que seria a realidade (para elas); e quanto maior ¢ a sua capacidade de
teorizar, maior a possibilidade de atribuir significagao a realidade.

Podemos agora retornar a questao colocada no inicio deste capitulo:
como as estruturas discutidas anteriores aqui neste trabalho se integrario
nas teorias cientificas e filoséficas de explica¢io do mundo?

Primeiramente, notemos que pode haver certas formas de animismo
e de artificialismo que se conservam nas teorias filoséficas da realidade.

Com efeito, no Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo,
o sujeito tem construido completamente o sistema de esquemas de agdes
e operagdes sobre simbolos e signos. Entretanto, isso nao impede o sujeito
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de ser animista de uma forma especifica em seus raciocinios, uma vez que é

possivel a inversao entre real e possivel e construir teorias de tipo animista,

em que um tipo de animismo pode se manifestar, como por exemplo, na
teoria de Stahl (1659-1734), quimico alemao, que admitiu a existéncia

de um principio imaterial que anima os corpos dos seres vivos, portanto,

um animismo. Essa filosofia vitalista precedeu Lavoisier e influenciou

estudiosos da quimica do século XVIII. Conforme Portugal (2013, p. 01):

Na histéria da medicina a correlagio dos conceitos costuma estar
ligada a diferenciagao do vivo e do nao vivo. No inicio do século
XVIII, Georg Ernst Stahl, médico e quimico alemio, defendia
a existéncia de uma substincia imaterial, a alma, ou anima, que
controlava diretamente o corpo causando os movimentos e
evitando que ele sofresse os efeitos de putrefagio que ocorre nos
corpos mortos. Para Stahl a alma indicava a diferenca fundamental

entre o vivo, possuidor de uma alma, e o nio vivo, nio possuidor

dela.

Da mesma forma, o sujeito, mesmo tendo superado o artificialismo

infantil, pode construir teorias de tipo artificialista, sobre o criador de

todas as coisas, a exemplo do préprio Aristételes, sobre o qual, o trabalho
de Brunschvicg, inspirou a prépria denominagao de Piaget (2005, p. 207):
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Tomamos de empréstimo o termo “artificialismo” a um estudo que
Brunschvicg dedicou  fisica de Aristételes.! De acordo com o autor,
duas tendéncias, cujo antagonismo as fisicas estéica e medieval
demonstraram, vém a convergir no sistema peripatético: uma
delas leva o Estagirita a considerar todas as coisas como produto
de uma arte, e uma arte andloga 2 técnica humana, e a outra o faz
animar todos os corpos de forcas internas e de apetites, uns e outras
andlogos aos seres vivos. Diz Brunschvicg que “Aristételes fala
sucessivamente como escultor e como bi6logo”.2 E a primeira dessas
tendéncias, aquela que leva a conceber as coisas como o resultado
de uma “fabricagio” transcendental, que Brunschvicg denomina
“artificialismo”. O artificialismo de Aristdteles é sem duavida fruto
de uma concepgio elaborada, achando-se vinculada com toda a
filosofia peripatética, em particular com o substancialismo da légica
das classes. Por outro lado, esse artificialismo é a um sé tempo

imanente e transcendente: a atividade fabricadora ¢ atribuida a
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Natureza (concebida, é verdade, como demédnica*"), bem como ao

motor divino (motor imével).

L. Brunschvicg, Lexpérience humaine et la causalité physique, livros

V-VII.
2 Op. cir. p. 140.

VIl Usa-se esse termo por derivagido a partir de “daemon”, que nio

7

¢ “demdnio”, mas espirito puro, nous, nio sendo pois adequado

“demoniaco”, por ter esta outras conotagoes. N.T.

Retornando a questao de como as estruturas discutidas anteriormente
se integrardo nas teorias cientificas e filoséficas de explicagio do mundo,
podemos também retomar e compor aqui com a questdo, também
levantada na Introdugio deste trabalho: como pode haver as propriedades
dos estdgios estabelecidas por Piaget (1983, p. 235-236), em especial, o
cardter integrativo, no caso do animismo e do artificialismo infantis, se eles
nao se conservam no ser humano adulto?

Tais questoes sao correlativas e complementares, pois, de forma geral,
como vimos, ¢ o sistema de esquemas de agdes e operagoes sobre simbolos e
signos que possibilita a filosofia e as constru¢oes filoséficas da realidade, bem
como ¢ a sua construgio que obedece as cinco caracteristicas dos estdgios
discutidas na Introdugio; bem como, ¢ tal construgio que possibilita
explicar, pelo menos em linhas gerais, o animismo e o artificialismo nas
criangas e seus estdgios e periodos.

Vimos que a auséncia inicial e a gradual construgao do sistema
de operagdes sobre simbolos (transfiguragoes), e, portanto, a construgao
gradual do sistema de esquemas de agbes e operacoes sobre simbolos
(transfiguragoes), possibilita explicar os quatro periodos do artificialismo e
os estdgios do animismo associado a eles.

Portanto, as estruturas relativas ao sistema de esquemas de agoes
e operagdes sobre simbolos (transfiguragoes) sao a preparacdo para as
estruturas posteriores, que incorporam as operagdes sobre signos, no
Periodo Operatério Formal ou Hipotético-Dedutivo, ou seja: as estruturas
possibilitadas pelo sistema de esquemas de agdes e operagbes sobre
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simbolos e signos. Com tal sistema, as teorias incorporam explicagdes mais
completas, cujas estruturas anteriores sio subestruturas.

Tomemos, por exemplo, a compreensao cientifica das fases da Lua.
Ela se d4 em termos das posi¢oes relativas entre Terra-Lua-Sol, que pode
ser analisada a partir da Figura 14 a seguir. Notemos que a interpretagao
da figura exige a compreensio nio apenas das diversas posi¢oes da Lua,
mas também exige a compreensio da relagao espacial entre os trés astros
e o que seria observado da Terra. Tal compreensio exige um complexo
sistema de coordenagao entre as imagens mentais das situagdes possiveis
entre esses trés astros. Notemos, em especial, que a Figura 14 condensa
nela 8 figuras possiveis, uma para cada posi¢ao da Lua, e estabelece ela
prépria uma certa relacio entre essas 8 figuras. Como vimos, segundo o
MoSEAOSS, para a compreensao de cada figura (simbolo externo), existe
uma imagem mental (interna) que representa a posi¢do da Lua. Nesse
sentido, estao associadas transfiguragdes a tais imagens mentais das 8
posicoes da Lua, e so tais transfiguragdes que possibilitam compreensio
das diversas posigoes da Lua, por comparagoes entre elas, bem como
a compreensio das passagens de uma posi¢ao a outra. Hd também a
coordenagio entre essas diversas transfiguragoes. Mais ainda, podemos,
para cada uma das 8 imagens mentais das posi¢oes da Lua, correlaciond-
las com imagens da posicao relativa entre Sol, Terra e Lua, que dd a parte
da Lua iluminada pelo Sol vista da Terra, para justamente compreender
a relagao em jogo entre tais astros que, justamente, causam e explicam as
fases da Lua. Ou seja, a compreensio da Figura 14 exige um complexo
sistema de transfiguragdes possiveis e de coordenagao entre elas. E, em
especial, tal sistema de transfiguragoes deve estar coordenado segundo as
leis de movimento para tais corpos (Sol, Terra e Lua), dadas pelas teorias
fisicas. Como tais teorias sao relativas as transignacoes, sao as operagdes
de transignacoes, coordenadas com as operagoes de transfiguragdes, que
possibilitam ao sujeito compreender tal figura.
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Figura 14 — Fases da Lua em termos da posigao relativa Terra-Lua-Sol.

Para a compreensio desta figura é necessdrio um complexo sistema de esquemas de transignagoes e
transfiguragoes (vide texto).

Assim, as formas de compreensao dos estdgios anteriores das fases da
Lua em termos de transfiguragoes, como, por exemplo, as representadas pelos
digrafos das Figuras 10 e 13, sao incorporados na forma de explicacao cientifica
atual, embora existam diferengas entre as formas de explicacoes anteriores e
a atual, justamente pela falta de mais imagens mentais (que representam as
situagoes faltantes), de mais transfiguragoes e das transignagoes, estabelecidas
pelas teorias, bem como a coordenagao entre elas.

Nesse sentido, o MoSEAOSS possibilita compreender e explicar a
passagem e evolugio do conhecimento cotidiano e comum dos sujeitos
epistémicos ao conhecimento cientifico.

Da mesma forma, os sistemas de esquemas de agoes e operagoes
sobre simbolos anteriores podem vir a integrar as concep¢des operatérias
formais (teorias filoséficas e cientificas) elaboradas com o surgimento das
transignagoes, dando forma ao sistema de esquemas de acoes e operagdes
sobre simbolos e signos do sujeito epistémico. Lembrando que os esquemas
de operagoes (sobre simbolos, transfiguragoes, e sobre signos, transignagoes)
s30 a propria compreensdo do sujeito epistémico desse contetdo filos6fico
e cientifico do mundo.

| 141



Sérgio Francisco de Freitas e Ricardo Pereira lassinari

Existe entdo uma infinidade de compreensoes (podemos dizer teorias
filoséficas, incluindo nelas as teorias cientificas) que um sujeito epistémico
pode ter das agdes possiveis no mundo, possiveis de acordo com a prépria
teoria filos6fica do sujeito epistémico.

Com tal possibilidade de elaboracao de teorias, cabe perguntar
aqui ainda: qual seria a interpretagio e teoria correta sobre a realidade?
Notemos que a principio estamos pesquisando a capacidade e a forma de
compreensao, logo, nao é o contetdo especifico das teorias e sua relagio
com a realidade o que importa diretamente. Entretanto, a constru¢ao
da realidade que o MoSEOSS possibilita, a subordina¢io do real ao
possivel, discutida acima, e a possibilidade de elaboragio de vérias teorias,
leva a questdo colocada. Nesse sentido, cabe reconhecer tal universo de
possibilidades e a dificuldade de se encontrar uma resposta a essa questao,
bem como a necessidade de se coordenar as diferentes visoes, em especial,
as diferentes teorias cientificas e filoséficas. E cabe salientar também que a
visdo naturalista de Piaget se mostra como uma dessas visées, bem como
a de Tassinari (2013, p. 272 et seq.), que propde uma visao idealista em
que a Ideia e “a Totalidade desse mundo dos possiveis, incluindo nele as
possibilidades de explicagoes cientificas e filoséficas, as relagoes entre elas e
as correlagdes com os fendmenos observados perceptivamente” e discute a
relacio dessa com as nossas formas de compreensao (TASSINARI, 2018).

Em especial, sobre a construgao de diferentes teorias cientificas e
filoséficas, propostas por Tassinari (2016), citamos o pardgrafo final de

conclusao do artigo sobre o MoSEAOSS:

Desse ponto de vista, pode-se considerar o que Ramozzi-
Chiarottino, parodiando  Wittgenstein, escreve, nio que
“Os limites de minha linguagem significam os limites de meu
mundo (WITTGENSTEIN, 1961/1994, p. 245)”, mas sim
que: “os limites dos seus esquemas sio os limites de seu mundo
(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1984, p. 64)”. Como resultado
geral deste trabalho, pode-se, pois, conclui-lo, concordando com
Ramozzi-Chiarottino, que, segundo o MoSEAOSS: o limite do
mundo de cada um ¢ o limite do seu sistema de esquemas de ag6es
e operagbes sobre simbolos e signos, sobre o que cada um consegue
agir, imaginar e teorizar. (TASSINARI, 2014, p. 40).
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Esta conclusao possibilita inferir que, como estamos no mundo dos
possiveis e o real se subordina ao possivel, podemos pensar livremente.

Em seu sentido mais superficial, pensar livremente significa pensar
e teorizar sobre quaisquer assuntos possiveis de se abordar. Ora, nesse
sentido, qualquer assunto é possivel (o que nao quer dizer que devamos
traté-lo de qualquer maneira, mas sim com o rigor que dispomos).

Em um sentido mais especifico, pensar liviemente remete as vdrias
formas de se conceber o real, e uma interpretacao a partir do MoSEAOSS
nos leva a considerar vérias visoes filoséficas possiveis, o que leva o mundo
dos possiveis e a uma certa descentragao em relagio a uma visao filoséfica
particular, ou seja, leva a uma forma geral de descentragao.

Denominaremos, pois, de descentragio epistémica a posiao filoséfica
que considera que vdrias visoes filosoficas (e cientificas) da realidade sao
possiveis.

Nesse sentido, a visao idealista de Tassinari (2013, 2018), possibilita
tratar as diversas teorias filosdficas e cientificas levando em consideragao tal
descentragao epistémica, possibilitando também considerar que toda visao
filoséfica tem algo de positivo e verdadeiro a respeito da realidade, sendo
que o grau de veracidade de cada teoria estaria em o quanto ela consegue
explicar do universo, de si prépria e das demais filosofias. E dentre essas
estaria, por exemplo, a metafisica naturalista para a Epistemologia Genética
proposta por Piaget (1983, p.5), uma visio ricamente estruturada e que
possibilita uma compreensao ampla da realidade, como temos visto.

Assim considerada, a prépria descentragio epistémica seria um
estdgio superior das formas de compreensio de mundo e, seria também o
cume das diversas formas de descentragdes que Piaget discute no decorrer
de sua obra.

Certamente, tais consideracoes ja expbe certo conjunto de visoes
filoséficas possiveis, compativeis com o exposto, mas nao se trata aqui
propriamente de decidir entre tais diversas visoes filosdficas possiveis
compativel com o exposto, pois tal discussao demandaria considerar outras
razdes que fogem ao escopo deste trabalho.
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Mas, é importante salientar aqui que se trata de buscar dar conta
do exposto e que, para isso, vemos como necessirio considerar os
conceitos operatorios de descentragio epistémica e de ldeia, como “a
Totalidade desse mundo dos possiveis, incluindo nele as possibilidades de
explicacoes cientificas e filoséficas, as relagdes entre elas e as correlagdes
com os fendmenos observados perceptivamente”, construidos a partir dos
conceitos que nos possibilitam mostrar como a filosofia e as constru¢oes
filoséficas da realidade sio possiveis e que possibilita tratar e coordenar
essas construgoes possiveis.

Na segao seguinte, no intuito de uma visualiza¢io geral, expomos
sucintamente a comparagio entre os periodos do desenvolvimento mental
e os estdgios do animismo e do artificialismo.

5.1 — QUADRO COMPARATIVO ENTRE OS PERIODOS DO
DESENVOLVIMENTO MENTAL E OS PERIODOS DO ANIMISMO E DO
ARTIFICIALISMO

Para efeito comparativo entre os periodos do desenvolvimento
mental do sujeito, segundo 0 MoSEAQSS, e sua relagio com os estdgios
do animismo e do artificialismo, apresentamos, de forma simplificada, o
quadro a seguir.

Resumidamente, de acordo com o MoSEAOSS: no Periodo Pré-
Operatério, o sujeito nao realiza operagdes imaginativas (transfiguracoes)
nem operagoes tedricas (transignagdes); no Periodo Operatério Concreto,
o sujeito é capaz, no 1° Subperiodo, de realizar operagoes imaginativas
(transfiguragoes) e composicoes simples entre elas e operagdes sobre
simbolos e composi¢coes simples entre elas; e, no 2° Subperiodo, de
coordenar os sistemas dessas operacoes; e no Periodo Operatério Formal
ou Hipotético-Dedutivo, o sujeito torna-se capaz de realizar transignagoes
e de coordend-las com as imaginagoes, assim, o sistema de esquemas
de agoes e operagdes sobre simbolos e signos ampliam definitivamente
as possibilidades do pensamento e possibilita a constru¢io de teorias
(filoséficas e cientificas) sobre a realidade.
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QUADRO 4 - QUADRO COMPARATIVO ENTRE OS PERIODOS DO
DESENVOLVIMENTO MENTAL, SEGUNDO 0 MOSEAQOSS, E 0S PERIODOS
DO ANIMISMO E DO ARTIFICIALISMO

Senséri Formal ou
7 €nsorio- 7 oy oy . s
Periodo M Pré-Operatério Operatério Concreto Hipotético-
otor
Dedutivo
Média de 11-12 anos
. 0-2 anos Até 6-7 anos 7-9 anos 9-11 anos
idade em diante
- Agio - Simbolo - Transfiguragio | - Coordenagao | - Signo
- Percepgio - Imagem mental - Imaginagio dos (palavras ¢
. . esquemas de frases) no
- Esquemas de - Inicio da linguagem - Operagio sobre _ . .
bol transfiguragoes | sentido estrito
Ao - Pré-légico Simbolos . ~
; bl - Transignagoes
- Coordenagio - Intuicdo - Reversibilidade Hing
das Agoes ) ) - Loeica - Hipdteses
- Pensamento irreversivel g Teorizaci
- Coordenagio Operatéria - lcorizagao
Caracteristicas | esquemas de Concreta - Operagées de
do Periodo Acao ordem superior
- Légica das - Combinatéria
Agbes - Inversao entre
real e possivel
- Virias teorias
filoséficas e
cientificas
possiveis
Periodos 1° periodo 2° periodo 3° periodo 4° periodo
- Integral - -Tudo o que - Consciéncia -A consciéncia
tudo ¢ [possivel | se move é reservada aos ¢ reservada aos
Animismo . . -
de ser] vivo e consciente corpos com animais
consciente movimento
- Integral ou -Integral ou - Mitigado ou - Imanente
Artificialismo X 8 . g, . L. &
difuso mitoldgico técnico
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Como dissemos no inicio da Introducio deste trabalho, ele busca
discutir aspectos da construgio filoséfica (e cientifica) da realidade e de
suas estruturas a partir de trabalhos em Epistemologia Genética do Prof.
Ricardo P. Tassinari — em especial, “O Sistema das Autoconsciéncias: da
Epistemologia Genética a um Idealismo Especulativo”, “O Modelo do
Sistema de Esquemas de Agoes e Operagoes Sobre Simbolos e Signos”
e “Como ¢ Possivel a Filosofia?”, publicados respectivamente em 2013,
2014 e 2016 — em especial em relacao aos estudos de Piaget (2005) e
seus colaboradores sobre as nogoes artificialistas e animistas, no inicio da
vida do ser humano. Em especial, realizamos a andlise epistemoldgica de
alguns dos principais aspectos das no¢oes de animismo e artificialismo
infantis, através do Modelo do Sistema de Esquemas de Agoes e Operagoes
sobre Simbolos e Signos, e discutimos a integragao das estruturas que as
possibilitam nas estruturas necessdrias a0 nosso conhecimento filoséfico (e
cientifico) da realidade.

Resumidamente, temos que o objetivo geral deste trabalho foi
responder as questdes: como ¢ possivel o desenvolvimento da nogao do
animismo e do artificialismo na crianga, segundo 0 MoSEAOSS? Como
pode haver as propriedades dos estdgios estabelecidas por Piaget citadas,
em especial, o cardter integrativo, no caso do animismo e do artificialismo
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infantis, se eles ndo se conservam no ser humano adulto? Como tais
estruturas vém a se integrar nas estruturas necessrias ao conhecimento
filoséfico (e cientifico) da realidade e que explicam como ¢ possivel a
filosofia (e a ciéncia)?

Na Introducio apresentamos, de forma geral, a Epistemologia
Genética, fundada por Piaget (1950), com a sua questdo central: como
o pensamento cientifico passa de um estado de menos conhecimento
para um estado de conhecimento superior? Ou, mais brevemente: como
se ampliam os conhecimentos? Para responder a essa questao, Piaget
desenvolveu uma ampla e complexa obra, & qual se dedicaram, como
vimos, inimeros pesquisadores, sendo que alguns autores se dedicaram a
tarefa de sistematizar seu pensamento. Um dentre eles, Tassinari (2014),
desenvolveu o MoSEAQOSS, um modelo que visa sistematizar alguns
dos principais resultados (tedricos e experimentais) de Piaget e seus
colaboradores e que foi a ferramenta epistemoldgica que norteou nossas
andlises aqui sobre o animismo e o artificialismo infantil e seus periodos.

Em especial, Tassinari (2016) argumenta que, nao apenas o
MoSEAQSS, como resultado das pesquisas tedricas e experimentais em
Epistemologia Genética, possibilita explicitar a génese das estruturas
necessdrias ao conhecimento cientifico, mas também a génese do
conhecimento filoséfico (e cientifico), que também deveria ser objeto da
Epistemologia Genética.

Neste trabalho, consideramos a possiblidade de discutir a génese de
algumas nogdes filoséficas com 0 MoSEAOSS, em especial, as no¢des de vida
e consciéncia e a compreensao da natureza, o que nos levou aos estudos de
Piaget (2005) sobre o animismo e o artificialismo, bem como a sua integragao
nas estruturas necessarias ao conhecimento filoséfico da realidade.

De forma geral, pois, este trabalho buscou, inicialmente, responder
a questdo: como ¢ possivel o desenvolvimento da nogao do animismo e do
artificialismo na crianga, de acordo com 0 MoSEAOSS?

Vimos que, diante da complexidade de andlise do tema apresentado,
uma andlise a partir do MoSEAOSS se mostrou como possibilidade de
respostas 2 questdo levantada e pudemos explicitar e explicar, com o
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MoSEAOSS, particularidades do animismo e do artificialismo infantis.
Pudemos verificar as particularidades das respostas das criangas, quando
inquiridas sobre as relagoes causais entre os objetos e transformagées, que
se justificam pela auséncia e gradual construcio do sistema de esquemas
de transfiguragoes, no sistema de esquemas de agoes e operagdes sobre
simbolos e signos.

Fizemos a apresentagdo do MoSEAOSS e o passo a passo das
tendéncias animistas e artificialistas infantis, em seus estdgios e periodos,
e suas relagoes com o MoSEAOSS. O pensamento infantil é repleto
dessas tendéncias, que serdo superadas quando da construgio de sistemas
coordenados, tanto das transfiguragoes, como das transignagoes.

De forma geral, mostramos o seguinte desenvolvimento.

No Capitulo 1, apresentamos os principais elementos que constituem
o Modelo do Sistema de Esquemas de A¢oes e Operagdes Sobre Simbolos
e Signos. Em especial, tratamos das imagens mentais e dos sistemas de
esquemas de agoes e operacoes sobre simbolos (as transfiguracoes) e signos
(as transignacoes), e da construgao desse sistema. O sistema de esquemas
de agoes e operagoes sobre simbolos explica a relagao entre as imagens
mentais e o raciocinio concreto infantil, no Periodo Operatério Concreto;
bem como o sistema de esquemas de agdes e operagdes sobre signos explica
a inser¢do do sujeito no Periodo Formal ou Hipotético-Dedutivo. Para
que o sujeito consiga realizar todas as operagdes mentais plenamente do
cientista ou filésofo adulto, é necessdria a formacao completa desse sistema.

No Capitulo 2, tratamos da conceituagido do animismo infantil
e caracterizamos os seus estdgios, bem como a sua relagio com o
desenvolvimento da nogdo de vida e seus estdgios, e discutimos as suas
principais causas, de acordo com Piaget (2005). Apresentamos, no final,
um quadro comparativo dos estdgios do animismo.

No Capitulo 3, tratamos da conceituagio do artificialismo infantil,
caracterizamos os seus estdgios, estabelecemos a relacao entre o artificialismo
e 0 animismo, bem como seus periodos, discutimos sobre a compreensio
da crianca relativa a fenémenos e elementos naturais (em especial,
Sol e Lua), bem como as suas principais causas, de acordo com Piaget
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(2005). Apresentamos, no final, um quadro comparativo dos periodos
do artificialismo, bem como um quadro comparativo do animismo e do
artificialismo e seus estdgios e periodos.

No Capitulo 4, tratamos da resposta a questao central inicial deste
trabalho: como ¢ possivel o desenvolvimento da no¢ao do animismo e do
artificialismo na crianga, de acordo com 0 MoSEAOSS?

Mais ainda, como vimos na Introdugao, Piaget (1983, p. 235-236),
salienta que os estdgios (ou periodos) apresentam as caracteristicas especificas
de: (1) ordem de sucessao constante, (2) cardter integrativo, (3) estrutura
de conjunto, (4) preparagio e acabamento, (5) processos de formagao ou
de génese e as formas de equilibragoes finais (no sentido relativo). Piaget
insiste, particularmente, que os estdgios devem ser concebidos como a
constru¢do de uma estrutura com um cardter integrativo, de forma que
cada nova construgio supera e conserva as anteriores. Ora, nesse contexto
surge a questao: como poderia haver tal propriedade integrativa, no caso
do animismo e do artificialismo infantis, se eles nio se conservam no ser
humano adulto?

Nesse sentido, a questdo central se tornou: serd que existe uma
estrutura epistémica que obedece as cinco caracteristicas dos estdgios
discutidas na Introdugao e que possibilita explicar, pelo menos em
linhas gerais, por meio de uma espécie de um mecanismo fundamental,
o animismo e o artificialismo nas criangas? O que elas tém de adquirir
para superarem esse animismo e artificialismo e chegarem as explicagdes
cientificas? E como podem ser conservadas as estruturas anteriores relativas
a0 animismo e ao artificialismo nesse nivel das explicagdes cientificas e
filoséficas adultas?

A discussdo aqui realizada possibilitou resolver tais questoes.

Tanto na aquisi¢do da no¢ao do animismo como na do artificialismo,
acrianga passa por estdgios e periodos. Como vimos no Capitulo 4, podemos
considerar quatro grandes periodos para o artificialismo relacionado
diretamente com o animismo: 1° Artificialismo difuso, 2° Artificialismo
mitolégico, 3° Artificialismo técnico e 4° Artificialismo imanente (ver

Tabela 3, Secio 3.6).
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De acordo com 0 MoSEAOSS, para realizar raciocinios operatérios
concretos, a crianga necessita realizar operacoes sobre simbolos. Para cada
simbolo hd uma imagem mental correspondente e, assim, para realizar
raciocinios operatérios concretos, a crianga necessita realizar transfiguracoes
(operagdes sobre imagens mentais). Em seguida, a crianga necessita
coordenar essas operagoes sobre as imagens mentais (transfiguragdes) que
ela construiu, tornando-as um sistema. Essa construgao e coordenacio
possibilita passar de um periodo do desenvolvimento para outro, isto é:

- Periodo Pré-Operatdrio, em que hi a possibilidade de se representar
um objeto ou estado por uma imagem mental, mas com auséncia de
transfiguragoes;

- 1° Subperiodo do Periodo Operatirio Concreto, em que a crianga ¢é
capaz de realizar transfigura¢oes simples e composicoes simples entre elas; e

- 2° Subperiodo do Periodo Operatério Concreto, em que a crianga é
capaz de realizar a coordenagao entre de sistemas de transfiguragoes.

A anilise realizada, possibilitou entdo explicar os quatro periodos do
artificialismo (relacionados diretamente com os estdgios do animismo) a
partir das estruturas correspondentes aos trés periodos do desenvolvimento
mental (ver Tabela 4, Se¢ao 5.1), como a seguir:

- 1° Periodo - Artificialismo difuso - Periodo Pré-Operatdrio (sistema
de esquemas de agbes com imagens mentais, mas sem transfiguragoes);

- 20 Periodo - Artificialismo mitoldgico - Periodo Pré-Operatdrio
(complexifica¢io do sistema de esquemas de agoes com imagens mentais,
mas sem transfiguracoes, com aparecimento da busca pelos porqués);

- 39 Periodo - Artificialismo técnico - 1° Subperiodo do Periodo
Operatdrio Concreto (a crianga é capaz de realizar transfiguragoes simples e
composi¢ao simples entre elas); e

- 40 Periodo - Artificialismo imanente - 2° Subperiodo do Periodo
Operatdrio Concreto (a crianca é capaz de realizar a coordenagio de sistema
de transfiguragoes).
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A questdo posta — sobre a existéncia de uma estrutura epistémica que
obedece as cinco caracteristicas dos estdgios discutidas na Introdugao e que
possibilita explicar, pelo menos em linhas gerais, por meio de uma espécie
de um mecanismo fundamental, o animismo e o artificialismo nas criangas
— foi explicada, conforme o MoSEAQOSS, pela construcio da estrutura
“Sistema de esquemas de acoes e operacoes sobre simbolos e signos” que
possui os periodos de construgdo com as caracteristicas descritas. Com
isso, pode-se manter as caracteristicas dos estdgios estabelecidas por Piaget
(1983, p. 235-2306) e os estdgios do animismo e artificialismo, também
estabelecidos por Piaget (2005).

E como a crianga supera o animismo e o artificialismo e chega
as explicagoes cientificas e filoséficas da realidade? E como podem ser
conservadas as estruturas anteriores? Como elas se integram as estruturas
que possibilitam a constru¢io filoséfica (e cientifica) da realidade,
integrando-se a explicagio de como ¢é possivel a filosofia (e a ciéncia)?

Tratamos dessas questoes, no Capitulo 5, em especial, da
possibilidade de construgio de nocoes cientificas e filoséficas e, em
particular, da causalidade e da superagio do animismo e do artificialismo.
Fizemos uma discussao geral sobre como as estruturas discutidas até entao,
relativas ao sistema de esquemas de agdes e operagdes sobre simbolos
(transfiguragbes), sio a preparagdo para as estruturas posteriores, que
incorporam as operagoes sobre signos, no Periodo Operatério Formal ou
Hipotético-Dedutivo. Nesse sentido, as estruturas anteriores se integrarao
nas estruturas possibilitadas pelo sistema de esquemas de agdes e operagdes
sobre simbolos e signos que por sua vez possibilitam as teorias cientificas e
filoséficas de explicagdo do mundo.

Em especial, nesse capitulo, introduzimos a nogao de descentracio
epistémica, como a posi¢do filoséfica que considera que vdrias visoes
filoséficas (e cientificas) da realidade sao possiveis. Como vimos, assim
considerada, a prépria descentragio epistémica seria um estdgio superior
das formas de compreensao de mundo e, seria também o cume das diversas
formas de descentragoes que Piaget e seus colaboradores discutem no
decorrer da sua obra.
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Nesse contexto, como vimos, a no¢ao de Ideia, como “a Totalidade
desse mundo dos possiveis, incluindo nele as possibilidades de explicagoes
cientificas e filosdficas, as relacoes entre elas e as correlagbes com os
fendmenos observados perceptivamente”, proposta por Tassinari (2013, p.
272 et seg., 2018), possibilita tratar as diversas teorias filoséficas e cientificas
levando em consideragao tal descentragao epistémica.

Portanto, os conceitos de Ideia e de descentracio epistémica,
construidos a partir dos conceitos do MoSEAOSS, que nos possibilitam
mostrar como a filosofia e as construgoes filoséficas da realidade sao
possiveis, possibilitam tratar e coordenar essas diversas construcoes
filoséficas e cientificas possiveis.

Notemos, como mencionado, que nio se trata aqui de decidir
entre as diversas visoes filoséficas possiveis, em especial entre a naturalista
de Piaget ou a idealista aqui adotada, pois tal discussio demandaria a
consideragao de outras razdes que fogem ao escopo deste trabalho. Mas se
trata sim de considerar os conceitos operatérios de descentragio epistémica e
de ldeia para tratar e coordenar as diversas possiveis construgoes filoséficas
e cientificas da realidade e as estruturas que as tornam possiveis.

Pelas razoes explicitadas, portanto, o MoSEAOSS pode ser uma
ferramenta importante para a andlise epistemoldgica de algumas nog¢oes
possiveis ao sujeito epistémico, relativos 4 sua imaginacio e teorizagio,
bem como de andlise de questoes metafisicas e ontolégicas, na medida em
que tais conhecimentos do sujeito epistémico existem e estabelecem o real
para ele, e somos sujeitos epistémicos.

Em especial, conforme Tassinari (2014, p.40):

No 4mbito do programa aqui proposto, 0 MoSEAOSS possibilita
também, a partir das definices da segio anterior, estudar as
significagoes de objetos, situagdes, agoes, operagdes sobre simbolos
e operagoes sobre signos em termos do sistema de esquemas de
agoes ¢ operacdes sobre simbolos e signos, e suas ressignificagoes
em fungio da ampliacio e complexificacio de tal sistema. Nesse
sentido, pode-se falar em uma “Construcio do Real” para o sujeito-
organismo epistémico, como o faz Piaget. (1937/1996).
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Nesse sentido, este trabalho se mostra como um estudo do ser
humano e da construgao do real para o ser humano, em especial, da
construgdo filoséfica da realidade para nds. Assim como as concepgdes
animistas e artificialistas sao reais para a crianga, as nossas teorias cientificas
e filoséficas sio também reais para nés. Em especial, é a existéncia do
sistema de esquemas de acoes e operagdes sobre simbolos e signos que
possibilita, nao sé a superagio das tendéncias animistas e artificialistas
infantis, mas também a construcio de teorias cientificas e filoséficas e do
que ¢ a realidade para nés.

Vemos, pois, como o imperativo inscrito em Delfos, no templo
de Apolo, “Conhega-te a ti mesmo”, relembrado por Sécrates, no inicio
da Filosofia Ocidental, chega até os dias de hoje e recebe uma resposta
renovada, e nos impele a ir além.
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REsuMO






Este livro busca discutir aspectos da construcio filoséfica (e
cientifica) da realidade e de suas estruturas a partir de trabalhos em
Epistemologia Genética do Prof. Ricardo P. Tassinari — em especial, “O
Sistema das Autoconsciéncias: da Epistemologia Genética a um Idealismo
Especulativo”, “O Modelo do Sistema de Esquemas de A¢oes e Operagdes
Sobre Simbolos e Signos” e “Como ¢é Possivel a Filosofia?”, publicados
respectivamente em 2013, 2014 e 2016 — em especial em relagio aos
estudos de Piaget (2005) e seus colaboradores sobre as nogoes artificialistas
e animistas, no inicio da vida do ser humano, em A Representagdo do Mundo
na Crianga. Em especial, realiza-se a andlise epistemoldgica de alguns dos
principais aspectos da no¢io de animismo e artificialismo infantis, através
do Modelo do Sistema de Esquemas de Agdes e Operagoes sobre Simbolos
e Signos, denominado MoSEAOSS, modelo com base na epistemologia
genética que sistematiza alguns dos principais resultados a que chegaram
Piaget e seus colaboradores. Este modelo expoe os elementos necessdrios ao
conhecimento cientifico e filoséfico que possibilitam ao sujeito epistémico
construir a sua visao filoséfica, da infincia até o pensamento adulto.
Em especial, retoma-se a nogio de /deia de Tassinari (2013), como “a
Totalidade desse mundo dos possiveis, incluindo nele as possibilidades de
explicacoes cientificas e filoséficas, as relagdes entre elas e as correlagoes
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com os fendmenos observados perceptivamente”, e introduz-se a nogio de
descentragdo epistémica, como a posicio filoséfica que considera que vdrias
visoes filoséficas (e cientificas) da realidade sao possiveis. Assim considerada,
a descentragao epistémica pode ser considerada o cume das diversas formas
de descentragoes que Piaget e seus colaboradores discutem no decorrer da
sua obra. Nesse sentido, os conceitos de Ideia e de descentragdo epistémica se
mostram como conceitos operatdrios construidos a partir dos conceitos do
MoSEAQSS que nos possibilitam mostrar como a filosofia e as construgoes
filoséficas da realidade sio possiveis, bem como possibilitam tratar e
coordenar essas diversas construgoes filosoficas e cientificas possiveis. Nesse
sentido, este trabalho se mostra como um estudo do ser humano e da
construgao do real para o ser humano, em especial, da construc¢io filoséfica
da realidade para nés.

Palavras-chave: Realidade, Animismo, Artificialismo, Modelo.

170 |



SOBRE O LIVRO

CataLoGaGAo NA PusLicagio (CIP)
Telma Jaqueline Dias Silveira

CRB 8/7867

NORMALIZAGAO
Maria Elisa Valentim Pickler Nicolino
CRB - 8/8292

CAPA E DIAGRAMACAO
Glducio Rogério de Morais

PRODUGAO GRAFICA
Giancarlo Malheiro Silva

Glducio Rogério de Morais

AssessoriA TECNICA
Renato Geraldi

Or1ciNA UNIVERSITARIA
Laboratério Editorial
labeditorial.marilia@unesp.br

Formaro
16 x 23cm

TiroroGia
Adobe Garamond Pro

Papel
Polén soft 70g/m2 (miolo)
Cartao Supremo 250g/m?2 (capa)

TirRAGEM
100

IMPRESSAO E ACABAMENTO

afi AVA
Grafica v

unesp ™

Campus de Marilia

2022



172



Este livro busca discutir aspectos da
construgao filosdfica (e cientifica) da realidade
e de suas estruturas, a partir de trabalhos em
Epistemologia  Genética. Em  especial,
realiza-se a analise epistemoldgica de alguns
dos principais aspectos das nogoes de

animismo e artificialismo infantis, através do
Modelo do Sistema de Esquemas de Agoes e
Operagdes sobre Simbolos e Signos, proposto
por Tassinari, e discute-se a integracao das
estruturas que as possibilitam nas estruturas
necessarias ao nosso conhecimento filoséfico
(e cientifico) da realidade.

ISBN 978-65-5954-236-9

9 17865591542369'>




	Capa
	Miolo - 2022 - Construção filosófica da realidade e suas estruturas 23_06_22
	Contra Capa

