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Capitulo 11

ABORDAGENS EDUCACIONAIS E FORMAS DE
ATUAGAO COM 0 ALUNO SURDO

Rosimar Bortolini Poker

A principal conseqiiéncia da surdez refere-se aos prejuizos na comunicacio
natural dos sujeitos com deficiéncia auditiva que atingem vérios aspectos de seu
desenvolvimento global. Néo tendo acesso a0 mundo sonoro, a crianga com surdez
¢ extremamente prejudicada no que concerne aos processos de aquisigio e desen-
volvimento de linguagem e fala, o que acarreta a dificuldade de se comunicar e
de receber informagdes através da linguagem oral. Enquanto o desenvolvimento
da linguagem ocorre naturalmente em uma crianca ouvinte, no caso da crianca
surda, este desenvolvimento depende da intervencao de profissionais devidamente
preparados, levando-a a adquirir uma lingua de forma consciente e deliberada.

Intimeros fatores interferem no desenvolvimento da linguagem e da fala da
pessoa com surdez. Dentre eles, destacam-se: a época do surgimento da deficién-
cia, a extensdo e a natureza da perda auditiva, a época do atendimento especia-
lizado, as condigdes do uso do aparelho de amplificagdo sonora, as solicitages
do meio familiar e escolar e as caracteristicas individuais do aluno (cognitivas,
emocionais e socioculturais).

Dessa maneira, no planejamento e execu¢fo de um programa educacional
para o aluno com surdez, esses aspectos precisam ser considerados, para que sejam
oferecidas as condi¢des necessarias para o aluno desenvolver os meios de comuni-
cago adequados as suas condi¢des pessoais e familiares, propiciando a interacdo
do sujeito com o ambiente social e escolar em que vive.

Vale ressaltar que o trabalho pedagdgico a ser realizado com o aluno surdo
ndo deve apoiar-se apenas nos diferentes graus de perda auditiva, mas, sim, na
funcionalidade da sua audigdo residual e sua interferéncia no desenvolvimento da
linguagem e da fala. Séo esses aspectos que irdo direcionar o trabalho a ser desen-
volvido com o aluno com surdez.

https://doi.org/10.36311/2008.978-85-98605-57-9.p179-196
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Assim, quanto antes for diagnosticada a surdez, mais facil serd diminuir ou
evitar suas conseqiiéncias no desenvolvimento emocional, social, cognitivo e es-
colar da crianga. Devem ser realizados exames otorrinolaringolégicos e audiolégi-
cos, bem como avaliagdo pedagdgica identificando as competéncias curriculares do
aluno nas diferentes dreas curriculares. Os primeiros exames serdo realizados em
clinicas especializadas ou hospitais e a avaliagdo pedagdgica sera feita nas escolas.

Além de um processo de escolarizagao diferenciado, que atende as necessidades
do aluno surdo, faz-se necessario um programa de orientacio a sua familia, além de
programas de conscientizacdo da comunidade escolar e comunidade em geral, que
complementam e auxiliam o seu processo educacional, criando condicdes para sua
integracdo social efetiva e o desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Breve histérico da educacao da pessoa com surdez

Ter conhecimento sobre a histéria, bem como sobre as filosofias e métodos
educacionais criados para os alunos com surdez, permite a compreensio da rela-
¢do existente entre o comprometimento lingiiistico dessa populacio, a qualidade
das suas interagdes interpessoais e o seu desenvolvimento cognitivo. A histéria
serve de suporte para que seja feita uma anélise critica das conseqiiéncias de cada
filosofia ou método de ensino no desenvolvimento destas criancas, contextuali-
zando as préticas vigentes.

Inicialmente a sociedade tinha uma idéia muito negativa da surdez, enfatizan-
do sempre os seus aspectos negativos. Segundo Goldfield (1997), na antiguidade
os surdos foram percebidos de diversas formas: com piedade e compaixéo, como
pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas. Por isso mesmo,
foram abandonadas ou sacrificadas.

Para Goldfield (1997), a crenga de que a pessoa com surdez era uma pessoa
primitiva fez com que persistisse até o século quinze a idéia de que ele ndo poderia
ser educado. Sendo assim, tais pessoas viviam totalmente a margem da sociedade
e ndo tinham nenhum direito assegurado. S¢ a partir do século dezesseis é que se
tém noticias dos primeiros educadores de pessoas com surdez.

Para Fornari (apud Reis, 1992), “Cardano foi o primeiro a afirmar que o
surdo deveria ser educado e instruido, afirmando que era crime ndo instruir
um surdo-mudo”.

A partir dessa época, varios educadores se propuseram criar diferentes me-
todologias para ensinar as criancas com surdez. Alguns se baseavam apenas na
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linguagem oral, ou seja, a lingua auditivo-oral utilizada em seu pais. Outros, di-
ferentemente, pesquisaram e defenderam a lingua de sinais, que se constitui em
uma lingua espago-visual criada através de gerages pelos proprios surdos. Outros
ainda elaboraram alguns cédigos visuais, com o objetivo de manter a comunica-
¢3o com seus alunos com surdez. Até hoje existem diversas correntes teéricas a
respeito da educacdo do aluno com surdez.

Conforme Goldfield (1997), no século dezesseis, na Espanha, o monge benedi-
tino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) desenvolveu uma metodologia de educacio
para criangas com surdez que incluia datilologia (representa¢do manual das letras
do alfabeto), escrita e oralizagio, e criou uma escola de professores de surdos. Em
1620, Juan Martin Pablo Bonet publicou, também na Espanha, um livro que trata-
va do alfabeto manual de Ponce de Leon.

Em 1750, na Franga, surge Abade Charles Michel de UEpée, que aprende com
as pessoas surdas a lingua de sinais, criando os “Sinais Metddicos™. Teve grande
sucesso na educacio das pessoas com surdez, transformando sua casa em uma
escola publica. UEpée e seu seguidor Sicard defendiam que todas as pessoas com
surdez, independentemente de seu nivel social, deveriam ter direito & educagdo
publica e gratuita.

Na Alemanha, nessa mesma época, com Samuel Heinick, surge a filosofia edu-
cacional oralista, para a qual o ensino da lingua oral e a rejei¢ao a lingua de sinais
¢é a melhor forma de educar o aluno com surdez. Heinick funda a primeira escola
publica para criangas com surdez, baseada no oralismo.

Em 1817, Thomas Hopkins Gallaudet, junto com Laurent Clerc, fundou a pri-
meira escola permanente para alunos com surdez nos EUA, que empregava como
forma de comunica‘qio o francés sinalizado, adaptado para o inglés. A partir de
1821, todas as escolas publicas americanas passaram a caminhar na diregdo da
ASL (Lingua de Sinais Americana). Em 1864, foi fundada a primeira universidade
nacional para surdos, a Universidade Gallaudet.

Apesar da disseminacdo da lingua de sinais, a partir de 1860, com 0s avangos
tecnoldgicos que facilitavam a aprendizagem da fala pelas pessoas com surdez, o
método oral ganhou forga. ‘

Ainda segundo Goldfield (1997), o mais importante defensor do oralismo foi
Alexander Graham Bell, que exerceu grande influéncia no resultado da votagdo do
Congresso Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Milao, no ano de
1880. No Congresso, foi colocado em votagdo qual método deveria ser utilizado na
educagdo dos surdos. O oralismo venceu e o uso da lingua de sinais foi oficialmen-
te proibido. Ressalta-se que foi negado aos professores surdos o direito de votar.
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No inicio do século vinte, a maior parte das escolas em todo o mundo deixa de
usar a lingua de sinais. A oralizagdo passa a ser o principal objetivo da educagiio
das criancas surdas e, para aprenderem a falar, passavam a maior parte do seu
tempo nas escolas recebendo treinamento oral. O ensino das disciplinas escolares
foi deixado para segundo plano, levando a uma queda significativa no nivel de
escolarizacdo dos alunos com surdez.

O oralismo dominou até a década de sessenta, quando William Stokoe publi-
cou um artigo demonstrando que a Lingua de Sinais se constitufa- em uma lingua
com as mesmas caracteristicas das linguas orais.

A partir dessa iniciativa, surgiram outras pesquisas destacando a importéncia
da lingua de sinais na vida da pessoa com surdez, bem como revelando a insatisfa-
¢do por parte das pessoas surdas com a abordagem oral.

Em 1968, surge a filosofia da Comunicacio Total, que utiliza todas as formas
de comunicagio possiveis na educagao dos surdos, acreditando que a comunicagéo
e nao apenas a lingua deve ser privilegiada.

Conforme Goldfield (1997), a partir da década de setenta, percebeu-se que a
lingua de sinais deveria ser utilizada independentemente da lingua oral. Surge,
assim, a filosofia bilingiie, que, desde a década de oitenta, vem se disseminando
por todos os paises do mundo.

No Brasil, a educacao das pessoas com surdez teve inicio em 1857, ao ser fun-
dada a primeira escola especial no Rio de Janeiro por um professor surdo francés,
Ernest Huet, com o apoio de D. Pedro II, e que hoje tem o nome de Instituto Na-
cional de Educagio de Surdos (INES); ali se usava a lingua de sinais.

Segundo Goldfield (1997), o INES, em 1911, seguindo a tendéncia mundial,
passou a assumir a abordagem oralista, apesar da forte resisténcia dos alunos,
que continuavam a utilizar de forma proibida a lingua de sinais, nos corredores
e patios da escola.

A Comunicacdo Total chega ao Brasil no fim da década de setenta e, na década
seguinte, comeca o Bilingiiismo, que surge com as pesquisas da professora e lin-
gliista Lucinda Ferreira Brito, sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

Na atual conjuntura, essas trés abordagens convivem no Brasil, tendo rele-
vancia no trabalho com os alunos com surdez, apesar das discérdias e conflitos
existentes entre os profissionais que as seguem.

De um lado, os oralistas acreditam na normalizacio e, por isso mesmo, pre-
conizam a integra¢do e o convivio das pessoas com surdez com os ouvintes por
meio da lingua oral. Ao valorizar a modalidade oral de lingua, acreditam que se
estabelece uma relagio direta entre o desempenho na fala e a cognicao. Consi-
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dera-se que o sujeito que se expressa com maior desenvoltura é mais inteligente,
pois tem mais acesso a cultura, a compreensdo da leitura orofacial, integrando-se
efetivamente na sociedade.

J4 os defensores da linguagem gesto-visual entendem que a pessoa com surdez,
ao adquirir, espontaneamente, a Lingua de Sinais no convivio com seus pares, tém
a possibilidade de se desenvolver nos campos cognitivo, emocional e social; tém
sua auto-estima elevada, uma vez que se valoriza a sua lingua, podendo, assim,
lutar politica e socialmente por seus direitos como minoria lingiistica.

Para os defensores do Bilingiiismo, o uso da Lingua de Sinais traz grandes
beneficios para a crian¢a com surdez. Aponta-se a necessidade do surdo ser “bi-
lingiie”, ou seja, de ter acesso e dominar a sua lingua natural (Lingua de Sinais) e a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, e, quando possivel, na modalidade oral
(pelo menos, compreendendo-a pela leitura orofacial).

Segundo Fernandes (1990), é fundamental o acesso & Lingua de Sinais o mais
precocemente possivel, porque a dificuldade do surdo em adquirir a linguagem
oral nos primeiros anos traz conseqiiéncias para o seu desenvolvimento mental,
emocional e sua integragdo social.

Poker (2002), em seus estudos, constatou que o problema da surdez nio se
localiza no retardo da linguagem oral em si, mas no que essa privagao lingiiistica
provoca: impede o sujeito de se expressar, de explicar e de compreender diferentes
situacoes ocorridas no ambiente ao seu redor.

De acordo com Poker (2002), para enfrentar essa situacido, é fundamental ofe-
recer para o sujeito com surdez um instrumento simbélico (lingua oral ou gestual),
0 mais precocemente possivel, a fim de que sejam propiciadas as trocas simbdlicas
entre o sujeito e os outros.

Assim, é importante que se ofereca a crianga surda um ambiente estimulante,
que possibilite sua agao ndo s6 fisica mas, principalmente, mental, que se reco-
nhega o sujeito com surdez como participante ativo do processo educativo, que se
proporcionem situaces constantes e sisteméticas de troca simbdlica com o meio
e, por fim, que se entenda a linguagem como instrumento efetivo de comunicagao
e expressdo do pensamento, capaz de desenvolver as estruturas cognitivas mais
complexas.

Segundo Poker (2002), na tentativa de facilitar a comunicacéo, os professores
e as pessoas, geralmente, nas interacdes estabelecidas com os sujeitos com surdez,
costumam simplificar frases, omitir informacdes complexas, restringir fatos a da-
dos concretos, reduzir as informagdes. Preocupam-se mais com o como se fala do
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que com o que se fala, evitam situagées de conflito, ndo estimulando a argumen-
tacdo, a troca de idéias.

Verificou que o maior problema do surdo nio ¢ a surdez em si, mas o que
essa privagdo sensorial provoca, ou seja, a deficiéncia da experiéncia no 4mbito da
representagdo simbélica, da agdo mental. Por isso mesmo, apesar de o sujeito com
surdez ter possibilidade de compreender e de aplicar os seus principios légicos,
como o sujeito ouvinte, ele ndo o faz, porque, na auséncia da linguagem oral, nio
consegue desenvolver sozinho ou espontaneamente essa capacidade. Para tanto,
precisa aprender de forma deliberada uma lingua, de modo a estabelecer tais tro-
cas, sejam elas orais ou gestuais.

Diante disso, torna-se imprescindivel um ambiente adequado, rico em soli-
citagdes, capaz de favorecer e propiciar as trocas simbélicas entre o sujeito e o
meio fisico e social a que pertence. A escola pode e deve constituir-se nesse lugar,
fazendo-se um espago privilegiado para o surdo desenvolver-se.

Schlesinger e Meadow (1992) realizaram estudos sobre a interacio mae e filho
e entre professor e aluno com surdez. Preocuparam-se como as criancas passam
do mundo perceptivo para 0 mundo conceitual e como isso depende do didlogo,
que deve ser rico em interagdo comunicativa e conter indagagoes. Observaram que
¢ comum criangas com surdez de oito anos apresentarem atraso na compreensao
de perguntas, possuirem uma nocio deficiente de causalidade e raramente intro-
duzirem idéias sobre o futuro.

Concluiram os pesquisadores que ¢ fundamental o papel exercido pelas maes
e a seguir pelo professor, na interagdo com a crianca surda. S3o importantes as
perguntas estimulantes, que geram conflito cognitivo, como: “Por qué?”, “Como?”
e “E se..?” As perguntas ou atividades que envolvem as expressées: “O que é isso?”
ou mesmo “Faga isso” ou “Pegue isso” ndo sdo ricas em estimulo. Pode-se assim
optar entre deixar o surdo impossibilitado de questionar e generalizar, ficando
préximo do nivel perceptivo ou, ao contrério, desperté-lo para a légica e a causali-
dade, de forma a atingir as nogdes de tempo e espaco, provocando a reflexio sobre
o mundo conceitual.

Existem maes que ndo s6 descrevem o mundo perceptual, mas ajudam os fi-
lhos com surdez a reorganizar esse mundo e a raciocinar sobre as suas multiplas
possibilidades. Isso pode acontecer independentemente da utilizagéo da fala ou da
Lingua de Sinais. O importante ¢ a agdo comunicativa que se estabelece: ¢ ela que
pode promover o desenvolvimento e a autonomia da crianga, de sorte que a ques-
tdo ¢ a efetividade da comunicagio e ndo a forma utilizada.
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Boskis, Morozova, Korsunskaya (citados por Luria; Yudovich, 1989) realiza-
ram estudos que mostravam as modifica¢des produzidas nos processos percepti-
vos das pessoas com surdez, em decorréncia do déficit lingiifstico que apresentam.
Apontam que a surdez nao acarreta, apenas, a falta de audicfo e a dificuldade da
fala. Traz implicitos comprometimentos relacionados & formacio de conceitos e
a capacidade de abstragdo; 4 personalidade, aos sentimentos de identificacdo e &
integracdo social. Afirmam que a crianga surda, de modo geral, nasce em uma
familia de ouvintes e sem ter a linguagem comum ao meio cultural em que vive,
apresenta dificuldades de estabelecer contatos interpessoais e de interagio social,
crescendo com uma concepgio de mundo diferenciada da maioria ouvinte.

Para amenizar os efeitos devastadores da surdez, é fundamental o papel desen-
volvido pela escola e, com ela, 0s métodos e abordagens de ensino adotadas, tanto
pelo professor especializado, como pelo professor da classe comum.

Métodos de ensino para alunos com surdez

Durante o decorrer dos séculos, tem-se proposto uma variedade de abordagens
e métodos para a educagio dos alunos com surdez. A maioria deles fundamenta-se
em substituir a audigdo perdida por um outro canal sensorial, como a visio, o tato,
ou aproveitando os restos da audicio existentes.

O aspecto dos métodos que tem sido mais problemético é a auséncia de tra-
balhos ou a afirmagdo de que existe um inico método para todas as criancas com
surdez. Para aquelas que tém residuos auditivos, pode ser oferecido um acesso para
0 cddigo da fala dentro de uma abordagem oral. Diferentemente, para aquelas que
ndo tém razoével residuo ou mesmo grande dificuldade em desenvolver a oralida-
de, a Lingua de Sinais constitui-se na lingua mais adequada para o sujeito interagir
com o meio.

A querela existente entre os defensores dos diferentes métodos ou abordagens
demonstra que hd diferentes formas de enfrentar as consegiiéncias da surdez,
respeitando-se cada pessoa e sua familia. O professor, junto com os pais, deve ex-
plorar e buscar alternativas para cada aluno, no sentido de provocar o desenvolvi-
mento pleno de suas potencialidades.

Os requisitos basicos para se desenvolver bem uma abordagem ou método de
ensino sao:
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»  Oferecer um modelo de mundo ao aluno vinculado 2 sua idade cronolé-
gica e intelectual;

«  Engajar o aluno no didlogo e na argumentacdo com outras pessoas;

+ Levar o aluno a compreender o significado das sentengas;

«  Oferecer condigbes para o aluno construir sentencas que exprimam seus
proprios pensamentos e desejos;

«  Usaralinguagem para uma variedade de propdsitos apropriados para seu
nivel de desenvolvimento cognitivo e social;

+  Permitir a crianga expressar seus pensamentos através de diferentes ins-
trumentos simbélicos (desenho, escrita, gestos, dramatizagio etc.);

«  Promover uma ambiente de jogo em que as criancas possam se expressar
com sucesso com o uso da linguagem oral e/ou gestual;

» Incitar a participacdo efetiva dos alunos, por meio de questionamentos
que levam ao exercicio da atividade representativa (por qué, quando,
como, para qué, de quem, em que lugar, desde quando etc.);

« Levar o aluno a se manifestar e conhecer a opinido dos outros, provocan-
do nele a descentracio.

Os métodos de ensino dividem-se em trés abordagens principais, que produzi-
ram muitas formas de se trabalhar com o aluno surdo. Sao elas: Oralismo, Comu-
¥ salalio Sl

i

nicag¢éo Total e Bilingiiismo. o

Oralismo

De acordo com Goldfield (1997), o Oralismo ou filosofia oralista visa & inte-
gracdo da crianga com surdez na comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢ées de
desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués). Para alguns defensores
dessa filosofia, a linguagem restringe-se 4 lingua oral, sendo esta, por isso mesmo,
a tinica forma de comunicagao dos surdos. Acreditam que, para a crianga surda se
comunicar, € necessario que ela saiba oralizar.

Para Goldfield, o Oralismo concebe a surdez como uma deficiéncia que deve
ser minimizada por meio da estimulacéo auditiva, a qual possibilitaria a aprendi-
zagem da lingua portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se na comunidade
ouvinte, desenvolvendo sua personalidade como a de alguém que ouve. Isso signi-
fica que o objetivo do Oralismo é fazer a reabilitacdo da crianca surda em direcio
a normalidade.



Rosimar Bortolini Poker | 187

A educagio oral requer um esforco total por parte da crianca, da familia e
da escola. De acordo com os seus defensores, para se obter um bom resultado, é
necessario:

« Envolvimento e dedicagdo das pessoas que convivem com a crianca, no

trabalho de reabilitagdo, todas as horas do dia e todos os dias do ano;

+ Inicio da reabilitagdo o mais precocemente possivel, ou seja, deve comegar
quando a crianga nasce ou quando se descobre a deficiéncia;

»  Nio oferecer qualquer meio de comunicagdo que nio seja a modalidade
oral. O uso da lingua de sinais tornara impossivel o desenvolvimento de
habitos orais corretos;

» A educagdo oral comega no lar e, portanto, requer a participago ativa da
familia, especialmente da maie;

» A educacdo oral requer a participagdo de profissionais especializados,
como fonoaudiélogo e pedagogo especializado, no sentido de atender sis-
tematicamente o aluno e sua familia;

s Aeducagio oral requer equipamentos especializados, como o aparelho de
amplificagdo sonora individual.

Para alcangar os seus objetivos, a filosofia oralista utiliza diversas metodologias
de oralizagdo: método acupédico, método Perdoncini, método verbo-tonal, entre ou-
tros. Essas metodologias se baseiam em pressupostos teéricos diferentes e possuem,
em certos aspectos, praticas diferentes. O que as torna comum € o fato de defende-
rem a lingua oral como a tnica forma desejavel de comunicagdo da pessoa surda,
rejeitando qualquer forma de gestualizagdo, especialmente a Lingua de Sinais.

Em resumo, o Oralismo consiste em fazer com que a crianca receba a linguagem
oral através da leitura orofacial e a amplificacdo sonora, enquanto se expressa através
da fala. Gestos, Lingua de Sinais e alfabeto digital sdo expressamente proibidos.

Alguns dos métodos orais sio:

Método acupédico (Pollack)

O objetivo do método acupédico de Pollack ¢ explorar totalmente a audicio re-
sidual da crianca com surdez, para ajud4-la a desenvolver uma personalidade com-
pletamente integrada dentro do mundo sonoro e ensiné-la a falar através, apenas e
unicamente, do sentido da audi¢go. Por isso, ele é considerado unissensorial.

Um programa acupédico inclui detecgéo precoce da perda auditiva, uma ade-
quagao precoce do aparelho auditivo, uma abordagem unissensorial, um ambiente
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de aprendizagem normal, o uso do mecanismo de feedback auditivo, a adequacio e
o desenvolvimento de linguagem seguindo padrées normais de aquisi¢io da crian-
¢a ouvinte, o reconhecimento dos pais como primeiro modelo de comunicacio e o
atendimento clinico individualizado.

Pretende-se integrar de forma efetiva a crianca com surdez, no ambiente nor-
mal, onde ela ird se comportar como um ouvinte.

Segundo Pollack (1970), a crianca deve construir uma nova fonte de informa-
¢d0 e de compreenséo através do desenvolvimento da meméria auditiva adequada.
Deve aprender a entender que tipo de informacgio é relevante, numa determinada
situacao, e que tipo ndo €. Deve aprender a usar esses mecanismos para melhorar
a sua habilidade de compreender as situacdes de vida, ampliando seu ambiente de
relagdes. Este ¢ um processo de integracio de audico na personalidade da crianca
com surdez.

O programa acupédico comega com a deteccio precoce da perda auditiva, de
forma ideal, no bergério, logo depois do nascimento. T30 logo o diagnéstico de per-
da tenha sido realizado e o tratamento médico tenha se completado, a crianca com
surdez devera ser provida de um aparelho de amplificacdo sonora individual.

A primeira fase do tratamento acupédico, por conseguinte, é ensinar a crianca
a ouvir. Nesse método, ndo se treina a conscientizacdo nem a aten¢io para pistas
visuais, por meio da leitura orofacial, nem para a leitura do alfabeto digital.

Para Pollack (1970), todo treinamento estd ligado a conscientizacéo e interpre-
tacdo dos sons através de aparelhos auditivos que sdo usados durante todas as horas
do dia em que a crianca estd acordada. O desenvolvimento da fala se d4 pelo uso do
feedback auditivo. Isto é, a crianca aprende, por meio da repeticio, que o som tem
significado. O desenvolvimento da linguagem segue, assim, os padrées normais da
crianga ouvinte. Todo treinamento actstico de fala e linguagem ¢é realizado num
contexto rico e significativo de experiéncias e brincadeiras didrias da crianca, usan-
do-se como estimulos os interesses naturais das criancas nas diferentes idades.

Os pais sdo os primeiros modelos de comunicagdo, portanto, é necessario que
estes se tornem conscientes de seu lugar no programa acupédico. Isto é realizado
através de visitas a casa da crianca com surdez, observacio e participacdo na clinica
e pelos encontros nos grupos de pais. Tais reunides se realizam periodicamente, para
que 0s pais mais experientes encorajem, orientem e auxiliem os pais mais novos.

Como resultado de um programa acupédico, uma crianga de 5 ou 6 anos pode
ser capaz de integrar-se num ambiente normal de ensino com apoio da familia e
acompanhamento pedagdgico e fonoaudiolégico.
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Método Perdoncini

O Dr. Perdoncini, de Nice, na Franga, também ¢ defensor da abordagem ora-
lista. Enfatiza a utilizagdo da via auditiva, empregando um aparelho de amplifica-
¢do sonora especial denominado Pulsatone. '

Criado apés estudos cientificos sobre comunicagio humana, o método é base-
ado na estimulagdo da audicdo, voz e linguagem e permite o restabelecimento dos
circuitos normais de comunicacéo, através da audicio residual.

Conforme aponta Couto (1988), para a realizacdo do trabalho proposto, é ne-
cessdrio observar os seguintes aspectos:

o Naturalidade: a educagéo auditiva e as aquisi¢des lingiifsticas devem ter
um desenvolvimento natural, obedecendo aos interesses e dentro da ca-
pacidade de cada aluno;

«  Desenvolvimento: o trabalho deve ter como objetivo o desenvolvimen-
to das potencialidades do educando e nio visar 2 deficiéncia, de modo a
estimuld-lo a atingir o desenvolvimento mais compativel com a sua faixa
etdria, sempre dentro de suas possibilidades individuais;

»  Movimento: o trabalho deve ser dinimico, envolvendo o educando de
uma forma global;

»  Expressdo: emprega e estimula o educando a usar toda a sua expressivida-
de corporal, facial, vocal e verbal, incluindo a artistica;

o Afetividade e seguranca: deve estar presente no relacionamento entre
pais, professores e alunos;

«  Participacio dos pais: é de suma importéncia, principalmente na fase da
estimulaco precoce;

o Variedade de estimulos e atividades: para tornar as aulas mais atraentes;

o  Enfase naeducagio auditiva: para obter-se uma boa percep¢io auditiva da
linguagem, utiliza-se a percep¢ao visual;

+ Enfase na comunicagio oral: a linguagem oral é o principal objetivo do
trabalho, superior 4 linguagem escrita e a escolaridade;

«  Enfase na compreensio: a compreensdo da linguagem vem antes da ex-
pressio; desse modo, estimular a obter a compreensio é a primeira preo-
cupacdo de quem orienta o educando com surdez. A expressdo serd uma
conseqiiéncia da educagdo auditiva e da compreensio.
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Ainda segundo Couto (1988), os principais enfoques do método Perdoncini sdo:

»  Audicdo: aproveitamento integral dos restos auditivos - aprender a “ou-
vir”, isto ¢, desenvolver os limiares diferenciais da audicio;

¢  Voz: obter ndo apenas a voz, mas a voz de boa qualidade e seu dominio;

 Fala: antes se pensava que a articulagdo fosse o principal aspecto respon-
sdvel pela inteligibilidade da fala; hoje, estd comprovado que a inteligibili-
dade estd intimamente ligada ao ritmo e & melodia da frase, dependendo
da duracdo e da intensidade das estruturas fonéticas;

» Linguagem: a partir da compreenséo da linguagem, facilitada pela educa-
¢do auditiva, chega-se 2 expressdo, primeiramente global e, depois,  or-
ganizacdo gramatical da estrutura frasal, com o apoio do “organograma
da linguagem”.

Método Verbotonal

Segundo Guberina (1963), Verbotonal ¢ um método de reeducagio que se dis-
pde a ensinar as criangas com surdez, que apresentam qualquer grau de deficiéncia
auditiva, a falar. Seu interesse ultrapassa largamente, entretanto, os problemas es-
pecificos das pessoas com surdez, pois no se ocupa unicamente do déficit auditi-
vo ou da aquisi¢do da fala. Néo é apenas um método de desmutizacio: objetiva ser
um verdadeiro método de educagéo dalinguagem. Interessa-se pelos problemas de
articulagao, gagueira, disfonias e também pelo retardo de linguagem.

Esse método analisa os sons da fala na forma em que eles s3o percebidos pelo
sujeito. S3o analisados os componentes do som pelos quais é preciso estudar a com-
binacdo estrutural, que é composta pela freqiiéncia e intensidade, o tempo (organi-
zagdo temporal do som) e o corpo (tanto como emissor quanto transmissor). Estes
$30 0s elementos que se compdem, no momento da percepgio do som, e que, organi-
zados adequadamente, constituem o “campo optimal” de percepgio de cada som.

Segundo Peter Guberina (1963), criador do método, deve-se primeiro praticar
a audiometria verbotonal e descobrir os campos optimais, os quais indicario os
campos de freqiiéncia que devem ser amplificados e os que devem ser atenuados.

O aparelho SUVAG possibilita a criagdo de campos auditivos optimais que sdo
préprios, principalmente, das grandes lesdes auditivas, e o trabalho inicial com a crian-
¢a de pouca idade, através do vibrador, que permite a transmissdo do som por via éssea
ou corporal. Estimula as células nervosas e d4 possibilidade as impressées sensoriais
de chegarem até o cérebro por novos caminhos que nfo o conduto auditivo normal.
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No método verbotonal, o corpo ¢ entendido como portador de linguagem. O
movimento corporal serve como mediador para fazer perceber as qualidades fo-
nomotoras dos sons da fala, o ritmo e a entonacdo. Além disso, o corpo serve para
conduzir a uma boa articulagio e a uma fala modulada e harmoniosa.

Na linguagem normal, ainda que exista a participagdo gestual, o gesto segue
a organizagdo temporal da linguagem, seu tempo, as nuances de entonacio, seu
ritmo, suas pausas, seus acentos e, por isso, € usado para exprimir a significagio, as-
segurando a transmissdo da informagdo, particularmente em suas nuances afetivas.
E esta propriedade de movimento que serve de apoio a0 método, para que a audicio
e a fala sejam educadas conjuntamente como instrumentos de linguagem.

No ritmo corporal, os movimentos empregados sdo arbitrarios: suas carac-
teristicas devem estar de acordo com aquelas dos movimentos dos érgaos articu-
latérios necessérios a produgio dos sons. Exemplo: se movimento articulatério é
tenso, o0 movimento corporal também deve ser tenso.

Comunicacio Total

Define-se como uma filosofia que requer a incorporacio de modelos auditi-
VOs, manuais e orais, para assegurar a comunicacéo eficaz entre as pessoas com
surdez. Tem como principal preocupagio os processos comunicativos entre surdos
e surdos, e entre surdos e ouvintes.

Essa filosofia se preocupa também com a aprendizagem da lingua oral pela
crianga surda, mas acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo
devem ser deixados de lado, somente por causa da aprendizagem da lingua oral.
Defende, assim, a utiliza¢do de qualquer recurso espago-visual como facilitador
da comunicacio.

Segundo Ciccone (1990), os profissionais que adotam a Comunicagio Total
concebem o surdo de forma diferente dos oralistas: ele ndo é visto apenas como
alguém que tem uma patologia que precisa ser eliminada, mas sim como uma pes-
soa; nesse caso, a surdez surge como uma marca que repercute nas relacdes sociais
e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa.

Diferentemente do Oralismo, a Comunicagao Total acredita que o aprendiza-
do da lingua oral ndo assegura o pleno desenvolvimento da crianca surda.

Ciccone (1990) demonstrou que muitas criancas que foram expostas sistemati-
camente a modalidade oral de uma lingua, antes dos trés anos de idade, consegui-
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ram aprender essa lingua, mas, no desenvolvimento cognitivo, social e emocional,
ndo foram bem sucedidas.

Uma diferenga marcante entre a Comunicacdo Total e as outras abordagens
educacionais constitui-se no fato de que a Comunicagdo Total defende a utilizacio
de qualquer recurso lingiiistico, seja a lingua de sinais, seja a Iingﬁagem oral ou
cédigos manuais, para propiciar a comunicagdo com as pessoas com surdez.

A Comunicago Total valoriza a comunicagio e a interagdo e ndo apenas a
lingua. Seu objetivo maior nao se restringe ao aprendizado de uma lingua.

Outro aspecto a ser salientado € que essa filosofia respeita a familia da crianca
com surdez. Acredita que cabe a familia o papel de compartilhar valores e signi-
ficados, formando, junto com a crianga, através da possibilidade da comunicagéo,
sua subjetividade.

Os defensores da filosofia da Comunicagio Total recomendam, pois, o uso si-
multéneo de diferentes codigos, como: a Lingua de Sinais, a datilologia, 0 portugués
sinalizado etc. Todos esses codigos manuais sio usados obedecendo 2 estrutura gra-
matical da lingua oral, ndo se respeitando a estrutura prépria da Lingua de Sinais.

Nesse sentido, a Comunicagéo Total acredita que esse bimodalismo pode ate-
nuar o bloqueio de comunicagdo existente entre a crianca com surdez e os ouvin-
tes. Tenta evitar que as criangas sofram as conseqiiéncias do isolamento.

Tal abordagem compreende, entdo, que a crianga seja exposta:

« ao alfabeto digital;
o alingua de sinais;
» aamplificacdo sonora;

» a0 portugués sinalizado.

A abordagem da Comunicagio Total chegou ao Brasil na década de setenta e
vem sendo adotada em escolas mais recentemente. Os Estados Unidos é o maior
representante dessa abordagem, que sofreu muitas criticas, uma vez que ndo trou-
xe os beneficios esperados, no 4mbito do desempenho académico das criancas com
surdez, no que se refere ao seu processo de escolarizacao (leitura e escrita).

Bilingiiismo

O Bilingiiismo propde uma nova perspectiva na educacio dos alunos com sur-
dez. Inova as priticas de ensino e a maneira de conceber a surdez, apontando o uso
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separado da Lingua de Sinais e do idioma do pais, de modo a evitar deturpacdes
por uso simulténeo.

Segundo Botelho (2002), na Suécia, a educaco bilingile tem formado sujeitos
surdos competentes em lingua de sinais, leitura e escrita desde 1981, quando o Bi-
lingiiismo foi oficialmente implantado pelo Parlamento sueco. No Uruguai e Ve-
nezuela, verifica-se a presenca dessa abordagem nas propostas de ensino das insti-
tuicdes publicas. Na Inglaterra, existem experiéncias consolidadas da abordagem
bilingiie desde a primeira infancia e, na Franca e Dinamarca, tal proposta aparece
nas escolas que trabalham especificamente com a educacéo dos alunos surdos.

No caso do Brasil, o Bilingiiismo configura-se como uma proposta que vem
se disseminando e ganhando forga, nas ultimas décadas, sendo defendida por lin-
gilistas voltados para o estudo da Lingua de Sinais, principalmente por pesquisa-
dores dos Estados do Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

Segundo Santana (2007), o Bilingiiismo inaugura uma nova discussdo na drea da
surdez, por acreditar na primazia de uma lingua sobre a outra, quer dizer, da Lingua
de Sinais sobre a lingua portuguesa. Entretanto, conforme afirma a autora, a luta
pelo bilingtiismo parece menos uma questdo lingiiistica e mais uma questio politico-
social, j& que traz como idéia central o respeito e a insercdo dos surdos na sociedade.

Parte do principio de que o surdo deve adquirir, como sua primeira lingua, a
Lingua de Sinais com a comunidade surda. Isso facilitaria o desenvolvimento de
conceitos e sua relagio com o mundo. Aponta o uso autbnomo e nio simultineo
da Lingua-de Sinais, a qual deve ser oferecida & crianca surda o mais precocemente
possivel. A lingua portuguesa é ensinada como segunda lingua, na modalidade
escrita e, quando possivel, na modalidade oral. Contrapde-se s propostas da Co-
municagdo Total, uma vez que nio privilegia a estrutura da lingua oral sobre a
Lingua de Sinais.

Na abordagem bilingiie, segundo Botelho (2002), 2 Lingua de Sinais ¢ utiliza-
da para o ensino de todas as disciplinas, sendo oferecida aos surdos, em situacdes
significativas, como brincadeiras, jogos, narrativas e interagdo espontinea com
surdos adultos fluentes nessa lingua. J4 a lingua escrita e a lingua oral sdo ensina-
das como linguas estrangeiras, sendo dependentes da Lingua de Sinais.

Brito (1993) ressalta que, no Bilingiiismo, a Lingua de Sinais é considerada a
principal via para o desenvolvimento do surdo, em todas as esferas de conheci-
mento, e, como tal, “propicia nao apenas a comunicacio surdo - surdo, além de
desempenhar a importante fungao de suporte do pensamento e de estimulador do
desenvolvimento cognitivo e social”.
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Para os bilingiiistas, os surdos formam uma comunidade, com cultura e lin-
gua proprias, tendo, assim, uma forma peculiar de pensar e agir que devem ser
respeitadas.

Existem duas vertentes dentro da filosofia bilingiie. Uma defende que a crian-
¢a com surdez deve adquirir a Lingua de Sinais e a modalidade oral da lingua, o
mais precocemente possivel, separadamente. Posteriormente, a crianga deverd ser
alfabetizada nalingua oficial de seu pais. Outra vertente acredita que se deve ofere-
cer, num primeiro momento, apenas a Lingua de Sinais e, num segundo momento,
apenas a modalidade escrita da lingua. A lingua oral, neste caso, fica descartada.

De fato, segundo Quadros (1997), o bilingliismo constitui-se na proposta
mais adequada para o ensino das criangas surdas, tendo em vista que consideraa
Lingua de Sinais como lingua natural, partindo desse pressuposto para o ensino
da lingua escrita.

A preocupacéo do bilingiiismo é respeitar a autonomia da Lingua de Sinais,
organizando-se um plano educacional que respeita a experiéncia psicossocial e
lingiifstica da crian¢a com surdez. Conforme Fernandes (2003), a proposta educa-
cional bilingiie deve ser entendida ndo somente no sentido pedagdgico, mas sim
como um projeto educacional que respeita o surdo e sua cultura, propiciando a
interlocugdo e a participagdo constante do surdo, na sociedade em que vive.

Diante dessa nova proposta educacional, em dezembro de 2005 foi aprova-
do o Decreto n° 5.626 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como o meio
pelo qual a pessoa surda manifesta a sua cultura. A partir desse Decreto, a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS -, passa a ser disciplina curricular obrigatéria, em
cursos de formagéo de professores, e as institui¢des federais de ensino passam a
ter como atribui¢ao o uso e difusdo da LIBRAS para o acesso das pessoas surdas a
educacdo. O Decreto estabelece também que as instituicoes federais devem garan-
tir a inclusdo de alunos com surdez, por meio da organizacio de escolas e classes
de educacéo bilingtie, ou seja, escolas em que a LIBRAS e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam consideradas as linguas de instrucio usadas em todo o
seu processo educativo.

A partir do exposto, observa-se que, independentemente do método ou abor-
dagem de ensino escolhidos, a crianga surda precisa de escolas adequadas e de
professores competentes e compromissados, os quais saibam trabalhar com o de-
senvolvimento da fala, da audicéo e, principalmente, da Lingua de Sinais, promo-
vendo a aprendizagem da leitura e da escrita. Acrescenta-se ainda a importincia
da participagdo dos pais, que precisam estar envolvidos com todo esse processo,
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tornando o desenvolvimento da linguagem, seja ela oral ou gestual, uma atividade
envolvente e significativa.

Somente desse modo, respeitando e considerando as suas necessidades edu-
cacionais, € que serd possivel proporcionar o pleno desenvolvimento emocional e
cognitivo e a efetiva participacao do aluno com surdez, no meio social.

Formar cidaddos emancipados, pessoas que pensam, que refletem e que, de
fato, se tornem conscientes de que sio sujeitos da prépria histéria: este é o papel
que a escola ainda tem a cumprir.
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