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Capitulo 12
A leitura e da escrita como pratica pedagogica
discursiva em uma proposta educacional bilingiie

Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins
Cldudia Regina Mosca Giroto

Introducao

0O discurso sobre o letramento tem provocado um repensar sobre as praticas
pedagdgicas no ensino da leitura e da escrita, em nossas escolas. Mais recentemente,
¢ possivel observar como essas préticas tém sido concebidas na educagdo dos surdos.
Considerando o conceito de letramento como prticas sociais de linguagens que se esta-
belecem na relagdo do homem com a cultura e, em sendo a escola um lugar privilegiado
de apropriacdo de conhecimentos acumulados pela humanidade, pretende-se apresentar
algumas consideracoes sobre o letramento dos alunos surdos inscritos em uma proposta
educacional bilingiie.

Antes de fazer a exposi¢do do programa bilingiie e a proposta tedrico-metodold-
gica que embasa o trabalho de linguagem enfatizando a apropria¢do das modalidades de
linguagens auditivo-verbal, gesto-visual e escrita, deve-se resgatar brevemente algumas
consideragdes sobre a politica de educagdo inclusiva, na escolarizagao dos surdos, com
destaque para o uso da Lingua de Sinais, nesse contexto.

Desse modo, 0 texto em questdo tem como propdsito recuperar alguns ques-
tionamentos sobre o processo de letramento dos surdos, que ainda aparecem no cen-
tro do debate na drea da surdez. Por fim, pretende enfocar pesquisas nessa drea que
servem de referéncia para o encaminhamento de novas priticas pedagégicas dessas
modalidades de linguagens, no contexto escolar inclusivo, as quais subsidiam o pro-
grama de intervencdo educacional bilingiie com um grupo de alunos surdos, inscri-
tos na proposta de estdgio pedagdgico do curso de Pedagogia, na drea de Educagdo

https://doi.org/10.36311/2008.978-85-98605-57-9.p197-220
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Especial - Habilitagdo em Deficiéncia Auditiva, no Centro de Estudos em Educacio e
Satide-CEES-UNESP-FFC-Marilia'.

Escolarizacdo da crianca surda no contexto atual:
uma realidade a ser superada nas escolas
que pretendem se tornar inclusivas

A educagdo inclusiva vem sendo discutida e implementada no mundo todo.
Nesse sentido, hd uma tendéncia de os atendimentos educacionais serem realizados na
classe regular de ensino para todos os alunos, independentemente de sua necessidade
educacional especial.

No paradigma da inclusdo, entende-se que a diversidade faz parte da natureza
humana e, portanto, o trabalho pedagégico deve, necessariamente, ser diverso e adequa-
do para garantir a aprendizagem de todos os alunos, por mais intensas que sejam suas
diferencas (BRASIL, 1995; 1997; 1999; 2000).

A condug@o do processo educacional no principio inclusivo exige, por conse-
guinte, a tomada de decisdes e a implementagdo de agGes que se aproximem cada vez
mais de uma escola onde a heterogeneidade se constitua como base do trabalho, e as
diferencas individuais sejam adequadamente conhecidas, consideradas e atendidas.

A operacionalizagdo de uma pedagogia inclusiva, entretanto, é um processo bas-
tante complexo, por implicar a necessidade de se criar e de se garantir condigdes que opor-
tunizem o acesso e a permanéncia de todos os estudantes na escola, inclusive os alunos com
deficiéncia. Tais condi¢des devem contemplar o uso de novos recursos e de tecnologias que
favoregam a apropriagio dos conhecimentos valorizados culturalmente pela escola.

Uma proposta de inclusao escolar precisa contar, portanto, com um curriculo
educacional que reflita 0 meio social e cultural no qual a crianca estd inserida. Ainda,
para Stainback et al. (1999), um curriculo inclusivo deve englobar alguns componentes
bésicos, tais como: a) uso de objetivos de ensino flexiveis, isto &, os objetivos especifi-
cos da aprendizagem curricular podem ser adaptados as necessidades de cada aluno;
b) adaptagao de atividade, ou seja, o professor pode mudar as atividades em que um

1 Tal programa de estigio compreende o desenvolvimento de préticas pedagdgicas e interdisciplinares
direcionadas ao planejamento e implementagdo de condigdes que favorecam o acesso do aluno surdo
ao curriculo escolar, principalmente no que refere ao processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
As atividades sdo caracterizadas pela atuagio com os surdos: no CEES, conforme a breve descrigio que
serd apresentada neste capitulo; em outras modalidades de ensino, como em classes inclusivas do ensino
regular; em salas de recursos e em classes especiais, que ainda funcionam no municipio de Marilia-SP.
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determinado aluno participa, ou a maneira como ele atinge os objetivos; e ¢) adaptagoes
multiplas, que incluem acdes que devem ser implementadas simultaneamente.

Uma definicdo de curriculo escolar, apresentada por Falsarella (2004, p. 219),
caracteriza-o como

[...] um conjunto de conhecimentos e experiéncias de aprendizagem ofe-
recido aos estudantes [...] e constitui-se em opgao politica, porque sendo
um recorte da cultura, representa a possibilidade de discutir na escola
os problemas da vida contemporéanea, sob a 6tica de todos os segmentos
sociais, especialmente na visio dos grupos discriminados, aos quais nio
se costuma dar voz atuante nos curriculos oficiais.

Como se pode perceber, a educagdo inclusiva pressupde novos posicionamentos
diante do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a atuagao pedagdgica no
ensino inclusivo depende de um professor capaz de: planejar objetivos flexiveis e de acor-
do com os interesses dos alunos; garantir a realizacao do planejamento, promovendo
suporte; participar de debates entre os alunos; construir vinculos afetivos com a turma;
propiciar um ambiente de cooperacdo; avaliar a aprendizagem dos alunos, visando a
promocéo do desenvolvimento individual e coletivo (OLIVEIRA et al., 2001).

Distante do desenvolvimento de tais habilidades, o contexto educacional atual
tem revelado que os professores do ensino regular se sentem despreparados para condu-
zir o processo de aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, em
sala de aula comum.

Em relagdo a crianca surda, especificamente, sabe-se que a auséncia do domi-
nio de um sistema lingiiistico convencional (LIBRAS ou oralidade) tem sido considerada
responsével pelo fracasso na aprendizagem, dificultando a sua permanéncia na escola
regular € o seu acesso ao curriculo comum.

Infelizmente, grande parte dos alunos surdos freqiientadores de classe comum,
no ensino regular, ndo tem acesso aos conhecimentos valorizados culturalmente pela
escola pelo fato de nao terem se apropriado de um sistema lingiiistico, seja este auditivo-
verbal, seja escrito ou gesto-visual, a exemplo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
(FERNANDES, 1999, 2003; FREIRE, 1999; FELIPE, 2001).

Assim, o processo de ensino-aprendizagem desses surdos (processo compro-
metido por tantos outros motivos que aqui ndo serdo discutidos) acaba por ser agravado
pela situagdo escolar, que caracteriza a permanéncia desses alunos na escola: o aluno
surdo, em geral, ndo oraliza e sequer domina a LIBRAS?; o professor, por sua vez, néo

2 E importante ressaltar que a LIBRAS foi reconhecida enquanto lingua oficial da comunidade surda bra-
sileira a partir da lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Desde sua regulamentagio, pelo Decreto Federal

5.626/05, acredita-se que novas agdes serdo implementadas, no que refere ao uso e a difusio da LIBRAS, .~
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consegue se comunicar com o aluno surdo, por meio da modalidade oral e/ou escrita;
ainda, ndo € capaz de utilizar-se da LIBRAS, pelo fato de que também nio domina tal
modalidade; a escola, via de regra, busca efetivar medidas que geralmente sao isoladas,
tais como a viabilizacao da presenca do intérprete em sala de aula, como se fosse a so-
lucdo imediata para todos os problemas educacionais desse aluno. Nessa perspectiva, a
presenca do intérprete de LIBRAS/ portugués em sala de aula comum, quando ocorre,
parece advir de uma visao simplista que nio leva em conta a influéncia de fatores sociais,
lingiifsticos, afetivos, dialégicos e educacionais préprios de uma parcela significativa de
surdos inscritos na rede regular de ensino.

Nesse sentido, como esperar algum aprendizado por parte dos alunos surdos,
se a interacdo lingiiistica estd prejudicada? Como irdo apreender os contetidos escolares,
se o professor ndo consegue entender o que dizem? Em outras palavras, a escola que
desejar ser inclusiva ndo poderé desconsiderar a importincia do uso de um sistema lin-
giiistico comum entre os interlocutores, na apropriacdo dos conhecimentos escolares, o
que implica o desenvolvimento de agdes que visam  eliminacdo de barreiras referentes
a interaao discursiva na rede de ensino (MARTINS, 2005).

Muitos desses surdos, principalmente 0s que apresentam maior comprometi-
mento da funcdo auditiva, passam anos sendo trabalhados na perspectiva oral (tanto
pelo fonoaudidlogo quanto pelos demais profissionais que cruzam seu caminho) sem
sucesso e, quando chegam a escola, a estes sao oferecidas condigdes para a alfabetizacio
subsidiadas apenas pela linguagem oral.

Em vista disso, muitos dos alunos surdos, usudrios da Lingua de Sinais ou em
processo de apropriagdo dessa modalidade lingiifstica, tém seu percurso de escolariza-
¢ao dificultado por tais condigdes, as quais acabam por determinar a compreensdo de
que sdo ndo apenas portadores de distiirbios da comunicacdo oral, mas também de gra-
ves comprometimentos na drea da aprendizagem académica, sobretudo no que refere 2
apropriacdo da leitura e da escrita.

Desse modo, em vez de a escola regular se constituir em um local acolhedor &
diversidade de alunos e as suas singularidades, a0 assumir uma postura que favoreca
tanto 0 acesso quanto a permanéncia nos ambientes regulares de ensino, acaba, no caso
especifico dos alunos surdos, por segregé-los ainda mais, ao salientar diferencas que,
muitas vezes, ndo decorrem diretamente da deficiéncia em si, porém das condicdes so-
ciais e educacionais em que vem sendo desconsiderada, no contexto atual.

em diferentes contextos educacionais. Dentre elas, destacam-se a organizacio de cursos de LIBRAS na
formacéo de professores e fonoaudiélogos e na formacio de intérpretes para atuarem nas escolas em que
houver surdos matriculados, o que, sem diivida, contribuird para a inclusdo social ¢ educacional desses
individuos no sistema de ensino regular.
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Atendimento bilingiie a surdos, seus familiares e
seus professores: uma opc¢ao educacional no
processo de letramento da crianca surda

Subsidiados por uma concepgao sécio-antropoldgica da surdez (SKLIAR, 1997)
€ pelo modelo sucessivo de aquisi¢io de linguas (FERNANDES, 1999) é que propomos a
realizagdo de um programa interdisciplinar de atendimento bilingiie a criangas surdas,
seus familiares e seus professores, orientado por diferentes temdticas de interesse dos
participantes, que contempla a atuac3o integrada de diferentes profissionais: fonoaudi-
6logo, pedagogo, psicélogo e instrutor surdo de LIBRAS. Tal programa, em desenvolvi-
mento desde o inicio de 2006, promove o ensino da LIBRAS como primeira lingua e da
Lingua Portuguesa como segunda, nas modalidades oral e escrita, para alunos surdos do
Ensino Fundamental.

A participacdo fonoaudioldgica, em tal programa, € direcionada pelo fato de que
a decisdo pelo uso da LIBRAS ou da modalidade oral é delegado 2 crianga surda, com
base na idéia de que o acesso a essas duas modalidades permite a selecio de uma ou de
outra, a partir do contexto de uso de ambas, ou seja, a partir do que a crianca considera
mais acessivel e mais significativo para ela, nas diferentes situagdes interlocutivas que
vive, cotidianamente.

Assim, a crianga surda pode ter condicdes, nas situacdes em que se deparar com
interlocutores surdos ou ouvintes que utilizam a LIBRAS, de se comunicar por meio da
Lingua de Sinais e, nas situacdes em que seus interlocutores ouvintes nio dominam os
sinais, de buscar recursos da modalidade oral para interagir.

A énfase do trabalho fonoaudidlogo, junto &s criancas surdas usudrias da LI-
BRAS, recai, por conseqiiéncia, na utilizagdo dessa modalidade lingiifstica para a instau-
racao de situagbes dialdgicas e no treino da leitura orofacial. Nos casos de alunos surdos
que também usam o A. A. S.I. (Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual), é oferecido
0 acompanhamento das condi¢des para a utilizagao desse equipamento e a realizacio de
avaliagdo audiolégica periddica. Tal acompanhamento, entretanto, nio inclui a aquisicio
de novos aparelhos, de moldes e de pilhas, o que fica sob a responsabilidade do usudrio
e/ou da rede piiblica.

Nesse sentido, a utilizagdo da linguagem oral é estimulada, porém, nio € prio-
rizada, pois, conforme mencionado anteriormente, cabe a cada surdo a escolha pela
modalidade a ser empregada, nos variados contextos com os quais se depara e com 0s
diferentes interlocutores com os quais se relaciona.

0 acompanhamento fonoaudioldgico compreende, ainda, a atuagdo em grupo
com familiares e professores desses surdos. Tal atuagio abrange orientacdes, relatos e en-
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frentamentos estratégicos acerca dos mais diversos aspectos envolvidos na compreensio da
surdez e de suas implicacdes para o desenvolvimento lingiifstico e educacional do surdo.

A possibilidade de o professor conhecer e se apropriar da LIBRAS, para favore-
cer 0 seu uso efetivo na interagdo com o surdo, lhe permitird nao apenas a aproximacio
lingiifstica com seu aluno, mas, sobretudo, uma maior compreensdo sobre as singulari-
dades lingiifsticas de uma parcela significativa dessa populagdo, inscrita na modalidade
regular de ensino. Desse modo, as atividades diddtico-pedagdgicas, desenvolvidas pelos
alunos bolsistas e estagidrios do curso de Pedagogia — Habilita¢do em Educagdo Espe-
cial, ocorrem sob a supervisdo geral de um docente coordenador desse projeto, além da
participagdo dos profissionais colaboradores, que tem como propésito discutir procedi-
mentos pedagégicos que valorizem o ensino do portugués como segunda lingua, a partir
da metodologia de lingua instrumental, conforme orienta¢io do documento proposto
pelo MEC/2002. Nessa perspectiva tedrico-metodoldgica, os surdos sdo incentivados a
produzir sentidos na e pela escrita e a satisfazer uma necessidade na busca de informa-
¢ao, entretenimento ou por qualquer outro motivo, por intermédio da leitura.

Tais atividades prevéem a realizagao de encontros periddicos com os professo-
res para:

»  discutir estratégias pedagdgicas do ensino da lingua portuguesa como se-
gunda lingua;

+  discutir e organizar, em parceria com os professores da sala de aula co-
mum, uma proposta de adequacdo curricular para o surdo, quando for
necessario;

»  implementar préticas pedagdgicas de acolhimento e interagdo discursiva
com o aluno surdo em classe inclusiva, visando a informar sobre as condi-
¢oes singulares dessa interacdo, no ambiente educacional;

*  promover a apropriacdo da lingua de sinais pelos professores, ampliando
as possibilidades discursivas com os alunos surdos.

A capacita¢do em lingua de sinais, oferecida pelo instrutor surdo de LIBRAS,
atende a legislacao vigente. Tal profissional é responsavel pelo trabalho direcionado a
apropriagdo dessa modalidade lingiiistica, por parte dos surdos, como primeira lingua,
e como segunda lingua, para os demais participantes do programa (familiares, professo-
res e estagidrios da pedagogia).

O trabalho dirigido as criancas surdas contempla o didlogo e a narracio em
LIBRAS, baseados em situagdes priticas discursivas vivenciadas no programa. Dessa
maneira, o planejamento das aulas de LIBRAS ¢ proposto pelo instrutor surdo em parce-
ria com os estagidrios, os quais buscam priorizar a integragao entre os contetidos lingii-
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isticos e pedagdgicos enfatizados nos diferentes atendimentos oferecidos pelo programa
bilingiie (pedagdgico, fonoaudiolégico, capacitagio em LIBRAS, formagdo continuada
dos professores da rede e atendimento psicolégico aos familiares).

Esse mesmo instrutor surdo contribui igualmente na capacitagdo, em Lingua de
Sinais, dos familiares, estagidrios e professores dessas criangas surdas inscritas no pro-
grama. Semanalmente, as aulas de LIBRAS sao disponibilizadas aos surdos e seus fami-
liares, porém a participagdo dos professores e estagidrios ocorre apenas quinzenalmente,
priorizando, em acréscimo, um espago para sistematizacio dos encontros de orientacio
pedagdgica aos professores.

Quanto a atuagao do psicélogo no programa bilingiie, considera-se importante
mencionar que esta se refere, principalmente, a0 acompanhamento dos familiares no
enfrentamento das questdes biopsicossociais relativas a surdez. Por acreditarmos que
a participagao dos familiares também ¢ decisiva para o sucesso de um trabalho dessa
natureza, além de favorecer a aproximacio lingiiisticas com seus filhos, por intermé-
dio da LIBRAS, promovemos tais encontros com a finalidade de provocar momentos de
trocas sobre suas expectativas e frustracées frente a surdez, com base em um trabalho
psicélogo orientado.

Em virtude da complexidade dos atendimentos enfatizados no programa in-
terdisciplinar bilingiie a surdos, familiares e professores, é importante destacar que nos
debrugaremos apenas na discussao acerca das questdes relacionadas a prética pedags-
gica de ensino da leitura e da escrita. Assim sendo, mais adiante, destacamos algumas
preposicGes tedricas e praticas que subjazem ao uso discursivo dessas modalidades de
linguagens, no programa bilingie.

Apropriacao da leitura e da escrita pelo surdo:
revisitando algumas questoes que parecem
ainda aquecer o debate na area da surdez

No final do século XX, a escrita passou a ser concebida como multiplicidade de
escritos que circulam nos diferentes discursos, em nossa sociedade (ROJO, 2005). Por-
tanto, a investigacdo dos processos diferenciados nas diversas “agéncias de letramentos”,
como, familia, igreja e escola, vem permitindo aos professores conceber o letramento
como decorrente de multiplas prdticas sociais de linguagem, sejam elas gestuais, sejam
orais e/ou escritas, envolvendo diferentes géneros discursivos.

Ao problematizar o ensino dos géneros orais e escritos na escola, Dolz e Sch-
neuwly (2004) destacam o papel da linguagem, no desenvolvimento do género humano,
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ressaltando o uso dos instrumentos no desenvolvimento ontogenético’. Considerando os
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, enfatizam as praticas de linguagem como o
principal instrumento de interagao social. Nessa perspectiva, asseguram que é devido as
mediagdes comunicativas que essas praticas se cristalizam, na forma de géneros, e que
as significacdes sociais sdo progressivamente reconstruidas.

Assim, compreender a linguagem como instrumento privilegiado de apropria-
¢do do conhecimento, que se constituird na intera¢do entre os seres humanos, propi-
cia aos educadores conceber o aprendizado da leitura e da escrita como um processo de
imersio em praticas sociais de linguagem, num procedimento de troca, de comunicagio
e de multiplicacdes das relagdes entre escritos sociais e 0 mundo real.

Nessa perspectiva, ndo cabe reduzir o dominio da aprendizagem da escrita
como um codigo de representagdo da fala, no qual se impde uma dicotomizagio entre
oralidade e escrita. Segundo Rojo (1995), para tornar-se letrado, o sujeito dever4 parti-
cipar ativamente de préticas discursivas letradas (orais e escritas), a partir dos diversos
materiais de circulagdo social propiciados pelas agéncias de letramento. Dito de outro
modo, o letramento nao pode ser visto apenas como um conjunto de habilidades indi-
viduais, mas, sim, como um conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e 4 escrita, em
que 0s sujeitos se envolvem no seu contexto social.

Portanto, ser “letrado” significa inserir a crianca no mundo letrado, trabalhan-
do com os diferentes usos de escrita na sociedade. Lebedeff (2004) explicita que tal inser-
¢d0 se inicia muito antes da alfabetizagao propriamente dita, quando a crianga comeca
a interagir socialmente com as préticas de letramento no seu mundo social: os pais léem
para ela, a mie faz anotagdes, os rétulos indicam os produtos reconhecidos nas pratelei-
ras dos supermercados e na cozinha da casa. O letramento, conclui a autora, é cultural,
por isso muitas criangas jd vao para a escola com o conhecimento adquirido incidental-
mente no dia-a-dia.

Ao ampliar o conceito de letramento, Soares (2002) argumenta que a crianca
deve saber fazer uso e envolver-se nas atividades de leitura e escrita. Ou seja, para entrar
nesse universo do letramento, ela precisa ter interesse e sentir necessidade de ler, de fre-
qiientar locais que propiciam o acesso a leitura — como as livrarias — e vivenciar situactes
em que pode efetivar tal necessidade para, por meio desse convivio efetivo com a leitura,
também apropriar-se do sistema de escrita.

3 Baseado na Teoria Histérico-cultural, Schneuwly (2004, p. 137) definird instrumentos como artefatos
historicamente constituidos pelo homem como frutos da experiéncia de varias geragoes, necessario para
agir eficazmente em uma situagdo. “Psicologicamente, um instrumento tem sempre duas dimensdes:
por um lado, ele ¢ um artefato material ou simbélico que materializa, por sua forma, a finalidade a que
serve, e, por outro, constitui um esquema de uso que contém a possibilidade de agir em uma situagio. A
apropriacdo desses instrumentos — ou génese instrumental - pode-se a partir disso, ser compreendida
COMO um processo que cria novos saberes, que torna pessivel novas agdes e que as orienta”.
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De acordo com Soares (2002, p. 05), para que ocorra a adapta¢do adequada ao
ato de ler e escrever, “¢ preciso compreender, inserir-se, avaliar, apreciar a escrita e a
leitura”. O letramento compreende tanto a apropriagéo das técnicas para a alfabetizacio
quanto utilizar-se da leitura e da escrita como prdtica social de linguagem.

Lebedeff (2004) explicita que, no caso das criancas surdas, sabe-se que a bar-
reira de comunica¢io entre a familia ouvinte e o filho surdo dificulta a realizacio das
préticas sociais de letramento. De acordo com a mesma autora, no periodo em que a
crianga ouvinte comega a aprender a ler, ela jd possui uma fluéncia conversacional em
sua lingua nativa e pode ser ensinada a transferir esse conhecimento para a leitura. Jd a
crianga surda ndo chega a escola com as mesmas habilidades de formagao de sentengas,
vocabuldrio e conhecimento de mundo como as ouvintes. Quer dizer, tais criancas en-
tram na escola sem uma base lingiifstica e com poucas experiéncias em préticas sociais
de leitura e escrita e, apesar dessa situagdo, sdo tradicionalmente ensinadas a aprender a
estrutura lingiiistica da lingua oral, fala, leitura e, muitas vezes, Lingua de Sinais, tudo
a0 mesmo tempo.

Outra dificuldade encontrada ndo s6 pelas criangas surdas, mas também pelas
ouvintes é a forma artificial como alingua escrita é apresentada em sala de aula, nos anos
iniciais de escolarizagao. As atividades que envolvem a lingua, a leitura e a escrita se ca-
racterizam, muitas vezes, apenas como repeticoes, reproducdes e supergeneralizaces®.
Alingua escrita é algo de dominio oficial, escolar, em que néo hd funcio social (e muito
Menos, prazerosa).

A esse respeito, Lodi, Harrison e Campos (2002) acrescentam que o letramento
de criangas surdas foi igualmente confundido com a nogéo de alfabetizagdo, sendo a
linguagem escrita tratada como um instrumento de desenvolvimento de competéncias
individuais. Tal constatagao parece ter levado as escolas a uma sobreposicdo de normas
e de estruturas de poder e saber’, baseadas naquelas ditadas pelas “classes dominan-

4 De acordo com Lebedeff (2004), estudantes surdos sio, muitas vezes, ensinados a supergeneralizar in-
corretamente as estratégias de leitura, que, em geral, estdo baseadas na familiaridade com sentencas que
possuem um substantivo, um verbo e um objeto direto. Desse modo, os estudantes aprendem a entender
a sentenca sempre interpretando o primeiro nome como agente, o verbo como agdo e o segundo nome
como o destinatdrio da agao. Uma estratégia de interpretagdo chamada “leitura na ordem de superficie”
(reading surface order). A estratégia funciona bem naleitura de diversas sentencas em inglés, especial-
mente as simples que s3o apresentadas para criangas, por exemplo, “o caminhdo bateu no carro”. Entre-
tanto, para muitas sentengas essa estratégia produz resultados incorretos, como na frase “o caminhio
foi batido pelo carro”. Criangas que léem segundo a estratégia de leitura da ordem de superficie podem
ler que o caminhéo bateu no carro. Outro exemplo é o de um exercicio mecinico proposto por uma pro-
fessora, no qual o aluno deveria apenas completar as sentengas “ele comeu maci, ele comeu banana, ele
comeu uvas etc”.

5 Corroborando os achados de Foucambert (2004) e Silva (2001), pode-se dizer que a leitura e a escrita,
na educacao dos surdos, ao serem concebidas como um aprendizado social,implicardo reconhecé-las
como capazes de assumir um papel de instrumento de conscientizagdo e de transformacio das relacées
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tes”, responsabilizando os individuos pelo seu fracasso escolar. Assim sendo, o ensino
da escrita, para os surdos, baseou-se na aquisicio de préticas e/ou habilidades de lin-
guagem como produto completo em si mesmo. Desvinculadas do contexto social, tais
praticas limitaram-se, por muito tempo, ao conhecimento gramatical, 2 decodificacio
ou & identificagdo vocabular e ao tratamento de oracdes descontextualizadas e/ou de tex-
tos artificiais, elaborados para fins didéticos, que em nada se assemelhavam aos diversos
géneros discursivos em circulacdo nas praticas sociais institucionalizadas. Em meio a
esse debate, essas autoras questionam o modo como a Lingua de Sinais continua sendo
considerada, no processo de aquisicao da segunda lingua, ou seja, do portugués escrito.

Nessa perspectiva, a0 supor que, em sendo surdo, o dominio da LIBRAS sejaum
fato na interacdo discursiva, vdrios educadores, apesar de admiti-la como uma modali-
dade de comunicagao em sala de aula, para troca de experiéncias e integracio entre os
pares, em nada modifica as situagGes escolares para essas pessoas. As praticas pedagé-
gicas, ao enfatizarem um estudo comparativo entre as gramdticas das duas linguas (Lin-
gua Portuguesa e LIBRAS), parecem desvalorizar a LIBRAS, com o intuito de possibilitar
aos surdos o acesso 2 lingua portuguesa. Tal postura didético-metodoldgica reforca, ain-
da mais, a artificializa¢3o da lingua para os surdos, nas escolas.

Segundo Lebedeff (2004), a simplificagdo do ensino da escrita do portugués
para os surdos decorre de uma visdo reducionista dos professores sobre a complexidade
da LIBRAS. O desconhecimento das especificidades lingiiisticas dos surdos, quando re-
fletidas em suas caracteristicas de omitir preposicées e artigos e apresentar verbos ape-
nas no infinitivo, numa suposta escrita de LIBRAS, leva os professores a sublinharem
apenas aquilo que o aluno “deve” ler do texto, ou seja, como se os outros componentes do
texto, que sdo especificos da lingua portuguesa, nao fossem importantes para a leitura
de uma pessoa surda. Nesse aspecto, a LIBRAS continua sendo concebida de maneira
inferior aos usos das praticas sociais de ensino discursivo de linguagem. Pouca impor-
tancia ou respeito é dado as condi¢des sociais, culturais e politicas dessas pessoas, que
pertencem a um grupo lingiifstico minoritdrio, visando ao monolingtiismo (o acesso 2
lingua da comunidade majoritdria).

Para Lodi, Harrison & Campos (2002), a desvalorizagdo da LIBRAS, no contexto
escolar, relaciona-se ao fato de esse sistema lingiifstico ndo possuir um registro escrito, o
que leva seus usudrios a concebé-la como sistema inferior ou até mesmo incompleto, em
relacdo a lingua portuguesa. A auséncia de um registro escrito da Lingua de Sinais, se-

de “poder” e de “saber”, ja consolidados nessa drea, Para o autor, produgio do poder refere-se aquela
que interessa a um grupo e que busca salvaguardar seu lugar social enquanto minoria, enquanto o saber
necessdrio alude as transformagdes que implicam mudangas nas relagdes sociais, construido em/e por
praticas sociais.
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melhante as condig6es culturais das comunidades dgrafas, tem motivado integrantes da
comunidade surda e pesquisadores brasileiros a centralizar esforcos no desenvolvimento
de um sistema grafico de transcrigao das Linguas de Sinais - sign writing. Para os seus
proponentes, tal recurso permitird aos surdos o uso de um sistema escrito substitutivo 2
aprendizagem da lingua portuguesa (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2001; STUMPE, 2002).
As pesquisas sobre o sign writing (escrita dos sinais) parecem fortalecer um movimento
de resisténcia e de repressdo a cultura ouvinte, quanto ao desenvolvimento dos surdos.

Concordamos com Stumpf (2002) quanto  idéia segundo a qual a construcio
de uma nova modalidade lingiiistica, como para o caso do sing writing aqui exempli-
ficado, pode ser comparada as situacées de letramento de grupos ou comunidades so-
cioculturais minoritdrios (como, por exemplo, a indigena e/ou outras culturas dgrafas).
Desse modo, nao se pode considerar que o sistema de transcrigdo grafica da Lingua de
Sinais seja compreendido como registro escrito dessa lingua, mas apenas como capaz de
possibilitar uma andlise descritiva dos elementos formacionais manuais e ndo manuais®,
constitutivos da Lingua de Sinais7.

Independente dessas discusses de cardter mais tedrico, a pratica pedagdgica
nas escolas onde os surdos estao inseridos parece permanecer & margem desse debate.
Tal condi¢do s6 poderd ser superada quando a LIBRAS for concebida como prética social
de linguagem, cultural, social, histérica e ideologicamente determinada. Portanto, os
problemas de letramento dos surdos na escola inclusiva ndo estio relacionados ao ensino
da LIBRAS, nem tampouco  falta do portugués escrito, porém 2 atitude dos profissio-
nais adiante da linguagem e da surdez.

Abaixo, pretendemos discutir e apontar alguns subsidios teérico-metodolégicos
que inspiram o trabalho de mediagao da leitura e da escrita com os surdos, no programa
educacional bilingiie, por nds desenvolvido no CEES.

O lugar da leitura e escrita como pratica pedagdgica
discursiva em um programa educacional bilingiie

Tomadas como préticas de linguagens discursivas, as intervencdes pedagdgicas
voltadas para a apropriacao da leitura e escrita, no programa mencionado, caracterizam-
se por situacdes nas quais os surdos sao respeitados como minoria lingifstica, em nos-

6 Os elementos formacionais referem-se aos aspectos morfolégicos, fonoldgicos, sintéticos, semanticos e
pragmiticos, enquanto os aspectos ndo manuais concernem aos gestos nao verbais utilizados pelo usuirio
dessa modalidade de linguagem, como expressoes faciais e corporais, constituintes da lingua de sinais.

7 Para saber mais sobre esse assunto, pode-se consultar a obra Letramento e Minorias, das mesmas auto-
ras (LODI, HARRISON & CAMPOS, 2002).
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so pafs, usudrios de outro sistema de comunicagao que envolve aspectos gesto-visuais,
constituintes da Lingua de Sinais.

Nessa perspectiva, o ensino da lingua portuguesa na modalidade falada, lida e
escrita, passa a ter como alvo o comprometimento da pluralidade dos discursos existen-
tes em nossa sociedade. Sobre esse tema, ainda que Fernandes (2006) descreva algumas
dificuldades de inserir os surdos nas praticas pedagdgicas que valorizam as experiéncias
lingtisticas sobre a modalidade oral, trabalhadas com os nativos dessa lingua, também
acreditamos, assim como essa autora, que os surdos poderéo lidar com tais diferencas
lingiifsticas, ao serem expostos & andlise e discussdo dessas variedades.

Embora, para os educadores da perspectiva bilingiie, ndo pareca ficil o encami-
nhamento metodolégico dessa questdo no processo de apropriacdo da lingua portugue-
sa, sabe-se que os usudrios de LIBRAS podem compreender tais diferencas: “[...] Quando
se deparam com a escrita percebem que ela representa uma das muitas possibilidades
que a lingua portuguesa encerra” (FERNANDES, 2006, p. 138). Portanto, o trabalho pe-
dagdgico no programa bilingiie, em vez de tomar os textos que circulam na escola como
réplicas dos enunciados utilizados pelos falantes do portugués, em situagdes cotidianas,
ird assegurar aos alunos que tais textos também circulam socialmente na forma impres-
sa, dentro e fora dela.

Nessa proposta, enfatizamos o delineamento de projetos pedagdgicos em par-
ceria com os surdos. Tais projetos buscam valorizar os contetidos relacionados 2 produ-
¢30 da leitura e da escrita, explorando o conhecimento gramatical e seu efeito retérico,
constituidos a partir de atividades significativas e de construcdo de sentidos. Em outras
palavras, os alunos surdos sdo constantemente motivados a ter o que dizer, ter por que
dizer, ter para quem dizer, encontrar formas para dizer, na modalidade escrita e, por
outro lado, deverdo levantar hipéteses sobre o escrito, encontrar indicios/pistas para
ler, onde ler, que informagdes encontrar, nas préticas de leitura (JOLIBERT, 1994).

Com base nas consideragdes descritas até o momento, apresentamos, a seguir,
duas experiéncias vivenciadas pela coordenadora e pelos estagidrios da pedagogia no
programa bilingiie, cujo foco da mediagao da leitura e da linguagem escrita recaird na
descrigao e andlise de situagao contextualizada de uso dessas modalidades de lingua-
gens como prética discursiva.
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Buscando sentido na leitura
1 - ATIVIDADE: Fazendo objeto com gesso - lendo as instrucées
Participantes: M., E. (criangas surdas) e S. (coordenadora do estdgio)
Sox: Funcao social de . . Suporte
Objetivo e Descricao da atividade P
comunicagao textual
-Explorar a si- - Regular com As criangas manipulam os materiais, Texto: Ins-
Thueta do texto precisao o com- para fazer uma atividade de gesso. trugdo de
(materiais e pro- portamento Para executar os passos da atividade, como fazer
cedimento); humano, para as criancas sao motivadas a procurar um objeto
- Explorar o uso arealizagdo do no texto as informagdes para realizar de gesso.
deimagense objetivo. atarefa. A professora também escreve
nimeros, como 0s passos dos materiais e instrucdo
complemento de como fazer em um papel 4 parte da
dainformacao embalagem.
textual.

Quadro 26. GENERO INSTRUCAO DE MONTAGEM

Objetivando partilhar a leitura como uma prética social de linguagem, E., M. e
S. recorrem ao texto para satisfazer uma necessidade, ou seja, confeccionar um objeto de
gesso. Motivados a encontrar sentido na leitura, as interacdes foram se constituindo na
resolugdo de uma tarefa em conjunto. Etapas desse processo podem ser observadas nos
turnos abaixo:

(01). E.: (olha o texto, pega a tigelae o copo com dgua)

(02). 8.: (indica a frase contendo o segundo passo, passando o dedo sobre ela, da esquerda
para direita— COLOQUE 1 COPQ DE GESSO NA TIGELA)

(03). E.: (despeja o conteiido do copo na tigela e olha para S.) [SABER NAQ]

(04). S.: [SABER FAZER]. [AGORA FAZER O QUE]?

(05). E.: [AGUA] (olha para a frase no texto - TERCEIRO: COLOCAR AGUA)

(06). S.: [AGUA TERCEIRO] [ONDE TEXTO]?

(07). E.: (indica o niimero trés - contendo ser o terceiro passo na receita - TERCEIRO:
COLOCAR AGUA)

(08). S.: [VOCE AGUA PEGAR) (indica a porta)

(09). E.: (sai da sala para buscar dgua)

Nos turnos referidos, nota-se que as interagdes entre os participantes mudam
significativamente em relacdo ao padrdo comunicacional descrito na atividade anterior.
A utilizagdo de um vocabuldrio mais convencional em LIBRAS, aos poucos, evidencia
como os interlocutores véo se familiarizando com o uso dessa modalidade lingiifstica, no
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decorrer do desenvolvimento do programa de leitura no CEES. E o que se pode observar,
na seqiiéncia dos episddios selecionados para anlise, neste estudo.

A despeito do uso rudimentar em relagdo & sua estrutura composicional lingii-
istica (QUADROS e KARNOPP, 2003; BRITO, 1995), os sinalizadores iniciantes - criancas
e pesquisadora - vdo se constituindo #a e pela leitura. Com o apoio de outros recursos
semiGticos (gestos indicativos e mimicos), as criangas ganham “vozes” e sdo “ouvidas”
no desenvolvimento do programa. Nesse processo, destaca-se o papel do professor como
o responsavel na promocao de préticas de leitura significativas.

Procurando auxiliar as criangas a encontrar sentido no texto, a professora-pes-
quisadora age como incentivadora na busca por pistas grafo-semdanticas na leitura (ver
turnos 22, 24, 26 e 29).

(1). S:Agoraéa M. que vailer [LER] (aponta para a crianca)

2). S:[MUITO BOM] [AGORA LER PAPEL VAMOS]

3). M:(olha para o papel - coloca o dedo indicador na cabeca, préximo a testa e olha para
cima, como se estivesse lembrando, olha para o papel, olha para as estantes de livros)
|[NAO TER IGUAL] (levanta-se e vai até a estante e mostra aletra F no titulo de um livro
e otrazaté a mesa - FABULAS)

(4). S:[VERDADE COMECAR TAMBEM F] (indica no livro aletra F)

(5). E:[DIFERENTE]

(6). S:[IGUAL LETRA, PALAVRA DIFERENTE] [0 QUE ESCREVER] aqui ? (indica o
texto no papel)

(7). M: (olha novamente para as estantes com livros na sala)

(8). S:[CACHORRO TER AQUI] (aponta para o texto)

(9). E:[NAOSAPO]

(10). M: (indica um livro na estante que tem cachorro)

(11). S:[AQUI EU ESCREVER FALAR] aqui estd escrito o que vocés falaram pra
mim !!!

(12). M: (faz o tracado da letra F no ar e indica um outro livro que apresenta no titulo a
letra F)

(13). E:(indica a primeira frase do texto) (com uma mdo em forma de C a outra com o pu-
nho fechado e o polegar para cima, movimenta a mao do punho lentamente para baixo
como se estivesse derramando o gesso) (passa o dedo indicador no segundo passo da
esquerda para direita até o final COPQ, indica o terceiro passo ¢ repete 0 movimento
do dedo sobre a frase) [COLHER TIGELA] (indica o quarto passo) [AGUA]

(14). S: [CERTO]

(15). M:(demonstra um olhar distante, parece ndo estar mais concentrada na atividade)

(16). E:(hesita um pouce, coloca o dedo indicador na cabega, como se estivesse pensando)
[MEXER GESSO] (demonstra nZo se lembrar)

(17). M:[COLOCAR GESSOQ]

). S:[DEPOIS]
(19). M.eE:[SOL]
(20). S:[MUITO BOM] \(cumprimenta as criangas)
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Responsével pelas préticas sociais de linguagens, na escola, o professor nio po-
derd deixar de considerar que a linguagem oral, no caso da crianga ouvinte - ou a lingua
de sinais (LIBRAS), no caso da crian¢a surda - serd apenas um dos recursos disponiveis
para manifesta¢do dos conhecimentos aprendidos. Segundo Bajard (2002), quando um
comunicante escolhe uma lingua para se expressar, ele o faz sempre no conjunto de ou-
tras linguagens disponiveis. A lingua n@o seria a inica matéria convocada, pois, nesse
processo, hd que se levar em conta o uso dos signos (gestos) corporais, na construgio do
sentido do texto. Ele, portanto, deverd interpretar os indicios ou pistas nos quais a crian-
¢a surda se apdia para ler e, assim, permitir a constituicéo dos sentidos na interlocucio
do leitor com o texto.

Ao referenciar sobre os géneros orais e escritos, nas praticas de linguagem esco-
lares, Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160) salientam que

[..] a comunicacio oral nao se esgota somente na utilizagio dos meios lin-
giiisticos ou prosédicos; vai utilizar signos de sistema semiéticos nio lin-
giiisticos, desde que codificados, isto é, convencionalmente reconhecidos
como significantes ou sinais de uma atitude. E assim que mimicas faciais,
posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da interacio comu-
nicativa vém confirmar ou invalidar a codificacio lingiiistica e/ou prosé-
dica e mesmo, &s vezes, substitui-la. Essa comunicacio nio verbal pode
também trair o falante, quanto este deixa espacar indices involuntérios de
emogao, seja ela perceptivel ou ndo, lingiiistica e prosodicamente. Sabemos
bem o quanto pode ser constrangedor um ator que desempenha “mal” seu
papel, dissociando os pardmetros, em principio congruentes, da melodia,
da acentuacdo e da gestualidade.

Abaixo, mais alguns exemplos da riqueza do comportamento lingiiistico uti-
lizado pelos interlocutores, na produgdo da leitura, nos quais pretendemos enfatizar o
emprego dos gestos padronizados e mimicos:

(10). S.: [AGORA ELE FAZER] [0 QUE]?

(11). M.: (infla as bochechas e faz o gesto de soprar) [SOL]

(12). S.: [ENTENDER SOL COLOCAR] (pega a forminha e a movimenta, indicando a direcio
da porta) [SOL] (indica a forminha e, com a mdo direita bem fechada, a bate na mesa)
duro, deixar secar no sol pra ficar duro

(13). M.: (pega o pincel e faz de conta que vai pintar a fominha)

(14). S.: [DEPOIS ACABAR] [SOL] (faz o gesto de bater na mesa e na fominha, com o dedo
indicador e polegar em forma de pinca, movimenta-os, querendo imitar estar pintan-
do algo) [PINTAR PODE]

(15). E.: (entra da sala com o copo d"dgua ¢ a despeja na tigela)

(16). S.: [AGORA QUAL] ? [FAZER O QUE]?

(17). E.: (olha o texto, depois pega a forminha do porco, despeja o gesso na forma e deixa
cair gesso no chao)
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(18). E.: [BOLO] (mexe o gesso na tigela) [PORCO] (aponta para escrita da palavra FORMI-
NHA nafrase—- COLOQUE O GESSO NA FORMINHA, refere querer a forminha
do porco)

(19). S.: [MISTURAR TUDO COLOCAR FORMINHA PORCO] (com a mao direita fechada
em forma de punho, gira como se estivesse mexendo algo). Isso mesmo, depois € s6
colocar no sol e esperar [SOL ESPERAR]

Diferentemente do que dizem Gdes e Souza (1998) sobre a efetividade dos re-
cursos hibridos para a comunicacio, os exemplos interacionais comentados parecem ter
aqui atuado como facilitadores na constituicao da linguagem. Acredita-se que a diver-
géncia encontrada, em relacdo aos achados das autoras (1998), possa estar estritamente
relacionada & concep¢ao de linguagem por nés adotada, na prética pedagdgica do ensino
da leitura, neste estudo. A énfase dada & comunicagio gestual padronizada pelos inter-
locutores, nas tltimas atividades do programa pedagdgico, pode ser tomada como um
indicativo do seu reconhecimento sobre a importéincia desse sistema lingiiistico, para a
constituigao de estabilidade de sentidos na interacdo.

Luria (1985, p.9), ao discutir a respeito do desenvolvimento de criangas normais
e oligofrénicas, ressalta, em seu estudo, o papel da linguagem no desenvolvimento das
funcdes psicolégicas superiores. Aponta que as formas complexas de atividade mental se
estruturam no decorrer da comunicagao com os adultos. Nesse processo, a linguagem
¢ assimilada e, em breve, se transforma de meio de generalizacdo em instrumento de
pensamento e em instrumento para regular a acdo do outro. Dito de outro modo, “cada
agdo isolada do comportamento se forma na crianca com a participagéo da linguagem,
que sistematiza a experiéncia anterior e dirige o comportamento ativo”.

Ao sublinhar outras formas de manifestago da linguagem, no processo de for-
magao de leitores surdos, ressaltamos, novamente, que ndo se estd desconsiderando, nesse
trabalho, a importancia que a linguagem exerce no desenvolvimento das fungdes psicold-
gicas superiores da crianga, todavia, como aponta Vygostsky (1995a; 1995b), destacamos
que o desenvolvimento de formas mais complexas e elaboradas de pensamento poderia ser
realizado pela mediagao das vias colaterais de desenvolvimento cultural dessa crianca.

Assumir o lugar central no jogo discursivo de producéo da linguagem em leitura
exigird do professor, na mediacdo com o outro, a busca constante por indicios grafo-se-
ménticos, podendo participar, desse processo: o texto, a fala, os gestos, as expressdes cor-
porais, a mimica, a lingua de sinais, entre outros. Ainda que os esforcos direcionados para
uma interlocugdo efetiva, aqui demonstrados, as vezes parecam desgastantes e cheios de
obstdculos aos interlocutores, uma visao de linguagem mais aberta, ou seja, aquela da
teoria da enunciagdo, poderd tornar produtivo tal processo. Assim, o esforco empreendido
no jogo interlocutivo pela “[...] busca de construcao de regras para compreensao do dizer
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alheio” deixa de ser algo negativo, na prética pedagdgica, para ser uma possibilidade de
constituicdo do significado na e pela leitura (GOES; SOUZA, p. 66 1998).

Mesmo reconhecendo que as interagdes verbais entre os participantes surdos
(P,N,E., A, C.eM.) com a supervisora de estdgio (S.) foram restritas do ponto de vista
do uso da capacidade dalinguagem - com uma fungao determinada no desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores humanizadoras —, considerar o uso de uma varie-
dade de recursos semidticos, por meio de vias colaterais (as vezes nem sempre reconhe-
cidas pelo senso comum), parece ter favorecido, neste estudo, o contato dos surdos com
formas mais complexas e elaboradas de pensamento, no seu processo de letramento.

Nessa diregao, defendemos que somente uma educacéo responsiva e comprome-
tida com o atendimento & diversidade de todos os alunos poderd contribuir para a supe-
ragio das desigualdades existentes no sistema educacional de ensino. Se a escola ndo for
repensada e continuar reproduzindo os valores vigentes, constituidos por uma pequena
parcela da populacdo — que detém o poder, os bens de consumo e 0 acesso a cultura —, as-
sim como Bueno (1998, p. 25), vislumbramos que a inclusao escolar dificilmente ocorrerd.
Todavia, “se acreditarmos na sua funcéo transformadora e na possibilidade da existéncia
de um ensino mais democritico, capaz de oferecer a todos sem excecdes, as mesmas opor-
tunidades, poderemos entfo, continuar carregando a bandeira da inclusao”.

Para uma perspectiva mais positiva de escolarizacio dos surdos, haverd ne-
cessidade de se continuar pesquisando diferentes realidades educacionais. Investir em
préticas pedagdgicas de leitura, em condi¢des mais favordveis ao desenvolvimento lin-
giiistico dos surdos, a partir de uma concepcdo de linguagem discursiva, torna-se uma
meta a ser perseguida, para confirmar de fato se os surdos poderdo constituir leitores.
Assim posto, queremos reforcar que a riqueza do trabalho de pesquisa em ciéncias hu-
manas, principalmente na investigacio-agao, sempre estard em continuar olhando para
o fendmeno, com base em realidades e pressupostos diferentes.

O registro cursivo como género discursivo

Neste topico, pretendemos apenas exemplificar uma produgdo escrita de um dos
alunos do programa bilingiie do CEES/UNESP-Marilia. Cabe frisar que, neste trabalho,
buscamos considerar a crianga como sujeito que reflete sobre a escrita e age sobre ela,
construindo sentido por meio da intera¢do que estabelece com o texto, compreendendo-
0 como instrumento para a interlocuc@o. Dessa maneira, a proposta de producdo a seguir
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2 — ATIVIDADE: Registrando fatos ocorridos
Participantes: B. (crianca surda), E. e S. (estagidrios da Pedagogia®), Y. (irma

deB.) e F. (mde da aluna)

deu-se & luz de uma concepgao de produgio escrita como prética discursiva. Abaixo,
encontra-se uma breve descri¢ao do contexto situacional de produgio:

Fungao social

Objetive de interagdo
discursiva
- Produzir um - Informar os
texto escrito colegas do progra-

visando a ma sobre algo que
informar os havia ocorrido no
colegas sobre atendimento pe-
quemestavano  dagégico, ou seja,
atendimento a participagao de
pedagégicoeo seus familiares
queiriamfazer;  aaproximacdo da

data comemorativa
do Natal, que iria

Descricao da atividade

Tal atividade refere-se ao registro na
forma escrita da presenca dos fa-
miliares da crianca no atendimento
pedagdgico, buscando esclarecé-los
sobre as atividades de encerramento
de final do ano. Durante a ativida-
de, a aluna manipulou a mdquina
fotogrdfica para registrar a presenca
de todos, inclusive a dela e da figura
de um Papai Noel. Em seguida, por
intermédio da interagdo em Lingua

Suporte
textual

Texto: Regis-
tro escrito de
uma situacdo
ocorrida no
programa

ter a presenca do de Sinais, foi incentivada a registrar
Papai Noel. na forma escrita o fato ocorrido.
T \/ — = ) i
HOTEN 5 XS Aopiernanl BV |
L. %N

. \ ~/J

y
Fa _, 2

A XMW 5 2

HOJE O EDSON A SONIA E A BIANCA
TIRARAM FOTO DA MAMAE FATIMA
DA IRMA YASMIN E DO PAPAI NOEL
BIANCA FERREIRA

-

Fa |

(
[
B

]
-!;;

Texto produzido por B. em 21 de novembro de 2007

8

Agradecemos a colaboragdo dos estagidrios Edson Garcia e Sénia Romeiro, na atuagio com a criancaem

questdo.
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Apesar de ndo termos a inten¢éo, neste momento, de nos aprofundarmos em
uma andlise textual, visto que tal exame é objeto de um outro estudo, encaminhado para
publicacdio, podemos observar que esse texto configura-se como unidade lingiiistica sig-
nificativa, por haver uma intenciio comunicativa. Também sugere que a crianga apre-
senta um bom desenvolvimento motor e alguns conhecimentos significativos, como, por
exemplo, a compreensdo de que utilizamos as letras para compor as palavras e que estas
representam o significado daquilo que desejamos comunicar. Além disso, outros indicios
apontam para uma apropriacdo significativa, no que se refere a essa produgdo escrita:

H = parasereferira “Hoje”
E = Parase referir a “Edson”

YI = Para se referir 2 irma (que se chama Yasmin)

BIANCA

Il

Para se referir 2 mae (que se chama Fétima)

Para se referir a ela mesma.

1

Diante do exposto, € notdrio que a crianga ainda nao domina a convengao escrita,
porém comega a perceber a relacao entre “o que se escreve” e “o significado” do que se escre-
ve, ou seja, ainda que timidamente, comega a perceber algumas regras da lingua como, por
exemplo, que a escrita representa o que queremos dizer, isto €, 0 que queremos comunicar.

Tendo em vista as consideracdes e apontamentos de Abaurre, Fiad e Mayrink-
Sabinson (2001), podemos considerar que a escrita da aluna B. apresenta indicios coe-
rentes do inicio da aquisicio da escrita, por meio das hipdteses que constrdi ao refletir
sobre a lingua escrita. Tais indicios evidenciam o inicio da “tomada de consciéncia” da
crianca sobre suas escolhas e as implicagoes, no plano textual discursivo.

No processo de constru¢do desse texto, a atuagdo dos alunos estagidrios que
acompanham essa crianca no estdgio foi direcionada a partir das praticas interacionais
nas quais se engajaram com ela, 2 medida que tal texto foi produzido. A constituicdo de
tais préticas permitiu a crianga a construgdo da significacdo de sua escrita, mediada pela
acdo dos estagidrios nesse jogo interativo, de modo que a escrita, nessa situagdo, foi com-
preendida como momento discursivo e ndo meramente como objeto de conhecimento
(SMOLKA, 1995, 2000).

Obviamente, poderfamos nos ocupar em estender tal andlise, no entanto, con-
forme ja anunciamos, apresentamos tais exemplos, relativos a leitura e & produgéo escri-
ta, apenas para exemplificar parte do nosso trabalho no programa bilingiie.
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Consideracoes finais

Com base nas consideraces aqui expostas, compreendemos que o desenvolvi-
mento da autonomia na leitura e na escrita, do aprendiz na escola, seja ele surdo ou nio,
em grande parte estar condicionado ao dominio desses sistemas como ferramenta de
linguagem, em préticas discursivas reais, nas quais elas se desenvolvem:

[...] trata-se de colocar os alunos em situages de comunicagio que sejam
0 mais proxima possivel de verdadeiras situagdes de comunicagio, que
tenham um sentido para eles, a fim de melhor domin4-las como real-
mente sio. (FOUCAMBERT, 1994 p.103).

Assim, as estratégias de ensino na escola devem supor a busca de intervencoes,
que favore¢am a mudanga e a promogéo dos alunos a um melhor dominio dos géneros
e das situagdes de comunicagdo que lhes correspondem. Trata-se de fornecer aos alunos
os instrumentos necessdrios para progredir. Para fazé-lo, as atividades comunicativas
complexas que os alunos ainda néo estdo aptos a realizar, de maneira auténoma, serdo
de certa forma decompostas, 0 que permitird abordar um a um, separadamente, os com-
ponentes que colocam problemas para eles. As intervengdes sociais, a agdo reciproca
dos membros do grupo e, em particular, as intervengdes formalizadas nas instituictes
escolares sdo fundamentais para a organizaco das aprendizagens, em geral, e para o
processo de apropriagdo de género, em particular. Portanto, as seqiiéncias didaticas dos
geéneros lingiiisticos, a partir de um projeto de leitura e escrita, podem se tornar ins-
trumentos valiosos para guiar as intervencdes dos professores no ensino da leitura, na
escola, incluindo as criangas surdas (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Para conceber a leitura e a escrita como uma atividade discursiva, caberd ao
professor a fungao de interlocutor, na constituicio de linguagem pelos alunos. A imagem
que o professor tem das possibilidades lingiifsticas do surdo exercerd um papel impor-
tante, nesse processo. O modo como se fala com ele e como se interpreta seus comporta-
mentos, nas atividades de leitura e escrita, fardo a diferenca na (des) construcao de um
movimento histérico marcado pelo fracasso escolar, nessa modalidade de linguagem.

Dito de outro modo, a leitura e a escrita, por serem concebidas como prética
cultural e social de linguagens, diferentemente de serem compreendidas como um ato
solitdrio do sujeito com o texto, deverdo ser tomadas como uma forma de didlogo, um
efeito de interagdo discursiva, entre leitor, autor e texto. Analogamente as consideracoes
de Lodi (2004), sobre o processo de apropriagao dessas ferramentas de linguagens, en-
tendemos que a participagdo dos surdos, no processo de construcio de sentidos, leve
em conta que a palavra, seja ela sinalizada ou oralizada, usada na interacéo discursiva,
deve ser tratada como um produto vivo das manifestacdes e forcas sociais constituti-
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vas dos discursos. Por conseguinte, toda apropriagio do conhecimento, em sala de aula,
nao somente deve levar em consideragao o sistema lingiiistico utilizado pelo sujeito, mas
também suas necessidades educacionais especiais.

A escola que pretende se tornar inclusiva ndo poderd permanecer 2 margem das
questdes aqui colocadas. Os profissionais que nela atuam devem considerar a construcio
de projetos politico-pedagdgicos que atendam as necessidades educacionais especiais de
todos os alunos, inclusive daqueles que apresentam surdez e que se encontram em proces-
so de constituicdo de lingua(gem). Tais projetos, longe de serem homogéneos, devem con-
templar o acesso e a permanéncia dos surdos na escola e, principalmente, promover agdes
que visem & superacdo das condigdes insatisfatérias em seu processo de letramento.

Somente o trabalho com a leitura e a escrita, acionado de forma critica e re-
flexiva pela escola, engajaré os surdos nos movimentos sociais de luta pela melhoria de
qualidade de vida e de transformacdo social. Entender os problemas educacionais dos
surdos, a partir das poucas oportunidades em participar de eventos de letramento dos
grupos mais privilegiados, em nossa sociedade, parece ser uma prética necessdria paraa
superagdo das desigualdades no sistema educacional vigente.
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