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Capitulo 8

_ADEQUAGOES CURRICULARES NA AREA DA
DEFICIENCIA INTELECTUAL': ALGUMAS REFLEXOES

Anna Augusta Sampaio de Oliveira

Principios e diretrizes de uma educacéo inclusiva

A construgdo de sistemas educacionais inclusivos, obrigatdria e consegiiente-
mente, exige mudangas substanciais no interior das escolas, pressupde um movimento
intenso de transformacdo da escola e de suas prdticas pedagdgicas, com o objetivo de
atender adequadamente a toda diversidade presente em seu interior. E importante ob-
servar que a escola, ao se propor lidar com as diferengas, precisa ter consciéncia de que,
entre as diferengas, também hd de se considerar alunos com deficiéncia intelectual, a
qual exigird, sem diivida alguma, processos diferenciados de ensino, para que se possa
garantir a aprendizagem efetiva dos conteudos curriculares por esses alunos, que, em al-
guns casos, exige recursos e estratégias especificas. Assim, argumenta Oliveira (2004):

A proposta de uma educagdo inclusiva pode caracterizar-se como uma nova
possibilidade de re-organizagao dos elementos constituintes do cotidiano escolar, uma
vez que, para tornar-se inclusiva e atender as diferencas de seus alunos, h4 de se pensar
num novo projeto pedagdgico: flexivel, aberto, dindmico. Projeto capaz de envolver toda
a comunidade escolar e ousar na busca de novas relagdes educativas. [...] Falar em uma
educacdo inclusiva ¢, exatamente, tocar nesses aspectos nevralgicos da organizacio, es-
trutura e funcionamento de todo o sistema educacional. (p. 79-80).

Nao ¢ facil alcangar uma Educagdo Inclusiva. Garantir a aprendizagem
de todos os alunos ja ¢ um desafic, uma vez que é necessario lidar com as
diferengas de toda ordem, inclusive de alunos com deficiéncia intelectu-

1 Termo usado em substitui¢do ao termo “deficiéncia mental”, conforme recomendacio da
International Association for the Scientific of Intellectual Disabilities (IASSID) — Associa-
¢do Internacional de Estudos Cientificos das Deficiéncias Intelectuais, (AAID, 2007). Termo
aprovado na Declaracio de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual (OPS/OMS, 2004).

https://doi.org/10.36311/2008.978-85-98605-57-9.p129-154
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al, os quais até entdo eram vistos como aqueles incapazes do convivio na
escola, frente aos seus déficits intelectuais, considerados como impediti-
vos orgnicos® para o acesso ao curriculo e & escolarizacio.

Os servicos educacionais disponiveis na rede comum de ensino ainda sio res-
tritos e, quando existentes, muitas vezes, carecem de uma rede de suporte que propicie
a este aluno nao apenas sua insergdo em ambientes comuns de ensino, mas a sua plena
participacdo no cotidiano da sala de aula e da escola.

A pesquisa em Educacdo Especial, desde algum tempo, vem demonstrando as
incorrecdes ocorridas no atendimento educacional do aluno com deficiéncia intelectual,
na qual o diagndstico é complexo e envolve varidveis de, muitas vezes, dificil observa-
¢ao’. Para Ferreira, “certos quadros de deficiéncia mostram uma relagio ldgica e até
convincente entre o diagndstico e o atendimento. [...] Qutros quadros, como no caso dos
deficientes mentais [...] carecem de tal clareza” (1993, p. 51).

No entanto, bem sabemos que, na perspectiva da educacdo inclusiva, todo e
qualquer aluno deve ser, preferencialmente, atendido em salas comuns, mesmo aqueles
com deficiéncia intelectual, visto que as situacOes especiais de ensino devem ser busca-
das em cardter extraordindrio e para atender as necessidades mais especificas de deter-
minados alunos com graves comprometimentos, que exigem niveis de apoios pervasivos*
em todas as dreas do desenvolvimento. Essas situacdes especiais de ensino referem-se a
ajustes que podem ocorrer no “contetido, método, material, pessoal especializado como
forma de garantir os objetivos gerais da educacéo escolar” (OLIVEIRA, 1996, p. 7).

Oliveira e Leite (2000) jd alertavam que “as escolas devem agir para impedir
a exclusdo, atuando nas classes comuns onde [...] o processo de exclusio poderia vir a
acontecer” (p.14). Trata-se, justamente, de criar condicdes favordveis para o acolhimento
e permanéncia de todos os alunos, lidando, inclusive, com as dificuldades da prépria
escola, como lembram as autoras.

Deve-se considerar, inclusive, a dificuldade que as escolas tém para ad-
ministrar a conquista da flexibilizacao e da sua autonomia, pois estd
também em suas maos a responsabilidade de efetivar mudancas que im-

2 No decorrer do capitulo, aprofundaremos mais esta concepcio de aprendizagem frente aos
alunos com deficiéncia intelectual.

3 0 diagndstico da deficiéncia intelectual é objeto de varias discussdes na drea, ocasionando
modifica¢es, ao longo da histdria, na elaboragdo do préprio conceito de deficiéncia inte-
lectual. O leitor interessado neste assunto podera remeter-se a algumas obras de referéncia:
Pessoti (1984); Mendes (1995); De Carlo (2001); Anache (2005); Anache e Martinez (2007);
Carvalho e Maciel (2003) e o préprio manual da AAMR (2006).

4 Apoios pervasivos sio aqueles de alta intensidade, consténcia permanente, intrusividade e
envolvimento de mais membros da equipe (AMMR, 2006).
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pecam o processo de exclusdo e permitam construir, verdadeiramente,
uma escola inclusiva que dé respostas educativas & diversidade, sejam
elas sociais, bioldgicas, culturais, econdmicas ou simplesmente, educa-
tivas. (p.14).

A proposta de uma educago inclusiva, que respeite e atenda de forma adequada
as necessidades educacionais especiais’, entre as quais a deficiéncia intelectual e suas
implicagdes no processo de escolarizagdo, prevé o movimento da escola em direcio &
construgao de um sistema educacional inclusivo. Isso significa que é reconhecida a auto-
nomia da escola, a qual pode e deve realizar modificagdes de diferentes naturezas, para
se garantir a aprendizagem na diversidade.

Entre muitas das modificagdes possiveis, hd a previsdo de adequagdes curricu-
lares individuais e da oferta de suporte pedagdgico especializado, para acompanhar o
processo de insercao escolar do aluno com deficiéncia intelectual. A proposta ¢ garan-
tir sua permanéncia, participacdo e convivéncia na escola, como também o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado (através de seu acesso ao curriculo) e, mais
ainda, possibilitar o desenvolvimento de suas fung@es psicolégicas superiores, através do
processo de mediagao semidtica® (VYGOTSKY, 1999, 1998, 1995; PADILHA, 2001; ANA-
CHE; MARTINEZ, 2007; FERREIRA, 1994, 2007; OLIVEIRA, 2002, 2007).

Oliveira (2004) comenta que a proposta de uma educagio inclusiva poderd, de
fato, significar uma nova possibilidade de reorganizacio do espaco escolar, j4 que, ao
atender e lidar com as diferengas de seus alunos, a escola deverd ser capaz de envolver
toda a comunidade na busca de solugdes para as dificuldades que se apresentam no
cotidiano. Isso exigird, também, uma postura interdisciplinar e aces inter-setoriais,
principalmente se focarmos as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia intelectual.

5  De acordo com o artigo 5° da Resolugao CNE/CEB Ne. 02/2001, esclarecido nos capitulos
introdutérios.

6 Estes elementos tedricos serao aprofundados a seguir, porém fez-se necessario cité-los aqui,
para informar 2o leitor que esse aluno ndo estd na escola apenas para se “socializar” - como
vem sendo dito de modo informal, por alguns professores que estdo atuando com tais alunos,
em situacdes regulares de escolarizacao. Os objetivos educacionais sio muito mais amplos,
complexos e abrangentes do que apenas a socializagdo, embora ela também seja importante.
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A insercgao escolar do aluno com deficiéncia intelectual

Historicamente, o atendimento pedagdgico e escolar daqueles com deficiéncia
intelectual vinha sendo desenvolvido apartado da escola regular e dos processos edu-
cacionais comuns. Mesmo diante dos principios de integracdo’, a partir do qual estes
passam a ser inseridos na escola, tal inser¢do ocorre através das classes especiais, as
quais eram destinadas exclusivamente aos alunos com deficiéncia intelectual que exi-
giam niveis limitados de apoio.*

Dessa forma, esse periodo trouxe pouca alteracdo referente as possibilidades de
aprendizagem escolar e de escolarizacao desses alunos, sendo considerados, ainda, como
aqueles que, por estarem fortemente marcados pelos aspectos organicos do desenvelvi-
mento cognitivo, pouco poderiam se beneficiar dos processos educativos regulares. E
justo também mencionar que, aliado aos aspectos de concepgao da deficiéncia, o sistema
de ensino, apesar das proposicoes legais de flexibilidade curricular’, ndo se propunha
alterar suas propostas curriculares ou metodoldgicas, para possibilitar a aprendizagem
desses alunos, em contextos regulares de ensino, dificultando ainda mais sua inser¢ao
no sistema regular.

Oliveira (2007) aponta que as concepcdes que permeiam o cotidiano escolar
ainda “se pautam na idéia de que as dificuldades sao individuais e que a deficiéncia estd
instalada no sujeito” (p.96). Tal andlise € possivel igualmente de ser localizada nos escri-
tos de Vygotsky, quando assevera:

Se supone que en caso de la existencia de defectos biolégicos, los nifos
se desarollan ‘conforme a las lineas biolégicas’ y para ellos puede ser de-
rogada la ley del desarrollo social y de la formacién que determina el
desarrollo de cualquier nifio normal. Esta idea mecdnica es infundada

¥ Temos conhecimento de que havia expectativa, durante o processo de integragio, de que os
alunos pudessem ser incorporados em salas regulares de ensino, assim que tivessem “domi-
nio” de alguns contetidos curriculares, principalmente referentes aos contetidos de leitura e
escrita. Porém, considerando-se as especificidades da deficiéncia intelectual, as concepgdes
da época e a organiza¢io curricular ¢ didética, dificilmente os considerados como deficientes
mentais conseguiam vencer a barreira que separava a classe especial da classe regular. Sobre
esse assunto, hd vasta literatura, inclusive apontando as incorregoes diagndsticas, as questdes
politicas e as concepgdes de ensino, aprendizagem e deficiéncia mental, como varidveis que
dificultaram ou impossibilitaram a inser¢do desses alunos nos processos regulares de ensino.
Apenas para indicar algumas referéncias, podemos citar Denari (1984); Mazotta (1986); Bue-
no (1993); Ferreira (1993); Machado (1994); Schneider (1985); Kassar (1999) entre outros.

8 De acordo com classificagdo e terminologia da época, eram os alunos classificados como
deficientes mentais educaveis.

9 Conforme apresentado e discutido no capitulo “Curriculos e Programas na érea da deficién-
cia intelectual”,
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desde el punto de vista metodoldgico. [...] La dificultad de la compren-
sién del desarrollo del nifio retrasado mental surge debido a que el re-

traso se ha tomado como una cosa y no como un proceso. (1995, p. 103,
grifos nossos)'.

Assim, esse autor se opds a uma visao biologizante da deficiéncia, com base
nos seus estudos e sua concepgao dialética sobre o desenvolvimento humano. Em de-
corréncia, “sem negar a importéncia de fatores bioldgicos na explicacao da ontogénese,
privilegia a andlise dos fatores sociais (que operam dentro de um marco biolégico) como
determinantes ou for¢a do desenvolvimento, enfatizando o desenvelvimento cultural”
(DE CARLO, 2001, p. 73).

A chave do pensamento de Vygotsky, que impulsionou seus estudos e suas pes-
quisas, &, certamente, a formagdo histdrica e social da mente, No seu entender, os proces-
sos psicolégicos superiores' tém origem cultural, e as relagdes sociais se configuram como
parte essencial da constituicdo da natureza humana. Assim, diferencia o desenvolvimento
natural do desenvolvimento cultural, o homem bioldgico do homem sécio-histdrico, enfa-
tizando “a passagem da ordem da natureza & ordem da cultura” (PINO, 2001, p. 51).

Assim, apresenta uma importante diferenciacdo entre o defeito primdrio e o
secunddrio (ANACHE; MARTINEZ, 2007; GARCIA; BEATON, 2004; DE CARLO, 2001;
VYGOTSKY, 1995). O defeito primdrio estd relacionado aos aspectos bioldgicos, na base
do desenvolvimento, mas o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores ndo
estd condicionado pelo defeito primdrio, uma vez que suas determinactes sdo histéri-

10 Se supone que en caso de la existencia de defectos bioldgicos, los nifios se desarollan ‘con-
forme a las lineas bioldgicas’ y para ellos puede ser derogada la ley del desarrollo social y de
la formacién que determina el desarrollo de cualquier nifio normal. Esta idea mecédnica es
infundada desde el punto de vista metodolégico. [...] La dificultad de la comprensién del de-
sarrollo del nifio retrasado mental surge debido a que el retraso se ha tomado como una cosa

¥ 10 como un proceso. (1997, p. 103, grifos nossos).

11 As fungées psicoldgicas superiores referem-se ao desenvolvimento sécio-histérico que nos
permite sair de um estdgio primitivo para um mais complexo, passando de um estdgio natu-
ral para o cultural. O estdgio natural ou bioldgico esté relacionado com as fungdes elemen-
tares, proprias da espécie animal como: a fome, o sono, as necessidades fisioldgicas, o ins-
tinto de protecdo etc. O desenvolvimento cultural esté relacionado com fungdes aprendidas
no processo de mediagdo semi6tica, do qual dependemos do outro para significar as acdes
superiores como a linguagem, o célculo, a criatividade, o processo de leitura e escrita, o con-
trole deliberado das a¢des, a aten¢do e memdria voluntdrias, a comparacio, o gesto, as artes,
a tecnologia, a afetividade, levantar hipdteses, planejar, avaliar as proprias acdes e as acdes
dos outros (Vygotsky 1999, 1995; Padilha, 2007). O bioldgico, na concepgio de Vygotsky, nao
desaparece, mas fica subjugado & cultura e ¢ incorporado na histéria humana. As funcoes
superiores, diferentemente das inferiores, no seu desenvolvimento, sdo subordinadas as re-
gularidades histéricas (Vygotsky, 1999, p.23).
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cas e culturais, portanto dependentes do processo de mediacio semiética, de cardter
social e ndo das bases biolégicas do defeito primdrio. Porém, ndo se trata de negar as
bases primdrias, mas sim de compreender as dimensdes e determinacdes culturais do
desenvolvimento, através do processo de hominizagio, ou de tornar-se homem. Assim
se pronuncia Vygotsky:

De aqui ha surgido la idea de que el transtorno primario en el caso de la
oligofrenia es indudable y que lo primario es la base, lo principal en todo
el transcurso del desarrollo del nifio. Entretanto, desde el punto de vista
de la dialéctica no hay una idea mds errénea e incorrecta que ésta, pre-
cisamente en el processo de desarrollo, lo primario que se presenta en la
etapa temprana del desarrollo ‘se oculta™ reiteradas veces por las nuevas
formaciones cualitativas que surgen. (1995, p. 103)"3,

Dai se depreende o resgate do papel da escola, impulsionado pela teoria histéri-
co-cultural. Se o desenvolvimento psiquico depende das interacées, mediadas pelo outro
e por signos, cabe a educagdo um papel significativo frente 4 conducdo do desenvolvi-
mento da crianga. O ensino escolar pode ser favorecedor desse desenvolvimento e pode
levar a crianga a um estdgio mais complexo de interagio, comportamento e funciona-
mento intelectual (OLIVEIRA, 2007).

Esse processo de mediagdo, o proprio conceito de desenvolvimento da teoria
histdrico-cultural e a interpretagao de que a educagao escolar possui um papel especifico

12 E o préprio Vygotsky que esclarece: “Cuando se dice esconder, al hallar de uma regularidad
organica, esto no significa que la misma ha dejado de existir, sino que tiene el significado de
que en alguna parte se hé conservado, de que en algiin lugar se encuentra en um plano poste-
rior, de que se encuentra dentro de algo, hd retrocedido a un plano posterior en comparacién
com las regularidades que surgieron en etapas més tardias. Por eso se entiende que las regu-
laridades bioldgicas que son primarias en las determinaciones da la misma primera etapa en
el desarrollo de los retrasados mentales son escondidas, no anuladas, sino ocultadas en el
processo del desarrollo del nifio retrasado mental” (1995, p. 103). (Quando se diz esconder no
contexto de uma regularidade organcia, nio significa que esta regularidade deixou de existir,
mas que se preservou em alguma parte, que se encontra em algum lugar num plano posterior,
que estd dentro de algo, que recuou para um plano posterior em comparacio com as regulari-
dades que surgiram em etapas mais tardias. Por isso é que se considera que as regularidades
biolégicas, que sdo primdrias nas determinacdes na primeira etapa do desenvolvimento dos
atrasados mentais, sio escondidadas, e ndo anuladas, mas ocultadas no processo de desen-
volvimento das criancas com atraso mental)

13 Deaqui ha surgido la idea de que el transtorno primario en el caso de la oligofrenia es indu-
dable y que lo primario es la base, lo principal en todo el transcurso del desarrollo del nifio.
Entretanto, desde el punto de vista de la dialéctica no hay una idea mds errénea e incorrecta
que ésta, precisamente en el processo de desarrollo, lo primario que se presenta en la etapa
temprana del desarrollo ‘se oculta’ reiteradas veces por las nuevas formaciones cualitativas
que surgen. (1997, p. 103).
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paraa aprendizagem devem ser considerados também no ensino do aluno com deficiéncia
intelectual, ponto em que se interpde o significado da proposigao de incluséo escolar.

E com o outro que ele deve aprender, pois € 0 outro e a escola que poderdo lhe
propiciar novas formas de compreensao e atuacio no mundo, através do processo de me-
diagdo semidtica, o qual ele poderd acessar e através do qual ele poderd operar no mundo
em que vive e em seus contextos interativos.

A dificuldade de atuagdo pedagdgica junto ao deficiente intelectual se d4, justa-
mente, porque as proposi¢des dedicam-se 2 “manutencao ou aperfeicoamento dos pro-
cessos elementares™ [...] Ndo se procura ensind-lo a pensar, pois se acredita que a esfera
das funcdes psicoldgicas superiores lhe ¢ inacessivel” (DE CARLO, 2001, p.75). Nesse
sentido, a escola deverd superar as atividades mecénicas, com base nas habilidades mo-
toras, perceptivas, de discriminacdo. Quer dizer, superar atividades repetitivas e despro-
vidas de sentido, para assumir uma nova e revoluciondria postura diante da deficiéncia
intelectual: possibilitar a constitui¢do desses alunos como sujeitos histdricos, capazes de
apreensdo dos bens simbdlicos e de desenvolvimento de seu pensamento e nao apenas de
suas habilidades.

Assim, deste ponto de vista, a escola regular tem um papel insubstituivel com
respeito ao processo educacional de tais alunos, criando espagos educativos favorecedores
de seu desenvolvimento e, como enfatizam Anache e Martinez, “é imperioso construir
processos de ensino com objetivos, recursos e estratégias diversificadas, para que a apren-
dizagem ocorra, o que implicaria a transformacéo de todos os envolvidos” (2007, p. 47).

Nesse aspecto estd explicita uma nova forma de organizar a escola e os pro-
cedimentos de ensino. Como diz Oliveira (2007), “esses alunos ndo vao a escola para
‘tratarem’ das suas deficiéncias, eles vao para a escola para aprenderem e desenvolverem
a0 mdximo as suas potencialidades, como qualquer aluno. Entdo, o que precisamos ¢
encontrar respostas educacionais que lhes possibilitem a aprendizagem” (p.98).

As implicacdes do processo de inclusdo nao podem ser tratadas de maneira sim-
plista, desconsiderando as decorréncias de uma nova forma de conceber a educagdo, a es-
cola, a aprendizagem, o ensino, as concepgdes interacionistas'® de deficiéncia e, mais ainda,
0 novo modo de conceber a deficiéncia intelectual e as possibilidades de seus portadores.

14  Nanota 11, o leitor encontra a definicdo de “processos elementares”.

15  Na concepcdo interacionista, a “deficiéncia ¢ interpretada com base na complexa interago
entre o individuo e a audiéncia. A deficiéncia, deste ponto de vista, ndo estd instalada na
pessoa, ndo se relaciona diretamente ao atributo, mas depende da interpretacio de uma au-
diéncia. Assim, ndo é universal nem definitiva, para compreendé-la faz-se necessario incluir
o papel da audiéncia” (OLIVEIRA, 2007, p.30). O leitor interessado neste assunto poderd con-
sultar Becker, 1977; Ainly; Becker; Coleman, 1986; Omote, 1994, 1996; Oliveira, 2002, 2007,
entre outros.
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No entanto, ndo se pode desconsiderar, em nome de uma escola que atenda 2
diversidade, o atendimento especifico as necessidades educacionais especiais decorren-
tes da deficiéncia intelectual. H4 de se levar em conta, por exemplo, aspectos de base con-
ceitual, ou seja, as caracteristicas especificas da deficiéncia intelectual apontadas pelo
prdprio conceito em relagio ao déficit intelectual, a limitacdo nas condutas adaptativas
e 0 periodo de desenvolvimento. Considerar a complexidade da deficiéncia intelectual
e sua mdltipla dimensionalidade *, e, mais ainda, os niveis de apoio necessarios para
garantir o seu desenvolvimento e atender as suas necessidades.

Nao se trata apenas de permitir a presenca “fisica” desses alunos, no contexto
da sala regular, mas de se buscar estratégias que permitam a sua plena insercao e partici-
pagdo, na vida escolar. Algumas estratégias na drea da deficiéncia intelectual podem ser
apontadas, como, por exemplo:

1. Aspectos ligados & metodologia de ensino no contexto da classe regular
- buscar alternativas pedagdgicas através das quais os alunos com defi-
ciéncia intelectual sejam membros participativos e atuantes do processo
educacional, no interior das salas de aula, ou seja, a escola precisa refle-
tir sobre como desenvolver os contetidos curriculares e, 20 mesmo tempo,
quais adequagdes realizar, a fim de garantir a participacio dos alunos com
deficiéncia intelectual;

2. Nivel e intensidade dos apoios - definir o nivel de apoio necessdrio para
garantir a apreensio e apropria¢ao do conhecimento, por este aluno, nas
diferentes dreas do conhecimento, com base na referéncia curricular da
sala onde estiver matriculado; ‘

3. Recursos de ensino - definir os recursos materiais e didaticos necessérios
para garantir a aprendizagem dos diferentes componentes e contetidos
curriculares;

4. Adequacdes Curriculares Individuais - definir e documentar as necessi-
dades especificas do aluno com deficiéncia intelectual, com base no refe-
rente curricular da série em que estd matriculado, relacionado aos: con-
teidos e objetivos; procedimentos de ensino; avaliagdo e niveis de apoio
pedagégico especializado.

Embora possamos localizar divergéncias entre alguns autores sobre o préprio
conceito de adequacdes curriculares e a necessidade ou nio de sua implementacio,

16 ~ Nio € considerara deficiéncia intelectual de forma genérica como grupo, mas as caracteristi-
cas genéricas observadas e definidas pela AISSD, na composicio do conceito (AAMR, 2006).
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no sistema de ensino, entendemos que ¢ uma estratégia para atender is necessidades
educacionais especiais desses alunos, os quais, pela condicio da deficiéncia intelectu-
al, quanto mais avangam na escolarizagdo, mais se distanciam das propostas curricu-
lares que se véo tornando cada vez mais complexas, hipotéticas e intuitivas, portanto,
cada vez mais ird se evidenciando a necessidade de realizar adequages para o acom-
panhamento de seu processo de escolarizagio. Concordamos com Fontes, Pletsch, Ba-
run e Glat, quando afirmam que

0s alunos com deficiéncia mental s6 poderdo efetivamente participar do
ensino regular, com beneficio académico se houver a adogio de adapta-
¢des curriculares e de acessibilidade [...] Para que a incluséo escolar seja
bem-sucedida, o atendimento &s suas necessidades educacionais espe-
ciais tem que estar contemplado desde o projeto politico-pedagégico da
escola até a avaliacdo individual do aluno. (2007, p.88, grifos nossos).

Nao se trata, logicamente, de afasta-lo do curriculo regular ou, ainda, de criar
diferentes curriculos para atender as diferentes necessidades educacionais especiais.
Lembramos ao leitor que estamos nos colocando a partir de uma escola que possui au-
tonomia de flexibilizagdo curricular e a qual, em face dos principios de inclusio, deve
buscar novas formas de lidar com a aprendizagem, mas a0 mesmo tempo, ndo pode
negligenciar as especificidades da deficiéncia intelectual, correndo o risco de tornar a
inclusdo escolar desses alunos uma farsa, ou seja, “ndo se trata de empobrecer ou desvi-
talizar o currfculo escolar, mas um trabalho cuidadoso de avaliagio da instituicdo e de
diversifica¢io do desenho curricular” (OLIVEIRA; MACHADO, 2007, p- 46).

Com estas consideragdes e com a inten¢do de aprofundamento da discussio
sobre adequagdes curriculares, passaremos entéo ao item especifico acerca do assunto.
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Adequacoes Curriculares

Hé muito a escola brasileira tem encarado a discussio sobre o curriculo e seu
significado. A idéia de um curriculo nico, que contenha um conjunto padronizado de
expectativas académicas e de contetidos disciplinares, prevendo o desempenho escolar de
forma homogénea, tem sido enfaticamente combatida pela teoria pedagégica e por prati-
cas escolares diferenciadas. Stainback e Stainback (1999, p. 236) salientam, com proprie-
dade, que “felizmente, para o movimento da escola inclusiva, tal visdo do curriculo estd
cada vez mais sendo rejeitada entre os professores progressistas do ensino regular”.

Certamente, sdo inumerdveis as razdes que nos levam ao questionamento de
um curriculo inico e inflexivel. Com base em Tisltone, Florian e Rose (1998), Stainback
e Stainback (1999), Gonzdlez (2002), Oliveira (2004), entre outros autores, destacam-se
algumas dessas razdes:

+  aconcep¢ao de educacdo escolar como prética cultural, social e histérica,

* o reconhecimento da complexidade e dinadmica social, que modifica e
questiona constantemente o conhecimento,

*  novas concepgdes sobre o processo de ensino e aprendizagem,

+ 0 papel mediador da atividade mental e a significacio do aprendizado,

* o conhecimento e a experiéncia de professores e alunos, em contextos es-
pecificos e particulares,

*  aénfase na autonomia e na democratizagdo da gestdo escolar, estimulan-
do a elaboracdo de diferentes propostas curriculares, com base no Projeto
Politico-Pedagdgico de cada escola,

*  orespeito a diversidade a aos ritmos diferenciados de aprendizagem.

Ainda que nio possamos negar a importéncia de um referencial curricular
nacional determinado, no caso brasileiro, pelos Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil e os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fun-
damental e Médio, € inegdvel a autonomia dos Sistemas de Educacdo, Municipais e
Estaduais, para proporem metas que correspondam as necessidades de cada Estado
ou regiao do territério nacional. Sem divida, podemos compartilhar da afirmacio de
Rose (1998, p. 54) de que, como em outros paises, o Curriculo Nacional deve significar
um “veiculo para aprendizagem [...] e avancar para a satisfacio de todos os alunos”.
Assim, ainda sob o ponto de vista de Rose, dois requisitos devem ser considerados
para o desenvolvimento curricular:
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Em primeiro lugar, a necessidade de o curriculo refletir as metas educa-
cionais que deveriam aplicar-se a todas as criancas, independentemente
de suas capacidades e necessidades e do tipo de escola freqilentada. Em
segundo lugar, o curriculo deveria reconhecer as diferencas de cada alu-
no em termos de capacidades, aptiddes e necessidades. O curriculo eficaz
seria aquele que no s tivesse em conta essas diferencas como permitis-
se a cada aluno realizar o seu potencial através de um processo de apren-
dizagem cooperativa, numa escola que respondesse a todo o conjunto de
necessidades de seus alunos. (p.54).

Como podemos observar, hd uma nova perspectiva curricular em debate, que
leve em conta o papel que a escola deve desempenhar, na formagio e emancipagio de seus
aprendizes. Os contetidos curriculares, os quais devem exercer o papel emancipador e ca-
talisador da aprendizagem e desenvolvimento de todos e de cada aluno, estdo a servio do
conhecimento, da democratizago e do processo de humanizagio, por maiores que possam
ser as dificuldades e necessidades educacionais especiais das criangas e jovens presentes
nas escolas brasileiras. “Assim, o projeto e o desenvolvimento do curriculo adquirem um
cardter interativo, pelo qual as propostas planejadas se transformam e adquirem sentido
nos contextos reais nos quais sao desenvolvidas” (GONZALEZ, 2002, p.144).

E no interior dessa discussio e de uma visdo abrangente e renovada de curriculo
que podemos falar em uma escela inclusiva e em necessidades educacionais especiais.
Do ponto de vista da legislagao brasileira, de acordo com o Parecer CNE/CEB 17/2001,

nao é 0 aluno que se amolda ou se adapta & escola, mas é ela que, consciente
de sua fungdo, coloca-se & disposigao do aluno, tornando-se um espago in-
clusivo. Nesse contexto, a Educagdo Especial é concebida para possibilitar
que o aluno com necessidades educacionais especiais atinja os objetivos da
educacao geral. (p.361).

E, para que uma escola realmente atenda s necessidades educacionais espe-
ciais de todos os alunos, inclusive daqueles com deficiéncia, introduz-se o conceito de

Adequacdes Curriculares. Conforme Gonzélez (2002, p. 162):

As adaptactes curriculares relacionam-se com afirmacoes conceituais
que fundamentam a necessidade de um curriculo comum, geral, como
resposta curricular a diversidade e respeito s diferencas individuais.
Essas adaptagées podem ser consideradas como a resposta adequada
ao conceito de necessidades educativas especiais e ao reconhecimento,
numa sociedade democritica, dos principios de igualdade e diversida-
de. Seu ponto de partida, ao contrdrio do que ocorria na perspectiva
anterior, encontra-se num tinico 4mbito curricular: o curriculo comum
a todos os alunos. Curriculo no qual a intervencao educativa deixa de
estar centrada nas diferencas para se radicar na capacidade de aprendi-
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zagem do aluno integrado a partir de suas caracteristicas individuais,
bem como, na capacidade das instituicdes educativas para responder as
necessidades dos alunos. ¥

Dessa forma, as Adequacdes Curriculares sdo respostas educativas que devem

ser dadas pelo sistema educacional para favorecer todos os alunos, possibilitando o aces-
so ao curriculo, sua participacio integral e o atendimento as necessidades educacionais
especiais. As Adequagdes Curriculares podem ser classificadas em:

«  Adequacdes Curriculares de Grande Porte - cujas agdes sdo de competén-
cia e atribuigdo das insténcias politico-administrativas e dos sistemas de
ensino de todos os ambitos: municipal, estadual ou federal.

+  Adequacdes Curriculares de Pequeno Porte — compreendem modificacdes
menores, de competéncia especifica do professor, uma vez que se concen-
tram em ajustes no contexto da sala de aula.

As AdequacGes Curriculares configuram-se como estratégias para o atendi-

mento as necessidades educacionais especiais e uma “estratégia de atuagao docente para
detalhar com precisao para onde e como dirigir a ajuda que os alunos necessitam” (GON-
ZALEZ, op.cit., p. 164).

«  Deacordo com Aranha, a implementa¢do de Adequacdes Curriculares de
Grande Porte deve:

= ser precedida de uma criteriosa avaliacdo do aluno, considerando-se sua
competéncia académica;

+  fundamentar-se na andlise do contexto escolar e familiar do aluno, para a
busca de identificagdo dos elementos adaptativos necessdrios para o seu
desenvolvimento; :

+  contar com a participacdo de uma equipe de apoio multiprofissional no
processo de estudo de cada caso, andlise e tomada de decisdo;

«  ser registrada documentalmente, integrando o acervo de informagdes so-
bre o aluno;

17

No Brasil, por orientacio da Secretaria de Educaco Especial, vinculada ao Ministério da
Educagdo e Cultura - MEC, tem sido usada a terminologia Adequagées Curriculares e Ne-
cessidades Educacionais Especiais. Na citacao, mantivemos os termos utilizados pela lite-
ratura espanhola.
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*  evitar, sempre, que as programacoes individuais sejam defini-
das, organizadas e realizadas com prejuizo para o aluno, ou seja,
para o seu desempenho, promocao escolar e socializagao. (2000,
p. 11, grifos da autora).

E importante enfatizar a responsabilidade de toda a equipe da escola, em parce-
ria com as diferentes secretarias da administragao ptiblica e o apoio especifico da Secre-
taria da Educagdo, na implantacao e implementacéo dos diferentes niveis de adequagdes
curriculares, os quais podem ser: adequacoes curriculares da escola, de aula e as indivi-
duais. Oliveira e Leite (2000) definem esses niveis de adequacdes:

Adequagoes curriculares de escola: sdo adaptacdes que se realizam nos
diferentes elementos do projeto pedagdgico desenvolvido pela equipe da
escola para atender as necessidades educacionais especiais [...] Adequa-
coes curriculares de aula: conjunto de ajustes nos diferentes elementos
da proposta curricular para possibilitar o processo de ensino e apren-
dizagem e interagdo do aluno com necessidade educacional especial na
dinamica da sala de aula [...] Adequacdes curriculares individuais: s6
deverdo ocorrer quando todas as alternativas foram tentadas e o aluno
possua um nivel curricular significativamente abaixo do esperado pela
sua idade. (p. 15-16).

Como mencionado, as adequagtes curriculares individuais somente deverdo
ocorrer quando esgotadas todas as possibilidades de flexibiliza¢ao curricular e de ade-
quagdes em dmbitos mais genéricos. Devem, sempre, tomar como referéncia o curriculo
da série em que o aluno estd matriculado.

Para a realizacio de adequacdes curriculares individuais, faz-se necessdria
uma avaliacdo minuciosa das condigdes do aluno, sublinhando suas capacidades e ha-
bilidades para atender aos objetivos gerais do curriculo estabelecido para a série em que
estd matriculado. Concordamos com Stainback, Stainback, Stefanich e Alper, quando
afirmam que “os objetivos especificos da aprendizagem curricular podem precisar ser
individualizados para serem adequados as necessidades, as habilidades, aos interesses e
as competéncias singulares de cada aluno” (1999, p. 241), principalmente daqueles que
apresentam dificuldades especificas relacionadas 2 deficiéncia intelectual.

Em geral, a literatura aponta duas adequagdes bdsicas:'"

18  Um aprofundamento maior nesses aspectos, inclusive com exemplos de adequages por drea
de deficiéncia, pode ser encontrado em Aranha (org.) 2003.
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*  Adequactes de acesso ao curriculo - modificacdes de responsabilidade das
insténcias politico-administrativas e referem-se a alteragdes de recursos
especiais, materiais ou de comunicagio, que poderdo propiciar aos alunos
com necessidades educacionais especiais o desenvolvimento do curriculo
escolar.

*  Adequacdes nos elementos curriculares - modificacdes realizadas nos

diferentes elementos curriculares: objetivos, contetidos, metodologia, ati-
vidades, avaliagdo para atender as necessidades educacionais especiais.
Essas adequages podem ser de Grande ou Pequeno Porte e dependerd do
grau das alteracGes e se resultam de responsabilidade administrativa ou
docente.

Adequacdes Curriculares de Grande Porte

Podemos apontar, com base em Aranha (2000a), as seguintes adequacoes de
grande porte, também subdivididas nas de acesso ao curriculo e nos elementos curricu-
lares, especificamente.

1. Adequacdes de acesso ao curriculo: s3o de responsabilidade das instincias
politico-administrativas do municipio e da escola. Podem ser exemplifica-
das como necessdrias na drea da deficiéncia intelectual: criar condicdes fisi-
cas, ambientais e materiais para o aluno, na unidade escolar; adquirir equi-
pamentos e recursos materiais que venham a atender suas necessidades; re-
fletir e propor formas diversificadas e metodologia de ensino diferenciada,
para melhor atender a esse aluno (como o trabalho em grupo, uso de ateliés
de aprendizagem, trabalho cooperativo entre os alunos, aulas-passeio etc.);
capacitagdo permanente de professores e profissionais da escola; e agdes de
parcerias inter-setoriais, a fim de facilitar aspectos relacionados a diagnds-
tico, encaminhamento e atendimento clinico, quando necessério.

Todas essas ag0es, certamente, ndo atenderiam apenas aos alunos com defici-
éncia intelectual, mas propiciariam um ambiente mais acolhedor e promotor da apren-
dizagem. Pelo teor das agdes, fica claro que estas nio dependem, apenas, da acdo do pro-
fessor, mas de instincias administrativas, além de, necessariamente, serem definidas no
projeto politico pedagdgico.
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Adequacbes nos elementos curriculares: aqui podemos apontar, também
com base em Aranha (2000 a), os elementos curriculares propriamente
ditos, todavia, como se referem a adequacées que alteram a proposta cur-
ricular original, sdo igualmente de responsabilidade da instancia politico-
administrativa, onde o professor deve estar incluido, mas néo € o respon-
sdvel direto por essas modificacdes.

2.1 Adequacdes nos objetivos: “possibilidade de eliminar objetivos bdsicos ou
de se introduzirem objetivos especificos, complementares ou alternativos”.
Sdo realizadas adaptagoes como forma de favorecer a convivéncia regular
de alunos com deficiéncia intelectual, em sua vida escolar, com seus pares,
beneficiando-se o maximo possivel das possibilidades educacionais dis-
poniveis. Decisdo coletiva da escola, determinada por “uma andlise critica
de como poderd melhor cumprir com os objetivos educacionais a que se
propde, aliado ao que for de maior beneficio para o aluno em questio”
(ARANHA, 20002, p. 16, 18).

2.2 Adequacdes de contetidos: Adaptacdes de contetidos especificos, comple-
mentares ou alternativos, e eliminacéo de contetidos bésicos do curriculo,

fundamentadas nas adaptagdes de objetivos, que possam levar o aluno
com deficiéncia mental a uma convivéncia efetiva com seus pares. O pro-
fessor trabalha com um plano de ensino bdsico para a classe e as adequa-
¢des curriculares individuais para atender as necessidades especiais do
aluno com deficiéncia intelectual.

2.3 Adequacées do método de ensino e da organizacdo diddtica: trata-se de

uma organizagao diferenciada da sala de aula, aspecto da maior impor-
tdncia para atender as necessidades de alunos com deficiéncia intelectual,
uma vez que, para estes, 0 método de ensino ¢ fundamental e poderd am-
pliar suas condi¢des de aprendizagem. Refere-se a métodos especificos de
ensino, determinagdo do niimero méximo de alunos em sala de aula, para
garantia de uma aprendizagem adequada, e énfase no trabalho coopera-
tivo. Também ¢ decisdo politico-administrativa a definicio dos modelos
de atuagdo conjugada entre professor comum e professor especializado. O
modelo de atuagio pode caracterizar-se por diferentes formas: apoio do
professor itinerante, apoio em sala de recursos, trabalho coletivo em sala
de aula entre professor comum e especializado, entre outras. O importante
€ proporcionar 2o aluno com deficiéncia mental oportunidade de desen-
volvimento, aprendizagem e participacao (ARANHA, 2000a ).
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2.4 Adequacdo no sistema de avaliacdo: O principal papel da avaliacéo ¢ dar

indicacdo de contetidos ou processos ainda ndo aprendidos pelo aluno,
0s quais devem ser retomados no processo de ensinar, de sorte que, para
atender a deficiéncia intelectual, deve prever adequacdes do método de
avaliacdo e o estabelecimento de critérios de avaliacao diferenciados, sem-
pre que necessério. E preciso observar as conquistas do préprio aluno, em
seu processo de desenvolvimento escolar.

2.5 Adequacio da temporalidade: “constituem ajustes no tempo de perma-
néncia de um aluno em uma determinada série, desde que ndo se distancie
do critério de respeito a faixa etdria dos alunos, ou de sua caminhada para
outra série, mesmo que ainda ndo esgotado o plano de ensino da classe
anterior”. Deve-se considerar a importancia de que o aluno com deficién-
cia intelectual vivencie sua escolaridade junto com seus pares (ARANHA,
2000a, p.24).

Em sintese, as adequagdes curriculares de grande porte sdo concernentes a
agbes da instancia politica e administrativa, portanto, sdo decisdes coletivas. No inte-
rior das escolas, o Projeto Politico-Pedagdgico € referéncia e o ponto de partida para o
estabelecimento de novas acdes em dire¢do a uma escola mais acolhedora e aberta as
diferencas. Abaixo, apresentamos um quadro com algumas exemplificacdes.
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Quadro I - Adequagdes no Projeto Pedagégico da Escola

ADEQUAGOES NA AVALIACAQ

ADEQUACOES NA
METODOLOGIA E ATIVIDADES

Estabelecer critérios de avaliacio, tendo em con-
ta a diferenca:

Contextualizando o expresso na LDB

Incluindo modelos novos, em funcdo da defici-
éncia intelectual

Estabelecer os critérios de promocdo da Escola:
Serdo os mesmos para todos os alunos?

Introduzir-se-do critérios especificos para alu-
nos com deficiéncia intelectual?

Em qualquer caso, serao flexiveis e orientativos

Decidir sobre técnicas, procedimentos e estra-
tégias, tendo em vista os alunos com deficiéncia
intelectual.

Incluir critérios e formas de avaliacio do con-
texto.

Explicitar responsabilidades quanto 2 detecgao
da deficiéncia intelectual e sua avaliaco, assim
como os critérios para requerer o diagndstico
pluridimensional individual:

Negociacdo Escolas/Equipes de Apoio sobre as
condigdes de atuacdo conjunta em todos os as-
pectos

Fixar os acordos segundo os Planos Anuais res-
pectivos

Estabelecer explicitamente estratégias de inter-
vengao (diagramas de fregiiéncia).

Elaborar e/ou adaptar os instrumentos de ava-
liagdo, tendo em conta as NEE presentes nos ca-
sos de deficiéncia intelectual.

Elaborar documentos informativos de avaliacdo,
vélidos para todos os alunos, mais completos do
que as simples informacoes avaliativas que se
enviam 2 familia.

Estabelecer critérios comuns para a etapa, que
facilitem a resposta normalizada perante a de-
ficiéncia intelectual.

Estabelecer opcdes metodoldgicas de ciclo com
o mesmo fim.

Definir critérios para a selegdo de técnicas e es-
tratégias de ensino que facilitem uma resposta
normalizada perante a deficiéncia intelectual,

Idem, relativos & elaboracdo de atividades de
ensino/aprendizagem.

Desenhar atividades comuns para toda a Esco-
la e para cada um dos ciclos.

Definir critérios especificos para a adaptacdo
de atividades de ensino e aprendizagem para
os alunos com deficiéncia intelectual.

ADEQUAGOES DE OBJETIVOS E CONTEUDOS

Definir os objetivos gerais da etapa e dreas,
tendo em conta as NEE dos alunos com defici-
éncia intelectual da Escola.

Proceder do mesmo modo quanto a seqliencia-
lizagao dos objetivos e contetidos.

Introduzir objetives e contetidos especificos
no planejamento curricular, em fun¢do das
NEE dos alunos com deficiéncia intelectual da
Escola.

Dar prioridade a objetivos e conteiidos, tendo
em vista as NEE dos alunos com deficiéncia
intelectual da Escola.

FONTE (com adequagdes para o propésito especifico deste texto): MAJON, D.G.; GIL, J.P;
GARRIDO, A. A. Adaptagées Curriculares, 1993.
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Como podemos perceber, as adequagdes devem constar do Projeto Politico-Pe-
dagdgico da Escola®, como documento norteador de principios e agdes a serem desenvol-
vidos para a modificacdo da escola e a construgio de um sistema educacional realmente
inclusivo, capaz de responder as necessidades educacionais especiais de seus alunos. E
através do projeto pedagégico que a comunidade escolar poderd estabelecer suas metas,
a partir dos principios definidores, e tracar suas linhas de agdo, desenvolvendo um pla-
nejamento estratégico que prevé agdes a curto, médio e longo prazo®.

Adequacoes Curriculares de Pequeno Porte

Podemos apontar, com base em Aranha (2000b), que as adequagdes curricula-
res de pequeno porte sdo de responsabilidade do professor, a quem caber4, apés ampla
discussao e defini¢do no projeto politico-pedagégico realizado por toda a equipe escolar,
tomar decisoes especificas, no 4mbito da sala de aula.

1. Adequacbes de acesso ao curriculo: Podem ser exemplificadas como:

+ Criacdo de condi¢oes fisicas, ambientais e materiais para a participagdo do
aluno com deficiéncia intelectual na sala de aula;

* Favorecer os melhores niveis de comunicago e de interacdo do aluno com
deficiéncia intelectual e seus pares, nas atividades internas da sala de aula
como as realizadas com a comunidade escolar;

* Propiciar a participa¢do do aluno com deficiéncia intelectual nas ativida-
des escolares contextualizadas, de forma interativa e com aproximagées
das atividades gerais dos outros alunos da sala;

19 Estamos utilizando o seguinte conceito de projeto politico-pedagégico: “O projeto politico-
pedagdgico de uma escola é o instrumento tedrico-metodolégico, definidor das relacoes da
escola com a comunidade a quem vai atender, explicita o que se vai fazer, porque se vai fazer,
para que se vai fazer, para quem se vai fazer e como se vai fazer. [...] Nenhuma escola poderd
alcancar objetivos significativos, para os alunos e para a comunidade na qual se encontra
inserida, se ndo tiver um projeto que norteie e dé suporte para a acio de cada um de seus
agentes. A medida que todos forem envolvidos na reflexio sobre a escola, sobre a comunidade
da qual se originam seus alunos, sobre as necessidades dessa comunidade, sobre os objetivos
a serem alcancados por meio da agdo educacional, passa a ser entendida como ela realmente
é: de todos e para todos”. (ARANHA, 2004a, p. 09-10).

20 Neste sentido, ao contrario do proposto por Garcia (2007), a adequagio curricular nio se vin-
cula a um modelo médico, justamente porque busca a referéncia curricular — escolar e, além
disso, também ndo se caracteriza como um modelo tinico, uma vez que deve ser pensada na
dialética entre geral e particular.
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Adotar sistema alternativo de comunica¢do para os alunos com deficiéncia
intelectual impedidos da comunicacao oral;
Favorecer a eliminacdo de sentimentos de inferioridade ou de fracasso.

Adequacdes nos elementos curriculares

Com base em Aranha (2000b), apresentaremos algumas possibilidades de adequa-
¢Ges nos diferentes elementos curriculares que poderdo ser realizados pelos professores.

2:1

22

23

Adequagoes nos objetivos: Aqui estdo contidas as possibilidade de ajustes

que o professor pode fazer, nos objetivos pedagdgicos, para adequd-los as
caracteristicas e condigdes do aluno com deficiéncia intelectual: prioriza-
¢do ou acréscimo de objetivos e utilizacdo de maior variedade de estraté-
gias pedagdgicas.

Adequacdo de contetidos: Assim como foram realizadas alteracdes nos
objetivos' curriculares, também a priorizacdo de contetidos refere-se a
andlise, pelo professor, da priorizacdo, reformulagio, seqiiencializacio
de dreas ou unidades de contetidos, ou ainda, a eliminacio de contetidos
secunddrios.

Adequacdes do método de ensino e da organizacio diddtica: adequar o

método de ensino as necessidades de cada aluno, em seu processo de

aprender. Na drea da deficiéncia intelectual, essa adequacio é fundamen-

tal para garantir a permanéncia e participagdo do aluno com deficiéncia

intelectual, no ambito da sala de aula, em parceria com seus colegas, por

meio da utilizacdo de estratégias colaborativas e interativas de aprendiza-

gem. Por exemplo:

* Organizacdo da sala de aula e das propostas de ensino

+ Estabelecimento e utilizado de quadros de rotina de aula

* Técnicas de ensino diferenciadas

* Apresentacdo dos contetidos, utilizando material concreto e ilustrativo

+ Dindmica interativa e colaborativa de aula

* Atividades alternativas e diversificadas em pequenos grupos

* Dosagem do nivel de complexidade das atividades

* Seqiiéncia das tarefas determinadas minuciosamente para o aluno com
deficiéncia intelectual

« Utilizagao de materiais pedagégicos diversos e material concreto

* Trabalho coletivo
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+ Ensino colaborativo
+ Utilizacao de ateliés de aprendizagem

2.4 Adequacio no sistema de avaliacio: relaciona-se a busca de alternativas

para o procedimento de avaliagdo, com o objetivo de atender as necessi-
dades do aluno com deficiéncia mental e observar seus avancos, nas areas
do conhecimento e frente aos objetivos educacionais. “E a adaptacio do
processo de avaliagdo, seja por meio de modificacées de técnicas, como
dos instrumentos utilizados” (ARANHA, 2000b, p.28).

2.5 Adequaco da temporalidade: E a adequagdo no tempo da aprendizagem,

aumentando ou diminuindo a previsdo para tratar determinados objeti-
vos e seus respectivos contetidos. Deve-se ter em mente a importéancia de
que o aluno com deficiéncia intelectual tenha garantido o seu direito de
aprendizagem, no contexto regular de ensino e em interagio com seus pa-
res da mesma idade, porém, nio se descarta a possibilidade de ampliacio
da temporalidade, em cada série ou em momentos importantes do pro-
cesso de aprendizagem. Serd a equipe da escola que tomar4 as decisdes
necessdrias para o acompanhamento do processo de aprendizagem e de
escolarizaco do aluno com deficiéncia mental.

Indicamos, abaixo, uma sintese comparativa apresentada por Gonzdlez, (2002,
p.169), sobre os tipos de adequacdes curriculares.
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Quadro II : Tipos de adequagdes curriculares de grande e pequeno porte.

ELEMENTOS
CURRICULARES

TIPOS DE ADEQUACOES

Grande Porte

Pequeno Porte

OBJETIVOS

priorizacdo de uns
objetivos frente a outros,
atendendo a critérios de
funcionalidade.
seqglienciacdo.

eliminagéo de objetivos
bésicos.
introducéo de objetivos
especificos, alternativos
ou complementares.

CONTEUDOS

priorizagdo de dreas ou
blocos.
priorizacdo de um tipo de
contetdos sobre outros
(ex. - atitudinais).
modificacio da seqii-
éncia.
eliminacdo de contetdos
secunddrios.

introducio de contetidos
especificos, alternativos
ou complementares.
eliminacdo de contetidos
basicos do curriculo
geral.

METODOLOGIA E
ORGANIZACAQ DIDATICA

modificacio de agrupa-
mentos.
meodifica¢do da organiza-
ao espacial e temporal.
modificacio de procedi-
mentos didaticos.
introducio de atividades
alternativas.
modificacdo do nivel
de complexidade das
atividades.
modifica¢do da selecio
de materiais.

introdugio de métodos e
procedimentos comple-
mentares, especificos ou
alternativos de ensino e
aprendizagem.
organizacio: atividades
individuais/em grupos.
introducéo de recursos
especificos de acesso ao
curriculo: pessoais, mate-
riais e ambientais.

AVALIACAQ

modificagdes de técnicas
e instrumentos.

adaptacdo de técnicas e
instrumentos.

introducdo de critérios
especificos.
eliminacdo de critérios de
avaliacdo geral.
modificacéo dos critérios
de aprovacio.

TEMPORALIDADE

modificacdo do tempo
previsto para uma apren-
dizagem.

prolongamento por um
ano da permanéncia no
mesmo ciclo.
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Consideracdes Finais

0 capitulo sobre Adequacdes Curriculares na drea da deficiéncia intelectu-
al introduz a discusséo sobre as implicacGes da construcio de um sistema educacional
inclusivo, nas diretrizes curriculares estabelecidas no interior das escolas, através de seu
Projeto Politico-Pedagdgico.

Falar de uma escola inclusiva, aberta 2 diferenca e atenta as necessidades de
todos os seus alunos, impde 4 equipe escolar, quase que obrigatoriamente, uma refle-
xdo profunda sobre toda a organizacdo da escola e de suas possibilidades concretas de
proporcionar o acesso, para todos, dos bens culturais produzidos pela humanidade e
traduzidos nos diferentes componentes curriculares,

Para que a escola, realmente, se torne inclusiva, necessariamente é preciso
transformé-la, em todas as suas dimensdes, superando antigos pré-conceitos e preconcei-
tos presentes em seu cotidiano, principalmente em relagdo as possibilidades de escolari-
zagdo de alunos com deficiéncia intelectual. O curriculo é apenas uma dessas dimensdes.
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