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Capitulo 5

Educacdo Inclusiva e Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais

Fatima Inés Wolf de Oliveira
Mary da Silva Profeta

A Educagéo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais

A rua de acesso 4 inclusdo nio tem um fim porque ela é em sua esséncia,
mais um processo do que um destino. A incluso representa, de fato, uma
mudanga na mente e nos valores para as escolas e para a sociedade como
um todo... (MITLER, 2003, p.14).

O olhar critico para a histéria da humanidade revela, com muita clareza, que
nenhuma sociedade se constitui bem sucedida, se nio favorecer, em todas as areas
da convivéncia humana, o respeito a diversidade que a constitui.

A educagao tem, nesse cendrio, papel fundamental, sendo a escola o espago no
qual se deve facilitar, a todos os cidaddos, o acesso ao conhecimento e o desenvol-
vimento de competéncias, ou seja, a possibilidade de apreensdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade e de sua utilizacio no exercicio efetivo
da cidadania. Hoje, percebe-se a luta pela igualdade de direitos das pessoas com
necessidades educacionais especiais e a escola, inserida nesse contexto, abre espaco
para movimentos de inclusao.

A educagdo do individuo, na escola inclusiva ou ndo, tem origem em situacoes
capazes de transformé-lo ou 20 menos de permitir-lhe que se transforme. Nesse con-
texto, a transformagdo somente pode acontecer, se a escola estiver organizada para
fazé-lo um cidadéo critico, reflexivo e consciente de seus compromissos no mundo.

A proposta da educagdo e da escola inclusivas nos faz debrucar sobre algumas
questOes importantes, dentre as quais podem ser destacadas as seguintes: que esco-
la queremos para nossos alunos com deficiéncia? Que escola eles e seus familiares
querem para que, de fato, sejam parte da uma sociedade igualitaria? Que tipo de
projeto pedagogico essa escola inclusiva deve desenvolver, pensando no individuo
como um TODO e néo em sua limitacdo ou condigio social desfavorecida?

https://doi.org/10.36311/2008.978-85-98605-57-9.p79-91
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Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus
alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade, e respondendo a cada um, de
acordo com suas potencialidades e necessidades. Assim, uma escola somente po-
derd ser considerada inclusiva, quando estiver organizada para favorecer a apren-
dizagem de cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, con-
dicao social ou qualquer outra situa¢io. Um ensino significativamente inclusivo
¢ aquele que garante o acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos, como
recursos a serem mobilizados (bem como mobilizem recursos adequados).

A Educacgéo Inclusiva e a Mudanca de Paradigma

Reconhecemos que as escolas publicas, geralmente, fazem parte de uma rede,
0 que, historicamente, as mantém em situa¢io de dependéncia administrativa,
funcional e mesmo pedagodgica, limitadas em sua autonomia e controladas sob
mandatos. Aranha (2001) considera o processo de inclusdo um movimento filosé-
fico e politico, que pode se consolidar mediante a pratica de projetos educacionais
apoiados pelo Governo Federal, tentando, assim, encontrar solugdes adequadas
para as diversas realidades existentes no Pais.

A construgao da escola inclusiva exige mudancas nessa cultura e nas suas conse-
qiientes praticas. Perrenoud (2000) aponta alguns fatores que dificultam a construcio
de um coletivo, no contexto educacional: a limita¢ao histérica da autonomia politico-
administrativa do profissional da Educago e o individualismo dela resultante, a falta
do exercicio das competéncias de comunicacio, de negociacio, de cooperacio, de re-
solucdo de conflitos, de planejamento flexivel e de integracdo simbolica, a diversidade
das personalidades que constituem o grupo de educadores, e até mesmo a presenca
freqiiente da prética autoritdria da direcdo ou coordenacdo do ensino.

A realidade e os valores sociais e histéricos podem estat refletidos nas préti-
cas cotidianas das escolas. Cada escola tem seu perfil particular histérico, social
e cultural que a distingue das demais, formando seu processo de identificacéo e
qualificagdo. A promogdo da educagio inclusiva nao significa limitar-se a colo-
cacdo de alunos com necessidades educacionais especiais na classe comum, mas
implementar um ensino de qualidade, que forme o cidado por meio de valores
culturais, sociais e universais. Pode-se dizer que os alunos sdo os sujeitos do apren-
der e a escola participa do seu projeto de vida.

A educacdo inclusiva impde mudancas nos paradigmas educacionais e sociais,

/ e isso somente se concretizara com acdes que efetivem estudos e reflexdes a seu
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¢ respeito. Dessa forma, a pesquisa, as discussdes e as crengas nesse paradigma edu-
)

\

cacional influem na construgéo de espacos inclusivos e no adequado reconheci-
mento de uma sociedade inclusiva.

A escola inclusiva fundamenta-se na Declaragio de Salamanca (BRASIL,
1997), quando salienta que todas as criancas deveriam aprender juntas, indepen-
dentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter. Seguindo esse
principio, a escola deve ser democratica, um local para todos, espaco de constru-
¢d0 da autonomia e socializagdo do saber. Os caminhos para a educagio inclusiva
devem estar presentes, nas suas propostas pedagdgicas, adequando seus curricu-
los para a construgdo de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo. Mendes
(2002) sinaliza que a criagdo de um ambiente propicio 4 insergéo da crianca com
necessidades educacionais especiais, na sala regular, admite a consideracio das
relagdes interpessoais, além das interacdes com todos os alunos da classe.

A questdo da capacitagdo dos recursos humanos é outro fator extremamente
importante e que vem sendo pesquisado, quando o assunto ¢ inclusdo de criancas
com necessidades educacionais especiais. Franco (2001) relata, em seus estudos, que
a construgdo de uma escola que esteja preparada para atender 2 diversidade apenas
sera possivel se os investimentos no capital humano acontecerem. Isso significa di-
zer que ¢ preciso investir nos sujeitos escolares, com participagio efetiva, didlogo,
leitura de mundo, da realidade, identificacio de qualidades, valorizacio da autono-
mia cultural, articulagio entre teoria e pratica, acreditando no aluno como cidado
do futuro e na educagio como fator essencial para seu desenvolvimento.

Mendes (2002) ressalta alguns aspectos importantes na construcéo da escola inclusi-
va, entre 0s quais as adaptagdes curriculares, a gestio escolar e a proposta pedagégica:

- Os caminhos cabiveis que sejam trilhados para a construgio da escola in-
| clusiva perpassam pelas adaptacdes curriculares, pela gestio escolar, pe-
los principios norteadores desse paradigma educacional e com a constru-
¢&o de sua proposta pedagdgica. A escola inclusiva requer a efetivacio de
curriculos adequados (adaptados ou modificados, quando necessario) e
uma prética pedagégica flexivel com arranjos e adaptacdes que favorecam
| tanto o bom aproveitamento quanto o ajuste sécio educacional do indivi-
\. duo com necessidades educacionais especiais. (MENDES, 2002, p. 17).

o

A inclusdo educacional estd diretamente relacionada  aceitacio da diversidade em
sala de aula, mas, para sua real instauragao, é necessaria a reorganizagio pedagégica e ad-
ministrativa da escola, que, por sua vez, pode constituir-se em obstaculo a0 processo, caso
nao aconteca de forma satisfatéria. A falta de planejamento adequado das acdes pedagdgi-
cas da escola pode comprometer a efetivacio desse novo paradigma de escola inclusiva.
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As Adaptacoes Curriculares

A concretizagdo da educa¢do inclusiva implica a certeza de que mudancas
30 necessdrias, para proporcionar ¢ acesso de todos os alunos ao curriculo. As
particularidades e as especificidades inerentes a cada educando, em sala de aula,
devem ser respeitadas; para tanto, o curriculo constitui-se numa ferramenta b4sica
de escolarizagdo, que busca dimensionar o sentido e os objetivos das adaptacées
curriculares como estratégias de atuagao do professor, as quais podem proporcio-
nar adequagdes da agdo educativa escolar s maneiras particulares de os alunos
aprenderem, respeitando o ensino e a aprendizagem como processo educativo que
atende as necessidades educacionais de todos (BRASIL, 1998).

As adaptagbes curriculares constituem-se em oportunidades educacionais
que proporcionam ao aluno com necessidades educacionais especiais 0 acesso ao
processo de ensino e aprendizagem, em sala regular; sendo necesséria a revisio
dos objetivos, do desenvolvimento de contetidos, no processo de avaliacdo, na or-
ganizacio do trabalho didético-pedagdgico, de modo a favorecer a aprendizagem
do aluno (BRASIL, 1998).

Ao se considerar a necessidade de adaptagdes curriculares, estd sendo previs-
ta a dinamizagio do curriculo, sua ampliagdo e flexibilidade, contemplando as
aprendizagens bésicas, uma metodologia mais adequada, bem como uma forma de
avaliar que proporcione um reconhecimento efetivo do que o aluno aprendeu.

Mantoan (1998) salienta que a incluséo pressupde um processo de interagio
entre as limitag6es funcionais inerentes a cada individuo e as possibilidades de
adaptagdo que lhes sdo disponibilizadas, em diferentes espacos. Eficientes proces-
sos de adaptagao curricular pressupdem diversas habilidades. Prossegue a autora:

A educagdo inclusiva implicaa criacdo de alternativas metodolégicas que
contenham, em seus principios e na sua operacionalizacio meios de se
proporcionar experiéncias de escolarizagdo que se adaptem as exigéncias
curriculares, as caracteristicas e as especificidades do processo educa-
tivo dos aprendizes diminuindo ou eliminando os obstdculos do meio
escolar que produzem as inadaptacdes escolares dos alunos em geral,
deficientes e nao-deficientes. (MANTOAN, 1998, p. 8).

E inegével que as adaptagdes curriculares envolvem planejamento e pesquisa
pedagdgica e agbes docentes baseadas em critérios que determinam o que o aluno
deve, como e quando aprender, que formas de planejar o ensino sio mais eficazes
para o processo de aprendizagem e, ainda, de que forma se deve avaliar.
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No documento “Estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educa-
cionais especiais” (BRASIL, 2003), sdo apresentadas as adequagdes curriculares, ca-
racterizadas como néo-significativas ou de pequeno porte, ao lado das significativas
ou de grande porte. As adequagdes nio-significativas sdo importantes como medidas
de prevengéo levando o aluno a aprender os contetidos curriculares voltado s suas
condi¢des individuais, para prosseguir na sua vida académica, evitando-se sua evasio
da escola regular. O Quadro I especifica alguns aspectos desses tipos de adequacéo.

QUADRO 1
Adequacdes Nio Significativas do Curriculo

Organizativas

Organizacdo de agrupamentos

Organizacdo diddtica

Organizacao do espago

Relativas aos objetivos e conteiidos

Priorizacao de dreas ou unidades de contetidos

Priorizag@o de tipos de contetidos

Priorizag@o de objetivos

Seqiienciacdo

Eliminac¢ao de contetidos secunddrios

Avaliativas

Adequacdo de técnicas e instrumentos

Modificacdo de técnicas e instrumentos

Nos procedimentos diddticos e nas atividades

Modificagdo de procedimentos

Introdug@o de atividades alternativas as previstas

Introdugdo de atividades complementares as previstas

Modificagdo do nivel de complexidade das atividades

Eliminando componentes

Seqiienciando a tarefa

Facilitando planos de agdo

Adaptacio dos materiais

Modificagdo da selegdo dos materiais previstos

Na temporalidade

Modificagdo da temporalidade para determinados objetivos e contetidos previstos
Fonte: Manjon, 1995, p. 89.
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Todavia, muitas vezes, segundo o citado documento do MEC (BRASIL, 2003), h4

necessidade de adotar adequagdes significativas do curriculo, para atender s neces-
sidades especiais dos educandos, quando estas forem mais acentuadas e nio se resol-

verem com agdes curriculares menos significativas. De um modo geral, constituem

estratégias necessarias, quando os alunos apresentam sérias dificuldades para apren-
der, como resultado, entre outros fatores, da defasagem entre a sua competéncia cur-

ricular e a de seus colegas; da discrepancia entre as suas necessidades e as demandas

das atividades e expectativas escolares; e da crescente complexidade das atividades

académicas, que vai se ampliando, na medida do avanco na escolarizacio.
O Quadro IT especifica alguns aspectos das adequagdes curriculares significa-
tivas (BRASIL, 2003):

QUADRO II

Adequacdes Curriculares Significativas

Elementos curriculares - modalidades adaptativas

Objetivos

Eliminagdo de objetivos bdsicos

Introdugdo de objetivos especificos, complementares e/ou alternativos

Contetidos

Introdugio de contetidos especificos, complementares ou alternativos

Eliminacéo de conteiidos bdsicos do curriculo

Metodoelogia e Organizacdo Diddtica

Introdugéo de métodos e procedimentos complementares e/ou alternativos de ensino e
aprendizagem.

Organizagdo

Introducdo de recursos especificos de acesso ao curriculo

Avaliagdo

Introducao de critérios especificos de avaliagdo

Eliminacédo de critérios gerais de avalia¢do

Adaptacdes de critérios regulares de avaliacdo

Modificagdo dos critérios de promogao

Temporalidade

Prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno na mesma série ou no ciclo
(retencdo)

Fonte: Manjén, 1995, p. 89
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E preciso salientar que a realizacio das adequagbes curriculares deve ser pre-
cedida por uma criteriosa avaliacio do aluno, considerando sua competéncia aca-
démica; deve estar fundamentada na analise do contexto escolar e familiar, que
favorega a identificacio dos elementos adaptativos necessarios, possibilitando as al-
teracdes indicadas, e, para isso, deve contar com a participacio das equipes docente
e técnica da escola e com o apoio de equipe multidisciplinar, quando necessario.

Concluindo, as adequagdes curriculares so agdes pedagdgicas necessarias para
a efetivacdo da escola inclusiva, em diversos aspectos: projeto pedagégico, sala de
aula, elaboragdo e realizacdo de atividades. Procuram contemplar a realizagio do
atendimento as dificuldades de aprendizagem dos alunos com necessidades educa-
cionais especiais, incluidos no ensino regular, visando a favorecer suas capacidades,
sem deixar de levar em conta, entretanto, suas limitacdes e especificidades.

A Gestao Escolar

A diregdo de uma escola desempenha um papel relevante na conducéo da pra-
tica educacional, tendo por objetivos os principios e as metas estabelecidas no
Projeto Politico-Pedagégico. A ela cabe promover a mobilizagio dos professores
e funciondrios e a coesdo do grupo enquanto uma equipe que trabalhe de forma
cooperativa e eficiente (BRASIL, 2004).

A construcido da escola inclusiva objetiva a formagio de cidadaos participati-
vos, para que desenvolvam competéncias, habilidades e conhecimentos importan-
tes para a vida na sociedade de hoje, representando a unido entre saber e fazer para
a constituicdo da pessoa.

A gestdo escolar ¢ compreendida como unido entre filosofia e politica, por
meio da execugdo do planejamento, direcdo, coordenacdo e controle das acdes
educativas (DIAS, 2002). Dessa forma, o gestor escolar tem sua prética atrelada a
politica educacional. Representa o elo capaz de interpretar as leis e diretrizes do
sistema para o ptiblico interno e para a comunidade intra e extra-escolar. De outro
lado, pode ser um intérprete dos anseios da comunidade sobre a escola, para os
6rgdos deliberativos e decisérios de administragao central do sistema.

Castro (2002) afirma que a gestdo escolar deve estar fundamentada no princi-
pio de que a educagio ¢ continua, multifacetada e ampla, envolvendo a totalidade
do ser e a prtica escolar relacionada com as institui¢des e com as pessoas. A gestdo
escolar faz parte da educagio e da vida, na sua proposi¢do pedagégica.
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A gestdo escolar é capaz de propor mudangas na sua estrutura organizacional,
visando a transformar a escola na sua dimensio politica, critica e técnica. Porém,
poucos séo os relatos de pesquisa que apresentam propostas de alternativas para
organizar a gestdo da escola, tendo como perspectiva a prépria escola e seu dia-
a-dia. E por meio da gestdo escolar que se almeja a transformacio educacional
proveniente dos interesses da comunidade escolar local. Sobre o perfil do gestor
escolar, Teixeira (1990, p. 78) salienta:

[.-] assim, a0 mesmo tempo em denunciam o caréter observador das teorias con-
vencionais de administracio colocadas a servico da manutencio estrutural da so-
cledade capitalista, procuram mostrara administracio escolar como instrumento
de transformacgo social.

A gestdo participativa acontece nas pequenas estruturas, isto ¢, na escola, por
meio da constituicdo da equipe e ndo das restricoes da burocracia. A analise das
escolas deve ser realizada de acordo com sua realidade social e politica. O poder
decisdrio nas escolas deve aproximar-se do centro de intervengao, ou seja, perto da-
queles seres atuantes na escola, pelos espacos da autonomia pedagdgica, curricular
e profissional, j& que o debate educacional se fundamenta na agio pedagdgica.

Na escola também deve haver a participacdo dos pais, cabendo 4 adminis-
tracdo central funcionar como um 6rgio de controle e estimulador do ensino,
proporcionando sugestdes aos professores e gestores das escolas. O sistema edu-
cacional nao ¢ um amontoado de escolas funcionando de maneira independente,
enquanto “a unidade do sistema escolar nio é o distrito ou a escola, mas o aluno”
(TEIXEIRA, 1997, p. 143).

Silva (1996) salienta a necessidade de a escola conquistar sua autonomia, para
desenvolver no seu interior condicdes de superar a falta de compromisso com o
aluno, tornando-o parte da sua proposta pedagégica, como sujeito ativo e huma-
nizado. Nessa perspectiva, a autonomia da escola é fator fundamental para a cons-
trucdo da escola inclusiva, pois torna o aluno sujeito e ponto central das interven-
¢oes, priorizando agdes que facilitem seu acesso e permanéncia, com o objetivo de
garantir a busca pelo sucesso escolar.

A prética demonstra que, para a construgdo da escola inclusiva, faz-se neces-
sdria a a¢do do diretor como educador, j4 que este serd o condutor de sua pratica
tendo como objetivo a busca pelo éxito escolar. “Um diretor ¢ antes de tudo um
educador” (DIAS, 2002, p. 274).

Prieto (2002, p. 49) entende que os gestores da educagio devem concentrar “es-
forcos para garantir a inclusdo escolar e social de todos os educandos”. Para isso,
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faz-se urgente a unido de discursos relacionados 4 democratizagdo do ensino e aos
principios que norteiam a gestao na escola.

A escola que se pretende inclusiva deve ter o desafio do éxito de todos os seus
alunos. Por isso, ao construir o Projeto Politico-Pedagégico, inspirado nos prin-
cipios da inclusdo, devera contemplar em sua renovacdo pedagégica o respeito s
diferencas.

Martins (2006), em uma de suas obras, ressalta:

Na escola inclusiva a escolarizacao do aluno com necessidades especiais
¢ um problema educativo, como o ¢, também, a educacio/escolarizacdo
de outros excluidos: as classes populares pouco favorecidas, a escola
rural, a educagio de criancas de rua, dos indigenas, dos jovens adultos
analfabetos, e também de presididrios. Em todos esses grupos hd espe-
cificidades que os diferenciam, mas hd, também, um fator comum, que
faz as semelhancas: séo classificados como minorias, € sofrem exclusio
semelhante, antes mesmo do processo educativo. (p.114).

Infelizmente — e concordando com a autora —, as individualidades e personalidades
daqueles cidaddos e de outros tantos no sdo respeitadas, nem pela escola nem pela
sociedade, o que se agrava, quando a pessoa tem uma deficiéncia e precisa de uma sala
mais adequada as suas necessidades, professores competentes para seu ensino e acesso
a0 espago fisico, tecnolégico, humano e outros. O espaco fisico, para autora, ¢ o local
onde se concretiza a produgao do fracasso escolar de varios grupos de pessoas.

Martins (2006) lembra Vygotsky, no que diz respeito s pessoas com defici-
éncia e com necessidades especiais, porque, com elas, ele trabalhou grande parte
de sua vida, de sorte que, quanto ao cotidiano escolar, o processo inclusivo é in-
dicador de inimeros beneficios potenciais para aquelas pessoas, para seus pais,
seus professores, em resumo, para todos os que fazem parte do dia-a-dia da escola.
Resumindo esta questdo, a escola deve cuidar da acessibilidade do aluno a seu
espago fisico, adequando-o e provendo-o com recursos necessarios, professores
capacitados e comprometidos com o ensino/aprendizagem, curriculo com modifi-
cagdes para atender aos alunos, uma vez que 0s mesmos sdo sujeitos do processo de
inclusdo. De acordo com Vigotsky, Piaget, Wallon e outros tedricos,

as leis de desenvolvimento sdo as mesmas para todas as criancas, mu-
dando, apenas, os contextos, podendo acontecer que os aspectos sociais
da aprendizagem favorecam mais, ou menos, as pessoas, conforme seus
contextos vivenciais e educacionais, o que implica, conseqiientemente,
num maior ou menor nivel de desenvolvimento e aperfeicoamento das
habilidades pedagdgicas. (MARTINS, 2006, p.115).
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E inegdvel a importancia da substituicio ou transformacéo das escolas especiais
pela escola inclusiva. Entretanto, ¢ igualmente verdade que, apés a discussio de Sa-
lamanca, apenas pequena parte da proposta foi concretizada: desmantelaram-se as
escolas especiais sem, contudo, criar algo inclusivo no seu lugar, de maneira que o
que temos hoje é o que tinhamos anos atrds - uma crianga, ou mais, com diferentes
deficiéncias em meio a trinta e cinco ou quarenta outros alunos, em uma escola sem
recursos materiais e humanos compativeis com as necessidades da crianca.

Quando se discute a acessibilidade, ¢ preciso que seu entendimento seja amplo
€ nao restrito ao espaco fisico. Acessibilidade implica mudanca de comportamento
humano, de estrutura fisica, de condicoes de recursos especificos, da presenca de
intérprete de LIBRAS na sala de aula e todo o contexto em que houver pessoa sur-
da, das condigdes tecnolégicas para que todos tenham acesso ao conhecimento, do
professor que conhega o Braile, soroban e saiba das necessidades especificas do seu
aluno e onde buscar as especificidades para atendé-lo. Nao basta uma edificacio es-
colar sem escadas, se ndo houver os outros elementos complementando as necessi-
dades dos alunos com deficiéncias e outros que dela sio excluidos (BRASIL, 2003).

Consideragoes Finais

A escola que se pretende inclusiva tem de ser despida do tradicionalismo, em
sua estrutura fisica, recursos pedagdgicos e humanos. Precisa estar pronta para
~  atender a todos, cada qual em suas especificidades e necessidades. Precisa desen-
volver seu papel social e, para isso, tem de preparar seus professores, providenciar
adaptagdes e aquisicdo de recursos materiais também especificos ao ensino de sua

\ populagao diferente.

Segundo Ferreira (2004), analisando na oportunidade os Dez Anos da Decla-
ragao de Salamanca e especificamente tratando do caso brasileiro, a iltima década
foi um periodo em que o pafs implantou vérias reformas no campo da educagio
bésica, que, por sua vez, provocaram mudangas significativas no que concerne s
competéncias dos sistemas de ensino, de estruturacio, de gestdo das redes, de fi-
nanciamento educacional, de organizagao curricular, de formacéo de profissionais
da educagdo. Para o autor,

tais mudangas, de carater abrangente, apresentaram um novo contexto
e novos desafios para a questio da educacio escolar das pessoas com
deficiéncia ou, como sio agora denominadas no campo educacional, com
necessidades educacionais especiais. (p.12).
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Aranha (2004) remete 4 municipalizacio e comenta que esta “veio aproximar,
dos cidaddos, a instincia deciséria do controle social sobre a execucio das dire-
¢Oes escolhidas e das decisdes tomadas” (p.5), podendo propiciar o surgimento de
experiéncias mais inovadoras.

Com todas as discussdes e sendes, o que se tem como resultado é um aumento
de alunos com deficiéncia chegando s escolas inclusivas ou nio e com necessi-
dades educacionais especiais que precisam ser atendidas,{para que seja atingido o |
objetivo primeiro da educagdo, quer dizer, o de transformar individuos em cida-
daos e que estes, por si, s6 possam se transformar e agir no mundo como agentes |
de mudangas sociais. -

Profeta (2007), em sua reflexfo, enfatiza que a inclusio prevé escolas inclusi-
vas e salas inclusivas, partindo de uma filosofia que assegura que todas as criangas
podem aprender juntas e que parte de sua vida escolar e comunitéria também deve
ser coletiva. No entanto, alerta que, de um lado, estio alunos em classes regulares
aguardando que professores sem nenhum conhecimento saibam lidar com eles
sem ficarem assustados e, do outro, estd um grupo exigindo aceitagio da mudanca
“goela abaixo”. Isso tem gerado muita exclusio, discriminagio, preconceito — que
€ 0 contrério do que se espera.

Para que todo o desejavel aconteca e que haja satisfacio entre escola, aluno e so-
ciedade, o processo de inclusao previu mudancas curriculares que vém sendo implan-
tadas com responsabilidade, as quais nem sempre sio aceitas no 4mbito da escola.

Toda a transformacéo no processo educacional é tarefa de competéncia de
realizacdo coletiva e ndo exclusiva de professores e, nesse processo conjunto, as
perguntas que ficam para nortear as modificagdes sdo: que pais queremos e de
que cidaddos precisamos, para construi-lo? Continuamos num momento histérico
que agitou a educagio, em 1994, com a Declaracdo de Salamanca, apés treze anos?
Seremos eternamente um pafs subdesenvolvido ou em desenvolvimento, no qual
nada se conclui ou se transforma? Como adequar procedimentos e curriculos tra-
dicionais, para atender 4 demanda de alunos com deficiéncia?
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