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Capitulo 4

Necessidades Educacionais Especiais: questdes
relacionadas ao desempenho do aluno

Maria Candida Soares Del-Masso
Rita de Cédssia Tibério Aratjo

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (UNESCO, 1990), reali-
zada em Jomtien, na Tailandia, é um marco histérico importante do movimento
pela incluso de pessoas com necessidades educacionais especiais. Também se des-
taca, nessa década de 90, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, ocorrida em junho de 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha. Nesse
evento, foram apresentados virios documentos preparatérios, elaborados por dife-
rentes organizagbes governamentais e ndo-governamentais, visando 2 elaboracio
de uma recomendagdo denominada Declaragio de Salamanca (UNESCO, 1994),
da qual o Brasil foi um dos paises signatérios.

A Declaragdo de Salamanca - Sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais — tem como objetivo fundamental o en-
sino inclusivo, esclarecendo que as escolas devem se ajustar a todas as criancas,
independentemente de suas condigdes fisicas, sociais, lingiiisticas, entre outras,
sendo que a expressao necessidades educativas especiais, mencionada no docu-
mento, refere-se a todas as criancas e jovens cujas caréncias se relacionam com as
deficiéncias ou dificuldades escolares (UNESCO, 1994).

A educagio de alunos com necessidades educacionais' especiais incorpora

[..] os principios ja comprovados de uma pedagogia saudével da qual
todas as criancas podem beneficiar-se, assumindo que as diferengas
humanas sdo normais e que a aprendizagem deve ser adaptada as ne-
cessidades das criancas, em vez de ser esta a ter de se adaptar as concep-
¢oes predeterminadas, relativamente ao ritmo e & natureza do processo

I Necessidades Educacionais Especiais: a terminologia ndo se refere apenas as pessoas com
deficiéncia; no Brasil, designa também os superdotados e as pessoas com condutas tipicas
de determinadas afecgdes. Neste texto, estdo em foco as necessidades educacionais especiais
perante quadros de deficiéncia.

https://doi.org/10.36311/2008.978-85-98605-57-9.p65-77
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educativo. Uma pedagogia centrada na crianga é benéfica para todos os
alunos e, como consegiiéncia, para a sociedade em geral [...] (UNESCO,
1994, nao paginado).

No Brasil, a educacéo especial, para efeitos da LDB?, é entendida como a mo-

»3

dalidade de educagdo escolar, oferecida “preferencialmente™ na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais (BRASIL, 1996). A
legislagdo brasileira, ao estabelecer que o atendimento deverd ocorrer preferencial-
mente na rede regular de ensino, oferece possibilidades de 0 aluno com deficiéncia,
que ndo possui condi¢do de ser atendido no ensino regular, retornar as instituicdes
especiais que, na sua maioria, apresentam um carater segregador.

No Art. 58 - § 2° - da LDB, preconiza-se que “o atendimento educacional serd
feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcio das
condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracio nas classes co-
muns de ensino regular” (BRASIL, 1996). Mediante tal indicacfo, pode-se consi-
derar a possibilidade de duas condutas. Por um lado, parece possivel vislumbrar a
permanéncia das classes de educacéo especial como uma das modalidades de aten-
dimento educacional, classes essas inseridas nas escolas regulares. Por outro lado,
ao especificar a possibilidade de o atendimento ocorrer em escolas ou servicos
especializados, é provavel que o aluno com necessidades educacionais especiais
retorne as instituicdes que atendem somente individuos deficientes, ficando, desse
modo, privado do contato com os demais alunos do ensino regular.

No parecer da Associagdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educa-
¢do (ANPED), consta que

[..] a histéria da educacdo especial no pais tem sido orientada por uma
politica que refor¢a a omissao do Estado e amplia as tendéncias priva-
tistas e segregacionistas, contrérias ao principio de dever do Estado e 4
filosofia educacional da inclusdo [...]. Propomos que os sistemas de en-
sino passem a reconhecer como deles a responsabilidade pela formacio
escolar de pessoas deficientes. (SA0 PAULQ, 1997, p15).

Esse compromisso se expressa na intencionalidade de escolarizacdo do aluno
com necessidades educacionais especiais, em classes comuns do ensino regular,
por meio do oferecimento de servigos de apoio pedagdgico, conforme ressalta Oli-
veira (2007).

2 LDB - Lei n° 9394/96, de 20/12/1996, Capitulo V, art.58 a 60.

3 Grifo nosso.



Maria Candida Soares Del-Masso | 67
Rita de Cassia Tibério Araljo

A escola tem um papel fundamental na formacéo global do aluno, e essa sua
funcdo formadora de cidadéos criticos e participativos se ajusta aos principios da
inclusdo, porque direcionada ao desenvolvimento de competéncias ndo apenas
sob pardmetros de normalidade de desempenho, mas também sob pardmetros de
vida mais colaborativos e menos competitivos, sem risco de prejuizo do contetido
da aprendizagem, porém pretendendo, de fato, a ampliacdo de oportunidades de
aprendizagem com qualidade.

Luboviski (1981, p.16), ao analisar a educac¢do especial sob o ponto de vista
soviético, refere que

[...] a escolarizagio s¢ representa um curto periodo da vida durante o
qual o individuo néo vive de maneira autonoma, € o mais importante é
que o deficiente possa se integrar na sociedade depois desse periodo, ou
seja, quando tem de comegar a levar uma vida independente [...]

[...] [o fato de] o deficiente ser bem-sucedido numa carreira depende por
sua vez de ter sido ele suficientemente preparado para isso durante a es-
colarizac@o.

Muitas das dificuldades de acessibilidade escolar desses individuos decorrem
do fato de o sistema educacional ndo estar aparelhado para receber essa populagio,
quer pela falta de classes adequadas, quer pelas barreiras sociais e arquiteténicas
existentes, quer pelo método de ensino e instrumentos ndo apropriados, quer pela
falta de professores especializados para a escolarizagdo dessa populagio especial,
quer, ainda, pela falta de professores do ensino regular preparados para trabalhar
com as necessidades educacionais especiais de seus alunos.

E necessério considerar que as barreiras arquitetdnicas e as atitudes de hosti-
lidade, no ambiente escolar, ndo sdo, na realidade, problemas educacionais, con-
forme argumenta Muntaner (1995). O autor ressalta igualmente que a integracio
supde uma transformagio total da escola, néo se restringindo somente a0 plano
académico, ao curriculo ou & metodologia:

A integracdo tem o habito de trocar o modo de trabalho dos professo-
res, apesar de reconhecer que cada aluno é singular e que cada crianca
progride de acorde com suas possibilidades, e que essas sdo, claramente,
diferencidveis e diferenciadas entre todos os alunos. O processo de in-
tegracdo se converte em um processo preventivo, que procura evitar os
mecanismos marginalizadores ¢ segregadores que a prépria instituicio
escolar gera. (MUNTANER, 1995, p.116).

E importante que a escola cumpra seu papel ao orientar o individuo com de-
ficiéncia que apresenta necessidades educacionais especiais, para sua futura inser-
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¢do na sociedade, alcangando, assim, a terminalidade na formacdo educacional e
integrando-o ao meio social e, por que nio dizer, ao meio profissional.

Percebe-se a necessidade premente de os educadores, principalmente os que
atendem a alunos que necessitam de cuidados especiais, repensarem diferentes
contetdos tedricos com o intuito de conhecerem novas competéncias® para ensi-
nar mediante atitudes inovadoras e, desse modo, reformular a sua pratica educa-
cional. Nesse sentido, Perrenoud (2000, p. 13) propde que os professores devam

[...] dominar os saberes a serem ensinados, serem capazes de dar aulas, de
administrarem turmas e de avaliarem. [...] o oficio do professor consiste
também, por exemplo, em administrar a progressao das aprendizagens,
ou em envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.

Quanto a postura dos educadores em recusar os alunos com deficiéncia que
apresentam necessidades educacionais especiais, Muntaner (1995, p.126-7 ) enten-
de que essa atitude “coloca em perigo a aceitagdo e a plena implantacio do proces-
so de integragdo nas escolas”. O autor argumenta ainda que essa atitude decorre da
falta de formagdo em Educagao Especial, disciplina essa que até hd pouco tempo
ficava 2 margem e interessava somente a poucas pessoas, na sua formacao geral.

O atual Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 2007), Lei n° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, sugere que contetidos que versem sobre Educagdo Especial sejam
incluidos nos diferentes cursos de graduagao. Fica expressa, nos objetivos e metas
dessa Lei a seguinte necessidade:

Introduzir, dentro de trés anos a contar da vigéncia deste plano®, conte-
tidos disciplinares referentes aos educandos com necessidades especiais
nos cursos que formam profissionais em dreas relevantes para o atendi-
mento dessas necessidades, como Medicina, Enfermagem e Arquitetura,

entre outras.

Retomando o aspecto académico, ¢ evidente a importancia de os educadores
serem preparados para a inclusdo dos alunos com deficiéncia que apresentam ne-
cessidades educacionais especiais, no ensino regular. Nesse sentido, Mrech (1999,
p.137) afirma que,

4  Conforme aponta Philippe Perrenoud (1999, 2000), a nocao de competéncia designa uma ca-
paciddde de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar situacdes.

5  Publicado no Didrio Oficial da Unido, de 10 de janeiro de 2001. Cabe ressaltar que o PNE
entrou em vigéncia no ano de 1997, em sua primeira versio (BRASIL, 1997).



Maria Candida Scares Del-Masso | 69
Rita de Céssia Tibério Aradjo

[para] que tudo isso se modifique, ndo basta apenas nés trabalharmos
com o0s contetidos cognitivos no processo de formacao dos educadores.
Pois, se eles ndo quiserem mudar, se eles ndo tiverem desejo de saber
instaurade, por mais contetidos que nés lhes possamos dar, eles perma-
necerao da mesma forma. Depende do desejo do professor, assim como
do desejo do aluno, fazer ou nao essa mudanca. O poder das politicas
piiblicas encontra o seu limite maior no desejo dos sujeitos. Se eles ndo
quiserem mudar as suas priticas estigmatizadoras, eles nio mudario.

Assim, nao bastam informacdes atualizadas ou discussdes contextualizadas,
se ndo houver interesse por parte dos professores, diretores de escolas, alunos, fa-
miliares e sociedade em discutir questdes com referéncia 4 inclusio do aluno com
deficiéncia que apresenta necessidades educacionais especiais. A inclusio requer
prioritariamente a mudanca de atitude.

Para que a pratica da inclusdo realmente se efetive, vérias alteracdes devem
ocorrer, no contexto educacional, social e pessoal. Entre esses ajustes, focalizamos
a importancia da introdugio de contetidos ou disciplinas que discutam a temética
da deficiéncia e do deficiente, nos diferentes cursos do ensino médio e do ensino
superior. A introdugdo de disciplinas especificas & tematica da Educacéo Especial
sd0 metas propostas no Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001), conforme
citado anteriormente.

A perspectiva de educacdo para todos constitui, hoje, um grande desafio. O
sistema governamental tem desenvolvido movimentos nacionais com o intuito de
democratizar o ensino, através do “Programa Toda Crianca na Escola que preconi-
za a universalizagdo do atendimento educacional com qualidade” (BRASIL, 1999,
p.15). Nesse sentido, considerar a diversidade que se verifica entre os educandos,
nas instituigdes escolares, requer

[..] medidas de flexibilizacdo e dinamizagdo do curriculo para atender,
efetivamente, as necessidades educacionais especiais dos que apresentam
deficiéncia(s), altas habilidades (superdotagao), condutas tipicas de sindro-
mes ou condicées outras que venham a diferenciar a demanda de determi-
nados alunos com relacdo aos demais colegas. (BRASIL, 1999 p. 13).

Quando é proposta uma escola aberta a diversidade, uma escola para todos, hd
de se pensar nas mudancas que essa escola necessita, decorrentes do contingente
de alunos com as suas particularidades e as suas individualidades. Nesse sentido,
a adequagdo curricular viabilizaria a pratica docente por intermédio da reformu-
lagdo das estratégias da agdo pedagdgica, tendo como propdsito o desempenho
satisfatério do aluno, na sua rotina escolar.
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O desempenho de uma pessoa depende das suas condigdes corporais e de fa-
tores ambientais. As necessidades educacionais especiais ndo se definem apenas
pelas caracteristicas da acdo nos dominios das fungées corporais da pessoa, mas
pelas caracteristicas da sua interacio com o meio.

Dessa maneira, e perante quadros de deficiéncia, as necessidades educacionais
especiais devem ser caracterizadas e descritas a partir do continuo fungio-disfun-
¢d0. A énfase estd na identificacio da disfungdo ocupacional, isto é, na disfuncio
do fazer, do realizar. E a partir dessa identificacio que se chega ao déficit do com-
ponente do desempenho, sem desconsiderar a funcionalidade. Para uma melhor
compreensdo desse processo, pode-se buscar esclarecimentos conceituais na drea
de Terapia Ocupacional (DE CARLO; BARTALOTTI, 2001a; LOPEZ; MOLINA;
ARNAIZ, 2001; NEISTADT; CREPEAU, 2002; HAGEDORN, 2003; CAVALCAN-
TL GALVAQ, 2007). Dito de outro modo, para a identificacio de necessidades
educacionais especiais, deve-se observar o individuo durante a realizacio de ativi-
dades. Nao conseguir escrever em face das demandas funcionais da escrita manual
convencional, por exemplo, pode indicar déficit na coordenacio motora manual.
Contudo, a resolugdo do problema estd ligada igualmente a outras possibilidades
de manuseio, de maneira que a ado se ajuste as condicdes corporais do sujeito.

A modificacio da preensdo do ldpis, por meio de ajustes no préprio objeto,
pode ser necessdria até que a pessoa adquira condigdes motoras funcionais para
manused-lo ou até que a escrita seja realizada através de recursos que suscitem
outro tipo de coordenacio motora. A normalidade ou a anormalidade de alguém
estd, portanto, intimamente relacionada ao que se impde como padrio de exe-
cugdo. Sendo assim, as necessidades educacionais especiais da pessoa dependem
também dos recursos convencionalmente utilizados (ARAUJO, 1998).

A manuten¢do de uma vida harmoniosa com o meio depende das condicdes
do organismo e do seu ambiente de interacéo. Essa harmonia esté ligada as con-
di¢cdes funcionais da pessoa e das demandas ambientais. Diante de situacdes em
que essa harmonia nao se faz presente, é imperativo, do ponto de vista ético, que se
busquem alternativas que possam promové-la (ARAUJO; OMOTE, 2005).

A incluséo pressupée ajustes no meio ambiente, direcionados 2 participacio
do individuo em diferentes cendrios de vida coletiva. Considerar a possibilidade
de que essas alteragdes no ambiente escolar ocorram com base nos principios de
aplicagdo de estratégias de aprendizagem, levando em conta a influéncia mitua
entre o individuo e o meio, ¢ um caminho para o entendimento da abrangéncia das
necessidades educacionais especiais & margem da categorizagio das pessoas com
base nos déficits que apresentam (MUNGUBA, 2007).
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Tais modifica¢des, na forma de realizacdo de tarefas, nos objetos de manuseio
e nas estratégias de aprendizagem, com a finalidade de favorecer a experiéncia, sao
denominadas de adaptacdes. E por meio dessas adaptaces que o individuo com
necessidades funcionais especiais se adapta ao meio ambiente. A adaptacio age
sobre o0 desempenho objetivando, essencialmente, a func¢io ocupacional da pessoa.
Sua prescrigdo ndo ocorre apartada do contexto de vida do usuério. E indicada em
casos de incapacidade, isto é, quando a capacidade funcional da pessoa néo coin-
cide com as demandas funcionais ambientais. Quando aplicada nos dominios da
intervencdo de terapeutas ocupacionais, baseia-se nos componentes de execugéo,
nas areas de execugdo e no contexto de execucdo (LOPEZ; MOLINA; ARNAIZ,
2001; NEISTADT; CREPEAU, 2002; HAGEDORN, 2003).

A prescricdo de adaptacdes envolve ainda questdes sociais, na medida em que
o meio e as atividades nele praticadas demandam funcionalidade dentro dos pa-
droes de normalidade. Uma pessoa em cadeira de rodas podera ter dificuldade
para o uso dos espagos escolares ou mesmo para o uso de carteiras em seu desenho
tradicional, sendo necessarios ajustes nos limites do ambiente, da pessoa ou de
ambos. Da mesma forma, uma crianga cuja capacidade funcional néo lhe permita
a manutengio do equilibrio na posi¢do sentada dificilmente conseguird permane-
cer na sala de aula sem modificacées no mobilidrio. Qutra crianca sem capacidade
funcional para a preensdo do lépis dificilmente conseguira realizar a escrita sem a
modificagido das qualidades do caderno convencional efou sem a alteracio da pre-
ensao do lapis, através de mudancas nas propriedades do material escolar e/ou sem
mudancas no padrio de preensio nos limites corporais, por meio de dispositivos
que se acrescentam ao membro superior, a fim de propiciar a fungao distal.

Mudangas na maneira de se realizar uma atividade ou de se dispor os méveis
ou utensilios, no ambiente, também sio adaptacées. Pode-se, por exemplo, modi-
ficar as regras do jogo de basquete para a participacdo da pessoa com deficiéncia
fisica ou visual. Pode-se, ainda, ajustar a demanda curricular (ritmo e conteudo de
aprendizagem) as capacidades intelectual, motora efou sensorial dos alunos. De
forma analoga, é indicada a modificacdo na distribuicdo das carteiras para melhor
acomodar os alunos com deficiéncia (visual ou fisica, por exemplo).

De maneira geral, perante déficits da visao, da audi¢éo, de problemas motores
efou cognitivos, é preciso que se propicie a exploragdo do meio ou do objeto de
manuseio previamente 2 realizacdo da atividade. Isso requer ajuste no ritmo de
execucio, a fim de que a experiéncia seja completa. A administragédo do tempo &,
portanto, um fator a ser considerado na atencdo a crianca com necessidades edu-
cacionais especiais.
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Do ponto de vista filoséfico, a prescricio de adaptacdes sob os dominios da
intervencdo dos terapeutas ocupacionais estd em consondncia com os propdsitos
da inclusdo social, na medida em que se apdia numa visio holistica do ser humano.
Além disso, é importante considerar:

 abidirecionalidade da adaptagio, no que tange  relacio entre o individuo

e 0 meio;
» anecessidade ocupacional humana e
+ o pressuposto de que vida é atividade e participagdo social.

A adaptagdo como recurso que favorece a inclusdo estd, por conseguinte, direta-
mente relacionada  acessibilidade, tendo como referéncia fundamental o entorno.

No Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, Capitulo 111, que trata das
Condigbes Gerais da Acessibilidade, o Art. 8° define os termos acessibilidade, bar-
reiras, elemento da urbanizagio, mobilidrio urbano, ajuda técnica, edificacies de
uso publico, edificaces de uso coletivo, edificacdes de uso privado, desenho uni-
versal, entre outros. (BRASIL, 2005). Essas definicdes também estdo presentes na
norma NBR 9050 da Associa¢&o Brasileira de Normas Técnicas (2004).

Os termos desenho universal e acessibilidade sdo tépicos cuja compreensio é
fundamental para a prética inclusiva, do ponto de vista ideolégico e operacional.
Implicam, assim, esclarecimentos acerca das causas de restrigdes de participacéo
social no ambito da capacidade funcional da pessoa e no da demanda ambiental.

A funcionalidade é um termo que engloba fungdes fisioldgicas e estruturas
anatémicas do corpo, bem como atividades e participagio, cujos conceitos podem
ser encontrados na Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Satde (CIF), publicada pela Organizacio Mundial da Satde (2003). Nesse docu-
mento, a descrigdo da capacidade funcional de uma pessoa est4 sempre vinculada
as suas condigdes corporais fisiolégicas e estruturais, bem como as condigées do
meio com o qual ela interage. Passamos uma boa parte de nossas vidas, por exem-
plo, aprendendo a usar as maos. Ao longo desse periodo, nossas destrezas manuais
se modificam, dependendo das fases do desenvolvimento, dos padrdes culturais
de agdo, do nosso estado de satide. Da mesma forma, as fungées dos 6rgios dos
sentidos dependem do meio para a sua expressio, além de integridade fisiolégica
e anatémica. E o corpo que d4 cheiro, sabor, som, cor e textura ao mundo, mas
essas funcdes dos 6rgaos dos sentidos precisam dos estimulos do meio, para que se
organizem e se manifestem.

A identificacdo e/ou descri¢ao da funcionalidade requer consideracdes quanto
as condi¢des fisica, sensorial, emocional e social da pessoa e, sobretudo, implica
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atencdo as restri¢des impostas pelo entorno, considerando, ndo somente a funcéo
e estrutura do corpo, mas também a atividade social, a participacio social e o
contexto sociocultural.

Na drea de conhecimento da Terapia Ocupacional, as intervencdes tém como
base o principio de que vida é atividade (LOPEZ; MOLINA; ARNAIZ, 2001; DE
CARLQ; BARTALOTTI, 2001b). Na inclusdo social, esse pressuposto também se
aplica, uma vez que estd fundamentado na necessidade de participacio social.

A inclusio aponta para a importancia de se ajustar o meio s necessidades da
pessoa, algo que ¢ perfeitamente possivel e desejavel, do ponto de vista da adaptacio,
j& que o ser humano, na sua trajetéria evolutiva, busca moldar o meio a seu favor.

Nessa direcdo, a adequagio de demandas funcionais ambientais é um fator
preponderante da inclusio. Adequar o ambiente de maneira a propiciar apoio 4
participacdo da pessoa, em diferentes atividades, ensinar novo repertério de habi-
lidades e/ou auxiliar os individuos a restabelecer habilidades perdidas constituem
procedimentos imprescindiveis dentro do paradigma de suporte.

A inclusdo social abarca, portanto, as dimensGes biolégica, psicolégica e social
do comportamento humano. A sua aplicagio abrange dois componentes: o desejo
de realiza-la e a oportunidade de participagio. Assim, é preciso criar habitos inclu-
sivos dentro da instituigao escolar. Para isso, é necessdrio, ainda, predisposicéo de
todos os que atuam nesse meio. Essa inten¢io ndo é casual, porém, construida na
dependéncia de diferentes tipos de apoio, dentre os quais aqueles direcionados aos
ajustes nas demandas arquitetonicas do entorno, aos recursos materiais e 20 mobi-
lidrio. Além disso, sdo fundamentais as estratégias de acdo que possam diminuir
a lacuna que se impGe entre as capacidades funcionais da pessoa e as demandas
funcionais da tarefa (ARAUJO, 1998).

Muitas afeccbes podem levar a um comportamento socialmente impréprio,
ocasional ou crénico, mas o meio pode igualmente favorecer a discrepancia de
desempenho sempre que as suas demandas funcionais superarem as capacidades
da pessoa. Nessa perspectiva, a inclusdo requer a avaliagio da discrepancia de de-
sempenho mediante a identificacdo da natureza das discrepancias de desempenho
e de suas provéveis causas. Duas amplas categorizacdes da natureza de uma dis-
crepancia de desempenho sdo o déficit de habilidade e a inexisténcia de habito.
As causas da discrepancia englobam aspectos da estrutura e funcdes corporais e
aspectos ambientais (NEISTADT; CREPEAU, 2002).

A inclusdo pressupde atengdo a relacio entre habilidades e habitos, sendo esses
interdependentes e intrinsecamente ligados. Uma rotina de vida ou habito resulta
da ampliacéo de habilidades. No caso do desenvolvimento de rotinas e hébitos es-
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colares, estes requerem habilidades da pessoa na realizacdo das tarefas envolvidas
na experiéncia. Quando as habilidades estao ausentes, inadequadas ou compro-
metidas, as rotinas e os hébitos ndo podem ser desenvolvidos. Da mesma forma,
as habilidades devem ser freqiientemente utilizadas para serem adequadamente
mantidas e refinadas (NEISTADT; CREPEAU, 2002).

Dessa maneira, ¢ preciso identificar e analisar em que medida o meio ambien-
te favorece a discrepancia de desempenho. Para isso, também ¢é preciso identificar
os aspectos contextuais e as demandas de tarefas, a fim de adaptar o ambiente
para suprir o déficit de habilidade, de sorte que a agdo seja realizada e o habito
desenvolvido. Por exemplo, se a escrita ndo pode ser realizada dentro dos padrées
convencionais, é necessdrio disponibilizar recursos e estratégias que a favorecam,
dentro de limites mais préximos do normal possivel.

E essencial a0 desempenho e participagdo da pessoa que apresenta deficiéncia
na sua estrutura e/ou fungao corporal adaptar demandas de tarefas, de modo que
suportem o desempenho no contexto. A alteracdo do ambiente exige a selecdo de
um contexto que possibilite & pessoa atuar com as habilidades e as capacidades
atuais, podendo levar a indicagdo de um ambiente diferente que seja mais compa-
tivel com as suas reais habilidades e capacidades.

Por conseguinte, pode-se dizer que a indicagao de ambiente de experiéncia se-
gregado para a pessoa com deficiéncia ocorre quando o meio ndo dispée de recur-
sos que favorecam a sua participagéo social, em ambientes comuns e integrados.
Isso significa que 0 ambiente de ensino segregado deveria ser visto como uma me-
dida transitéria até que o meio lhe oferecesse melhores condigdes de participagio
social em ambientes comuns de experiéncia. Assim, a inclusdo implica acessibili-
dade, ou seja, condigdo para uso dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos,
das edificacdes, sistemas e meios de comunicagdo e informacao por pessoas com
deficiéncia.

Na perspectiva da incluséo, a concepcdo de ambiente facilitador da experién-
cia deve se pautar por paridmetros ergondmicos, e é nessa dire¢do que o desenho
universal se coaduna com os principios da inclusdo social. O desenho universal é
um modo de concepgio de espagos e produtos visando a sua utilizacio pelo mais
amplo espectro de usuérios, incluindo pessoas de diferentes faixas etérias, pessoas
que apresentem limitacoes funcionais temporérias ou permanentes, entre outros
fatores que possam surgir (RIBEIRO, 2007). A meta do desenho universal ¢ a se-
guranga e o conforto para todos. O desenho do ambiente nao tem como pardmetro
determinadas categorias de pessoas, mas, sim, principios que se apéiam em condi-
¢bes de desempenho, tais como:
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+ odesenho deve ser utilizével por pessoas com habilidades diversas;

« o desenho deve prover dimensdo e espaco apropriados para o acesso, o
alcance, a manipulagdo e o uso independente do tamanho do corpo, de
postura ou mobilidade do usuério;

+ odesenho deve propiciar o minimo de fadiga;

«  odesenho deve atenuar riscos e conseqiiéncias adversas de acdes acidentais e

« odesenho deve favorecer a compreensio da informacio para o uso.

Assim, quando analisamos a questdo da Educacdo Inclusiva e das Necessida-
des Educacionais Especiais, os contextos educacionais e sociais devem responder
as necessidades de todas as pessoas que estdo (ou estariam) excluidas das escolas,
dos espagos sociais e de convivéncia, por qualquer razdo que seja.
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