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Capitulo 2

Diversidade, diferenca e deficiéncia no
contexto educacional

Luciana Ramos Baleotti
Maria Candida Soares Del-Masso

Na década de 1980, 0 Movimento Mundial pela Inclusio Social impulsionou,
na América do Norte — mais especificamente nos Estados Unidos -, iniciativas de
reformulagdo tanto do sistema de ensino comum, quanto do de ensino especial,
surgindo a proposta de educagéo inclusiva como parte integrante e essencial do
processo de construgdo de uma sociedade inclusiva, “na qual todos conquistam a
sua cidadania, na qual a diversidade é respeitada e hd aceitacio e o reconhecimento
politico das diferencas” (MENDES, 2001, p.9).

A proficua discussdo sobre os modelos educacionais, que se deu nos anos
80, no Brasil, incorporou a compreensio da exclusdo das criancas deficientes do
sistema de ensino comum como parte da dindmica social de enfrentamento de
problemas educacionais encontrados pelas instituigdes escolares, apontando que
o fracasso escolar é um dos resultados previsiveis das politicas e das concepcoes
educacionais, originado no cotidiano da prépria instituicio escolar.

O Brasil fez a opgao pela construcio de um sistema educacional inclusivo, ao
endossar a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, firmada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990 ((UNESCO, 1990), e a0 concordar com os postulados produ-
zidos em Salamanca, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade (UNESCO, 1994), a qual envolveu noventa e dois
governos e vinte e cinco organizagdes internacionais, no perfodo de 7 a 10 de ju-
nho de 1994. A Declaracio de Salamanca concebe que

[..] as escolas devem acomodar todas as criancas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou
outras. [...] Deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, crian-
¢as de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagio
noémade; criangas pertencentes & minoria lingiifsticas, étnicas ou cul-
turais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.
(UNESCO, 1994, néo paginado).

https://doi.org/10.36311/2008.978-85-98605-57-9.p33-44
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Essas Declaragées sublinham o compromisso de universalizacio do ensino
fundamental e a atengéo especifica com os alunos com necessidades educacionais
especiais (UNESCO, 1994). Tais compromissos, de cunho politico, filoséfico e
social, foram reafirmados pelos participantes da Cipula Mundial de Educacio,
na conferéncia mundial intitulada O Marco da Acdo de Dakar - Educagdo Para
Todos: Atingindo nossos compromissos Coletivos (UNESCO, 2000), acontecida
em Dakar, Senegal, de 26 a 28 de abril de 2000. Embora a educacio inclusiva, de
acordo com tais documentos, se refira a uma populagdo mais ampla, ela se aplica
também a clientela da Educagio Especial, que historicamente sofre a exclusio e a
discriminagdo, tanto na escola quanto na sociedade.

O sistema educacional brasileiro lancou, em setembro de 1999, as Adaptacdes
Curriculares — Estratégias para a educacio de alunos com necessidades educati-
vas especiais, que compdem o conjunto dos Pardmetros Curriculares Nacionais,
na concepgdo de uma escola integradora defendida pelo Ministério da Educacio
(BRASIL, 1999, p.13). A orientagdo geral é a mesma do ensino fundamental, ou
seja, formar individuos para o exercicio da cidadania. As propostas contidas nesse
documento objetivam a integracdo dos alunos com necessidades educacionais es-
peciais a rede regular de ensino. Assim, é dada maior atencéo

* [.] & diversidade da comunidade escolar e baseia-se no pressuposto de que as
adaptagdes curriculares podem atender a necessidades particulares de aprendi-
zagem dos alunos. E essa diversidade deve se concretizar em medidas que levem

-, ¢em conta ndo s6 a capacidade intelectual e os conhecimentos dos alunos, mas,
também, seus interesses e suas motivacdes. O que se pretende com essa atencio
a diversidade ¢ a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem para todos,
irrestritamente, e novas perspectivas de desenvolvimento e socializacio. A esco-
. ladevebuscar o respeito as diferencas [...| (BRITO, 1999, p.8).

A perspectiva acima sugere que todas as criancas tém o direito de acesso a
educacdo, na escola da sua comunidade, uma escola aberta a todos e que néo seja
seletiva. A escola aberta a todos se constitui em uma escola que atenda, efetiva-
mente, a diversidade em sua amplitude e, portanto, considere as diferencas como
parte integrante da vida educacional.

Nessa perspectiva, parece haver um respeito maior por essa diversidade, no
sentido de que os individuos com necessidades educacionais especiais néo precisam
se adequar aos padrdes escolares preestabelecidos, mas o meio é que precisa buscar
alternativas para incorporar integralmente esses individuos, a partir de uma rees-
truturacdo do sistema educacional em direcio a um sistema educacional inclusivo.
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Conforme argumenta Oliveira (2004, p.79), a proposta de uma educacéo in-
clusiva pode caracterizar-se como uma nova “possibilidade de re-organizacao dos
elementos constituintes do cotidiano escolar, uma vez que para se tornar inclusiva
e atender as diferencas de seus alunos, h de se pensar num novo projeto pedagé-
gico: flexivel, aberte, dindmico”.

Em uma escola aberta 2 diversidade, uma escola para todos, ha de se pensar
igualmente nas mudangas de que essa escola necessita, as quais decorrem do con-
tingente de alunos com as suas particularidades, individualidades e potencialida-
des que precisam de mudangas de atitudes e de agdes em nivel da equipe dirigen-
te - professores, diretores, coordenadores pedagégicos, entre outros profissionais
que atuam no espaco educacional.

Considerar as mudancas significa levar em conta as intencées, os valores, as
crencas e as atitudes que permeiam o cotidiano das trocas estabelecidas entre os
elementos do grupo. Nesse sentido, refletir sobre uma escola aberta 4 diversidade,
ou melhor, sobre as questdes de uma escola de qualidade para todos, significa que
temos que considerar, dentre outros fatores, a visdo ideoldgica como resultado das
relagdes socialmente estabelecidas e

[...] construidas historicamente nas relacoes entre os homens e a natu-
reza e onde a natureza humana e o biolégico constituem o todo de uma
mesma relagio, possibilitando ao homem a capacidade de relacionar-se
com o meio ambiente e com outros homens. (CARMO, 2001, p. 44).

Julgamentos sobre deficiéncia, retardamento, privacéo cultural, desajustamen-
to social e/ou familiar, sdo construgdes culturais elaboradas por uma sociedade que
privilegia uma homogeneidade humana utépica. Essas categorias de julgamentos
sociais podem ser sobrepostas ou nio s patologias cuja ocorréncia independe de

qualquer critério sociocultural. Aceitar e valorizar a diversidade de classes sociais, -
culturais, de estilos individuais de aprender, de habilidades, de linguas, de religides

etc. representa uma nova concep¢ao de homem e, do ponto de vista da interacio so-

cial, constitui uma riqueza para o desenvolvimento humano (BALEOTTI, 2006). \_/

Assim, Morin (1996) ressalta o papel importante que a diversidade e o ruido de-
sempenham, na manutencéo da vida, e seu pensamento estimula e incentiva a bus-
ca para conhecer o que nos é desconhecido, de maneira a identificar, como enfatiza
0 autor, a binocularidade mental para que consigamos simultaneamente focalizar a
ordem e a desordem na dinimica da vida. Transpondo essa maneira de olhar para
nossa drea de estudo, ela nos inspira a compreender o que é normal, o que é anormal,
remetendo-nos a investigar o universo no qual o deficiente se encontra inserido.

b



36 | Diversidade, diferenca e deficiéncia no contexto educacional

A diversidade e a diferenca fazem parte da prépria histéria do homem e, & me-
dida que ele se desenvolve, aprende a lidar com essas questdes de modo a minimizar
aspectos que interfiram na sua relacdo com o mundo. Apesar dessa relacdo, o ho-
mem se mantém um ser individual, mesmo vivendo em sociedade. Nesse sentido,
estabelece-se o conflito entre o individual e o coletivo, entre as patologias individu-
ais e as patologias sociais, abrindo espago para a diversidade e para a diferenca.

Lidar com a diferen¢a e com a diversidade nao ¢ algo facil; essa relagdo é estu-
dada por diferentes areas do conhecimento, empenhadas na anélise dos compor-
tamentos, desde o animal infra-humano até o ser humano, numa perspectiva de
humanizacdo.

O como reagir a uma maneira diferenciadora ¢ o ponto-chave da situacéo e
é onde diferem as reagdes entre o animal e o humano. O animal lida com 2 dife-
renga, com a deficiéncia, na perspectiva de manutencio da espécie, e tem acoes
pontuais, entre as quais o abandono do animal deficiente, de sorte que este chega,
muitas vezes, a morte.

Ao direcionarmos o foco de atencéo para a maneira como o homem lida com
a diferenca, com a deficiéncia, a histéria da humanidade nos mostra que, desde
0s tempos remotos, os deficientes eram mantidos & margem dos acontecimentos
sociais, ndo apenas por limitagdes intrinsecas a sua prépria condico, mas tam-
bém por limitagdes imputadas por uma sociedade que levava o individuo a uma
situagao de descrédito. Acreditava-se que todos os individuos que suscitassem re-
pulsdo ou temor, considerados como ameacas 4 sociedade, deviam ser afastados e
confinados num espaco isolade do convivio social. As prostitutas, os indigentes,
os incapazes e os deficientes eram recolhidos, para que fossem cuidados, mas, na
verdade, o que se praticava era o seu isolamento e exclusao, para proteger a socie-
dade da desordem dos loucos, dos diferentes e dos perigos que eles representavam
(BARTALOTTT; DE CARLO, 2001).

Assim, durante muito tempo, o individuo deficiente ficou totalmente & mar-
gem da sociedade, ndo sendo permitidos a ele o convivio e a participacao ativa e
plena, junto ao grupo social (GOFFMAN, 1988; TELFORD; SAWREY, 1988). Esse
comportamento ocorreu por décadas, perpassando de geragio para geracio, sem
reflexdo e com base em conceitos hoje considerados ultrapassados acerca do defi-
ciente e da deficiéncia. Contrapondo-se a esse paradigma, surge o movimento de
desinstitucionalizacdo', largamente difundido nos paises desenvolvidos, que teve
como objetivo “remover os pacientes das instituigdes totais e dos hospitais e trazé-

1 NoBrasil, o movimento de desinstitucionaliza¢io pode ser observado na década de 1980, com
a2 implantagdo dos Ambulatérios de Satide Mental.
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los para o meio social, para o convivio préximo  familia ou junto dela, minimi-
zando os efeitos negativos causados pelas instituigoes” (DEL-MASSO, 1984, p.12).
Uma das dificuldades enfrentadas pelos deficientes institucionalizados liga-se
a sua propria identidade, ocorrendo, muitas vezes, a “perda de decisdo pessoal e a
descaracterizagdo do seu Eu”, conforme ressalta Goffman (1990, p.46). Corrobo-
rando a argumentagdo citada, Omote (1990, p.278) enfatiza igualmente que

[...] um dos grandes problemas que surge com essas pessoas deficientes estd
relacionado a questdo da sua identidade. Alguém que ndo tem claramente
definida a sua identidade ou desenvolveu a identidade de pessoa imperfeita
e incapaz tem evidentemente intimeras dificuldades de buscar ajustamento
a diferentes meios, como a familia, a escola e 0 mundo do trabalho.

.'“"'--_

Na andlise desses comportamentos em relacdo ao deficiente, ao diferente, ao
divergente, surgem ages que vio profissionalizando procedimentos, valores, para
a humanizagdo do individuo divergente. E é nessa perspectiva que comegam a se
estruturar as definicdes cientificas de deficiéncia.

Ao apontar a questdo da incapacidade e do defeito, ressaltando a importancia do
meio social, Vygotsky (1994) permite que a questdo da normalidade-anormalidade
possa ser aprofundada, estabelecendo relagGes entre a heranca bioldgica e social. A
anormalidade, conforme concebe o autor, decorre de um defeito. Nesse sentido,

[o] defeito provoca um desvio (irregularidade) em relagdo & norma, pro-
voca o enfraquecimento de certas funcdes, a perturbacio de 6rgdos, e
uma reorganizagde mais ou menos importante do desenvolvimento
global sobre novas bases. Esse novo tipo de desenvolvimento perturba
o curso normal do processo de integraco da crianca na sociedade. A
sociedade estd adaptada & constituicio do homem “tipo”, é por isso que
toda pessoa cujo desenvolvimento atipico é condicionado por um defeito
nao pode se integrar naturalmente e diretamente comeo o faz a crianca
normal. (VYGOTSKY, 1994, p.60).

A concepgio da constituigdo do homem “tipo”, proposta por Vygotsky (1994),
revela claramente o modelo médico da deficiéncia, biologicamente determinado,
que considera a incapacidade como um problema da pessoa, causado diretamente
pela doenga, trauma ou outro problema de “satide que perturba o curso normal do
processo de integracao da crianca na sociedade” (VYGOTSKY, 1994, p.60).

Aqui, uma vez mais, fica evidente o relevante papel desempenhado pelo con-
texto social, que ¢ o de desmitificar situacdes e condicdes em relacdo ao defeito, as
quais vém sendo cristalizadas, ao longo da histéria da humanidade.
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Nessa perspectiva, é importante compreendermos a situagdo da pessoa estig-
matizada e a situagdo em que ela se encontra. Assim, conforme argumenta Goff-
man (1988, p.137), & “[...] til considerar o conceito de desvio a partir de diferentes
angulos, constituindo-se esse numa ponte que liga 0 estudo do estigma ao do resto
do mundo social”.

O desvio pode ser analisado, de acordo com a concepcio de Goffman (1988,
137-8), como:

[...] defeitos raros e dramdticos [..]

[...] diferenca exética [...]

[..] grupos minoritérios [...] Em termos sociolégicos, a questdo central
referente a esses grupos ¢ o seu lugar na estrutura social; as contingén-
cias que essas pessoas encontram na interacio face-a-face é sé uma par-
te do problema, e algo que nio pode, em si mesmo, ser completamente
compreendido sem uma referéncia 4 histéria, ac desenvolvimento poli-
tico e as estratégias correntes do grupo. E possivel, também, restringir
a andlise aqueles que possuem um defeito que dificulta quase todas as
suas situacdes sociais, levando-os a elaborar uma grande parte de sua
autoconcepgio em termos relativos, em termos de sua resposta a essa
situacdo [...]. E provavel que o mais afortunado dos normais tenha o seu
defeito semi-escondido, e para cada pequeno defeito hd sempre uma oca-
sido social em que ele aparecerd com toda a forca, criando uma brecha
vergonhosa entre a identidade social virtual e a identidade social real.

Tendo em vista a manutengio, em grande parte do tecido social, de concepcdes
ultrapassadas, muitos ainda desconhecem as potencialidades dos deficientes, o que
acaba possibilitando que a crenga sobre a incapacidade seja mantida. Esse aspecto
s6 serd mudado no momento em que essa condicio de deficiéncia for visualizada,
de modo a considerar, prioritariamente, as potencialidades e possibilidades, ao in-
vés dos déficits e limitagdes. Na argumentagéo de Omote (1990, p.277), a deficiéncia
¢ uma condi¢do contingencial e decorre de normas e expectativas do meio social
associadas as caracteristicas individuais dos deficientes. O autor acrescenta:

A deficiéncia ndo pode ser concebida simplesmente como um atributo
inerente 4 pessoa reconhecida e tratada como deficiente. £ uma condi-
¢80 que emerge da interagdo entre pessoas portadoras de determinados
atributos e o meio social que interpreta como sendo desvantagens as va-
riagdes no comportamento e na capacidade que decorrem da presenca de
atributos. (OMOTE, 1990, p.277).

A concepgio de deficiéncia, explicitada pelo autor, tem como base o modelo
social da deficiéncia, segundo o qual a incapacidade nio ¢ apenas um atributo de
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um individuo, mas sim um conjunto complexo de condicdes, muitas das quais
criadas pelo ambiente social. Mais do que ao proprio atributo, a deficiéncia se refe-
re aleitura social que se faz desse atributo. As reagdes de outras pessoas em relagdo
ao atributo e ao seu portador fazem parte do fendmeno da deficiéncia. Em conse-
qliéncia, a solugdo do problema requer também uma agdo social, sendo respon-
sabilidade coletiva da sociedade fazer essas modificacdes ambientais necessérias
para a participacdo plena das pessoas nos diferentes setores da vida social. Portan-
to, ¢ uma questdo de atitudes ou de ideologias, a qual requer mudangas sociais que,
em nivel politico, se transformam numa questdo de direitos humanos.

J& do ponto de vista legal, ha caracterizacbes de deficiéncias que irdo nortear
as politicas ptiblicas educacionais. Segundo consta da atual Politica Nacional para
a Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Decreto n. 3298, de 20 de de-
zembro de 1999, Art. 3° —, considera-se:

I - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fun-
¢do psicologica, fisioldgica ou anatémica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrio considerado normal para o
ser humano;

I1 - deficiéncia permanente - aquela que ocorreu ou se estabilizou duran-
te um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacio ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e

III - incapacidade - uma redugéo efetiva e acentuada da capacidade de in-
tegragdo social, com necessidade de equipamentos, adaptagoes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa rece-
ber ou transmitir informacdes necessédrias ao seu bem-estar pessoal e ao
desempenho de funcio ou atividade a ser exercida. (BRASIL, 1999, p.1).

Fica evidente que a nocio de deficiéncia, salientada nesse decreto, é abran-
gente, pois ndo estd vinculada somente ao aspecto orginico, mas toma como sig-
nificativa a influéncia do meio ambiente no qual o individuo, possuidor dessas
condigdes, se encontra inserido. Desse modo, entendemos deficiéncia como aquela
caracteristica que acaba por gerar a incapacidade do individuo, afetando o seu
relacionamento, quer com o meio educacional, quer com o profissional e/ou social
(DEL-MASSO, 2000).

Nesse contexto, um importante documento que busca viabilizar acGes da so-
ciedade em direcdo a um entendimento do meio sociocultural como fator que in-
fluencia a satde, bem como a participacio ou restricdo social do individuo, é a
Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude - CIF 2003
(OMS, 2003).
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Essa classificacio define os componentes da saude e alguns componentes do
bem-estar relacionados com a satide (tais como educacio e trabalho). Diferente-
mente do CID 10 - Cédigo Internacional de Doencas, a CIF representa um avanco
significativo para a concepcéo de deficiéncia, uma vez que propde concepgdes
fundamentadas tanto no modelo médico quanto no modelo social.

De acordo com a CIF, a definicéo de deficiéncia tem como base a integracio
dos modelos médico e social, buscando chegar a uma sintese que oferega uma vi-
sdo coerente das diferentes perspectivas de saide: biolégica, individual e social.
Assim, nas concep¢des dos modelos médico e social da deficiéncia, a CIF nio deixa
de considerar algumas limitacSes que sdo intrinsecas ao individuo, ao definir a
deficiéncia como “problemas nas fungdes ou estruturas do corpo, tais como um
desvio importante ou uma perda” (OMS, 2003, p.11), mas também direciona o
olhar para as limitag6es sociais. Um exemplo disso estd presente na definicdo de
restricdes de participacdo, concebidas como limitagio em executar tarefas e ativi-
dades e desempenhar papéis préprios de contextos fisicos e/ou sociais.

A deficiéncia ¢ uma das caracteristicas do individuo atrelada s condicdes de
relagdo entre a prépria deficiéncia e o contexto social no qual esse individuo esta
inserido. Nesse sentido, uma pessoa deficiente fisica, por exemplo, se nio tiver um
ambiente adequado que minimize a dificuldade de acessibilidade decorrente da
deficiéncia ou, ainda, um meio social com atitudes acolhedoras, ter4 sérios impe-
dimentos, & medida que a relagio entre o que ¢ individual e social deixa de existir,
condicdes essas extrinsecas ao individuo, as quais contribuem para o processo de
exclusdo social.

Nessa perspectiva, um problema de desempenho pode resultar diretamente do
ambiente social, mesmo quando o individuo nio tenha nenhuma deficiéncia ou
limitaco que 0 impega de desenvolver uma atividade profissional. Isso pode ocor-
rer com um individuo HIV positivo sem nenhum sintoma ou doenca ou com outro
individuo, que tenha uma predisposigao genética para uma determinada doengca,
que venham a sofrer discriminagéo ou estigma, por uma construgio social que os
impossibilite de acesso ao trabalho. Fica evidente, nesse contexto, que o seu direito
de cidado foi totalmente tolhido por um desconhecimento ou preconceito acerca
de uma determinada condigéo.

No estudo das diferentes nogdes de deficiéncia, Telford e Sawrey (1988) cen-
tram a discuss2o na questdo que envolve a nogdo de aprendizagem, ressaltando
que esta pode ser desenvolvida por qualquer individuo, bastando a ele estar sufi-
cientemente estimulado para a atividade a ser aprendida. Acrescentam ainda que,
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[...] quando uma pessoa deficiente alcanga realizagdes proporcionais s
de uma pessoa normal, a despeito de seu déficit, é percebida como fazen-
do uma super compensagao. [...] Poucas pessoas conseguem aceitar o fato
de que as sub ou super-realizacdes de um individuo deficiente podem
originar-se de motivos corriqueiros e atender, em sua vida, as funcdes
idénticas as que atendem na vida de pessoas comuns. [...] A crenga de que
as realizaces dos deficientes requerem algum tipo de explicagdo singular
¢ tao difundida que se espera e exige que tais pessoas desenvolvam uma
légica especial para explicar seu comportamento “normal”, uma filosofia
especial para dar conta de suas realizagdes. Espera-se que os deficientes
disponham de uma filosofia tinica para explicar porque desejam as mes-
mas coisas que os nido-deficientes e lutam por elas de maneira semelhan-
te. Os individuos deficientes reagem a essas expectativas enunciando sua
filosofia, que ¢, em grande parte, um reflexo dos estereGtipos vigentes
acerca de sua deficiéncia especifica. (TELFORD; SAWREY, 1988, p.23).

Nesse contexto, Vygotsky argumenta que a deficiéncia, em si,

[...] ndo diz quase nada do desenvolvimento do conjunto. A crianca que
apresenta um defeito, ainda ndo é uma crianca deficiente. Com o defeito
existem igualmente os estimulos para que ele seja ultrapassado. O desen-
volvimento das atitudes, assim como o desenvolvimento do carater se faz
dialeticamente, através da leitura dos contrarios. (1994, p.251).

Vygotsky sempre atribuiu significativo valor ao aspecto sociocultural, enten-
dido como elemento estruturado fundamental do universo cognitivo humano. O
autor introduziu, desde 1930, a distingéo entre deficiéncia e incapacidade?, aspecto
esse fundamental no que concerne ao ensino para deficientes. Uma crianga com
defeito, argumenta Vygotsky (1994, p.14), “ndo € obrigatoriamente uma crianca
incapacitada. O grau de incapacidade e de saude depende do resultado da com-
pensacdo social”, Os contextos educacional e social deveriam se preparar adequa-
damente para entenderem a diversidade e a diferenca como molas propulsoras de
mudangas, e nédo como condigdes impeditivas de efetiva participacio do deficien-
te, nesses contextos.

A perspectiva de educagdo para todos constitui, hoje, um grande desafio. O
sistena governamental tem desenvolvido movimentos nacionais, com o intuito de
democratizar o ensino através do Programa Toda Crianga na Escola, que preco-
niza a universalizacdo do atendimento educacional com qualidade, como citado
anteriormente.

2 Esseaspecto é contemplado no Decreto n. 3.298/99, que dispée sobre a Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
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Quando € proposta uma escola aberta a diversidade, uma escola para todos,
hd de se pensar igualmente nas mudancas de que essa escola necessita, as quais
decorrem do contingente de alunos com as suas particularidades e as suas indi-
vidualidades. Acrescida 2 isso, é fundamental a participagdo do professor como
desencadeador de mudancas e de novas praticas nessa escola que considera a di-
versidade, que considera as particularidades de cada um de seus alunos e do meio
no qual estéo inseridos.

Assim, a partir do momento em que o ambiente escolar abre espago para rece-
ber esses individuos, estd contribuindo para o desenvolvimento e para a aprendi-
zagem de todos os alunos. O aprendizado humano, conforme argumenta Vygotsky
(1998, p.115), pressupde uma “natureza social especifica e um processo mediante o
qual as criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam”.
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