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Capitulo 1

Diversidade, Educacao e Sociedade Inclusiva

Sadao Omote

O Homem fez opgao muito cedo, na sua histéria evolucionéria, para viver em
coletividade, e a vida coletiva vem sendo continua e progressivamente aperfeico-
ada, no decorrer dos milénios. Dos bandos relativamente pequenos, no inicio, as
sociedades globalizadas de hoje, as coletividades humanas evolveram-se por meio
de revolugoes talvez as mais espetaculares. As leis naturais de sobrevivéncia, tan-
to coletiva quanto individual, foram somando-se regras fundadas em ideologias,
muitas vezes apenas para aumentar o privilégio dos mais fortes, mas outras vezes
também para a protegdo dos mais fracos, em aparente oposico s leis fundadas na
natureza animal do ser humano.

Nessa longa caminhada, a oposicdo entre o individual e o coletivo marcou
um modo de equacionamento de algumas das grandes questdes e a organizagio
dos respectivos conhecimentos em construco. As sociedades humanas vém pro-
gressivamente reduzindo essa oposigéo, procurando uma viséo integrada entre os
polos aparentemente opostos. Na verdade, a diversidade ou a variabilidade intra-
especifica e as diferengas interindividuais se constituem, do ponto de vista natural,
em um enorme patriménio para a humanidade. As diferencas individuais — em~
especial a sua expressdo e as reagdes sociais diante delas - correspondem a um dos -
fendmenos mais importantes para a compreensio da dindmica da vida coletiva.
Ao mesmo tempo em que podem representar a infinita possibilidade de 0 Homem
adaptar-se s diferentes demandas do meio, podem trazer igualmente & meméria
dificuldades de todas as ordens, para conciliar as tendéncias individuais e o sen
ordenamento para viabilizar a vida coletiva.

As pessoas sdo diferentes umas das outras em atributos, comportamentos e
tendéncias a agdes. Tais diferencas resultam de diferentes fontes ou estio associa-
das a diferentes condigbes. Podem fazer parte da variacio natural que decorre do
rico patriménio genético da espécie humana. Podem resultar de condicées transi-
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térias, duradouras ou definitivas, tais como a idade cronolégica, género, variaveis
psicossociais e socioecondmicas, cultura e etnia. Especialmente relevantes, para
0s propésitos da presente discussdo, so as diferencas que resultam de patologias,
congénitas ou adquiridas posteriormente.

Embora a ampla variabilidade das mais diversas caracteristicas seja um im-
portante patriménio natural da humanidade, € preciso considerar que, do ponto
de vista natural, nem todas as diferencas apresentadas pelas pessoas s3o vantajo-
sas. Algumas diferencas so intrinsecamente vantajosas e outras, desvantajosas. A
complexidade do fenémeno das diferengas se amplia, ao se levar em conta que o
carater vantajoso ou desvantajoso de muitas diferencas nio é inerente ao atributo
em si mesmo, mas depende da relagdo que elas guardam com o meio. Se a diferenca
representa uma qualidade importante para o funcionamento adequado ou eficien-
te do portador, serd mais ou menos naturalmente considerada vantajosa. Isso pode
ser determinado pelo ambiente tanto fisico quanto psicossocial, construido pelo
homem. Portanto, uma qualidade pode ser vantajosa em um ambiente e pode nio
sé-lo, em um outro ambiente.

Pode-se admitir que algumas caracteristicas sdo intrinsecamente vantajosas,
uma vez que podem favorecer a adaptagdo ou a sobrevivéncia de seus portadores,
face 4s demandas relativamente constantes e imutdveis do meio ou talvez até in-
dependentemente das demandas do meio. Deve-se também admitir que h4 carac-
teristicas intrinsecamente desvantajosas. Assim, do ponto de vista dos processos
naturais, as diferencas e a diversidade apresentadas pelas pessoas podem ser fun-
cionais ou ndo, em diferentes extensdes e em diferentes situacdes.

Toda essa variedade de caracteristicas, vantajosas ou desvantajosas intrinseca-
mente ou de acordo com as demandas do meio, pode originar-se da variabilidade
prépria da espécie humana, de alteragdes ocorridas no organismo (mutacées, pa-
tologias, traumatismos etc.) e de variacdes no ambiente (fisico-quimico, psicosso-
cial e etnocultural). Por conseguinte, ao se falar em diversidade, esté-se falando
igualmente de diferengas que derivam de processos patoldgicos, os quais podem
ser profundamente degenerativos e incapacitantes, ndo representando nenhuma
forma de vantagem para as pessoas acometidas nem para seus pares, sob pers-
pectiva nenhuma. A extensdo em que diferencas dessa natureza podem limitar o
individuo ¢ ampla, chegando eventualmente a confinar o seu portador a uma vida
vegetativa. Ndo podem ser vistas, entretanto, como obstaculos inevitaveis a vida
normal de seus portadores; nem podem ser consideradas necessariamente como
fontes potenciais para o desenvolvimento de todos — seus portadores e aqueles que
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com estes convivem. Tudo isso dependerd de novas conquistas do homem, na sua
busca incessante de novos conhecimentos e de novas tecnologias.

Até aqui tratamos da diversidade e das diferencas como fendmenos naturais.
No entendimento correto da diversidade e das diferencas humanas, hé necessidade
de direcionar o foco de atengio para a maneira como o homem lida com elas. A
existéncia de infinitas diferencas entre as pessoas ¢ universal e nio estranhamos,
em principio, a sua ocorréncia. Possivelmente causariam estranheza as semelhan-
Gas excessivas entre duas ou mais pessoas. Algumas diferencas também causam
estranheza especial. Ndo é a sua ocorréncia rara nem a sua visibilidade imediata,
mas ¢ a possibilidade de romper com o esperado e de quebrar a expectativa que
pode causar o espanto.

A combinagao de determinadas qualidades que as pessoas julgam como sendo
uma incongruéncia causa especial estranheza e pode mobilizd-las a buscar meios
de reducdo ou eliminagio dessa dissondncia, sentida como cognitivamente des-
confortavel. Assim, pode ndo ser bem aceita a possibilidade de uma crianca defi-
ciente mental ser bonita e esperta, uma pessoa surda ser atenta e elogiiente, na sua
comunicacdo, um cego agitado e hostil, e assim por diante.

A Dimenséo Social das Diferencas

A histdria da humanidade revela, desde os tempos remotos, as mais variadas
formas de se lidar com determinadas diferencas, alvos de alguma atencéo especial,
seja de temor e medo, seja de admiracio e veneracdo. As mais variadas diferen-
¢as receberam os mais variados diversos tratamentos, no decorrer dos milénios.
Condicdes que eram alvos de profunda abominagio, podendo até levar o seu por-
tador a formas extremas de exclusdo ou de eliminago, podem, em outros tempos,
tornar-se alvos de afeicdo e simpatia. Outras condigdes podem ser repudiadas em
algumas comunidades e aceitas em outras, na mesma época, recebendo interpreta-
¢Oes e eventualmente designagées diferentes. A homossexualidade, a prostituicio,
a cegueira e a bruxaria sao alguns desses exemplos. As terriveis cicatrizes e muti-
lagdes resultantes de luta em batalhas podem levar os seus portadores, em tempos
de guerra, a posicio privilegiada de herdis, e a serem admirados e valorizados.
Contudo, em tempos de recessao e dificuldades, ap6s o término da guerra, podem
perder seus privilégios e sofrer segregacio e exclusio.

Os mesmos atributos ou comportamentos podem, assim, receber interpreta-
¢Oes e tratamentos bastante dispares, em diferentes circunstincias. O significado
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efetivamente atribuido a uma caracteristica, seja ela atributo, comportamento ou
afiliacdo grupal, parece depender essencialmente da combinacdo de trés fatores: o
portador ou o ator, a audiéncia ou o juiz e as circunstincias sob as quais o julgamen-
to ocorre. Até mesmo atos que, & primeira vista, parecem universalmente abomina-
veis, dentro de qualquer sistema de crengas, como os assassinatos, podem receber
interpretagdes diametralmente opostas, dependendo de quem é o ator e/ou quem é
a audiéncia efou as circunstincias nas quais ocorre o julgamento'.

De um modo geral, esses trés elementos sio componentes essenciais do pro-
cesso de caracterizacdo de um atributo ou comportamento como uma diferenca
abomindvel. Entretanto, particularmente no caso de comportamentos, pode ha-
ver necessidade de se levar em conta igualmente dois outros elementos: o alvo e
a extensdo do eventual dano causado. A conjugagdo desses fatores faz com que
o mesmo ato receba interpretagdes tio dispares quanto aquelas atribuidas a acao
que ainda hoje certamente esta marcantemente presente na mente das pessoas:
o seqiiestro de avides de passageiros, pelos terroristas, para arremessar-se com
eles contra o World Trade Center. Ao mesmo tempo em que milhares de pessoas,
horrorizadas e incrédulas, assistiam atonitas a cena, exibida a exaustdo por varios
canais de televisdo no mundo inteiro, cena essa que talvez nem efeitos especiais de
nenhum filme-catdstrofe tenha conseguido criar, de torres gémeas vindo abaixo
em meio a nuvem densa de poeira e fumaca e, possivelmente, sob estrondo ensur-
decedor, havia outras tantas pessoas com a mais sincera expressdo de jtbilo, com
as ruas tomadas por criancas, mulheres e adultos, civis e militares, em grande
comemoracdo, como aquela que sé se vé diante de grandes conquistas nacionais
que levam as multiddes a se esquecerem, por um momento, das enormes dificul-
dades enfrentadas cotidianamente. Neste caso, a magnitude tanto do luto quanto
do regozijo s6 é compreensivel se levarmos em conta também o alvo do atentado e
a extensao do dano causado ao destinatério da agao.

Na compreensdo de atributos e comportamentos que podem levar os seus por-
tadores ou atores ao descrédito social, é indispensavel ampliar o campo visual e
examinar rigorosamente todo o contexto no qual essa ocorréncia se verifica. O
exame da natureza do préprio atributo ou comportamento, como se o desvio fosse
propriedade inerente a eles, pode levar o estudioso a conclusées profundamente
equivocadas. Com essa anélise descuidada que ignora a dindmica sociocultural,
o estudioso pode, por exemplo, interpretar equivocadamente como erro de diag-
néstico o desencontro crénico que se verificou, nas décadas de 70 e 80 do século

1 Deve-se apontar que alguns atributos e comportamentos parecem ser quase universalmente
abominados. S3o, por exemplo, as deformidades craniofaciais, infanticidio e incesto.
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passado, nas escolas puiblicas brasileiras, entre os critérios de elegibilidade 4 classe
especial para deficientes mentais, claramente expressos em documentos legais, e
as caracteristicas de alunos encaminhados a esse recurso de educagio especial. As
ocorréncias dessa natureza precisam ser tratadas ndo como erros ou equivocos,
mas como fendmenos que fazem parte integrante dos processos de percepcio e
relacdes interpessoais que envolvem os portadores daquelas condicoes. Significa
que os julgamentos que a audiéncia faz da deficiéncia precisam ser tratados como
parte do fendmeno social das deficiéncias, como repetidas vezes reiteramos.

Essa compreensdo ¢é especialmente necessaria, considerando que, contrarian-
do aparentemente a logica dos processos naturais, nem todas as condicées que
limitam expressivamente o seu portador recebem a interpretacio de algo especial-
mente desvantajoso. Do mesmo modo, uma condi¢io que néo implica nenhuma
limitacéo natural, como a extrema feitira ou a cor da pele, pode ser interpretada
pela audiéncia como desvantajosa e levar os seus portadores ao descrédito social e
eventual exclusdo. Assim, ¢ necessario que se levem em conta as consegiiéncias so-
ciais que resultam da limitacéo ou da posse de alguma caracteristica considerada
desvantajosa; é preciso que se examine a construcio social do desvio.

Modelos de estudo das deficiéncias

A maneira como a deficiéncia é concebida e tratada se constitui em uma im-
portante condigdo para a compreensdo do préprio fendmeno das deficiéncias.
Uma limita¢éo ou dificuldade, que pode néo ser intrinsecamente determinada pe-
las caracteristicas inerentes a uma pessoa, pode ser tratada como uma deficiéncia
ou ndo, dependendo da concep¢io adotada. Portanto, no estudo das deficiéncias, é
necessdrio que se tenham em vista a concepgdo que orienta a pesquisa e as praticas
de intervengao, a produgio de conhecimento e a sua aplicacio.

Ha muitos modelos que podem ser identificados nas nossas préticas em rela-
¢a0 a0 estudo das deficiéncias e ao atendimento de pessoas com deficiéncia. Esses
modelos se baseiam em duas tendéncias bastante distintas: abordagem centrada
na pessoa deficiente e abordagem centrada no meio. Na abordagem centrada na
pessoa deficiente, considera-se que os fatores organicos, como lesdes e malforma-
¢Oes, congénitas ou adquiridas, se constituem em causas primdrias da deficiéncia.
Na abordagem centrada no meio, os fatores ambientais, como a miséria e pobreza,
estimulacdo e tratamento inadequados, e outras condicdes desfavoraveis para o
desenvolvimento normal, sdo tratados como sendo causas primdrias das deficién-
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cias. A maioria dos modelos de estudo das deficiéncias adota ambas essas posigdes,
alguns com mais énfase nas causas orgénicas e outros com mais énfase nas causas
ambientais. A visdo interacionista entre fatores constitucionais e ambientais cer-
tamente representa a abordagem predominante, na atualidade. O estudo de con-
cepgdes sobre as deficiéncias, realizado junto a académicos dos cursos de Terapia
Ocupacional e Fisioterapia, evidenciou que a visdo interacionista era a predomi-
nante entre esses futuros profissionais da drea de saide. Adicionalmente, os estu-
dantes de Terapia Ocupacional apresentaram também altos escores de concepgio
social de deficiéncias (MAIA, 2007).

E importante notar que, mesmo levando em conta os fatores ambientais, in-
clusive os do meio social, os modelos de estudo das deficiéncias consideram a de-
ficiéncia como uma condigdo inerente 4 pessoa identificada e tratada como defi-
ciente, ja que as limita¢Ges, dificuldades ou inadequagdes sao apresentadas por ela.
Entretanto, ndo sao limitagdes, dificuldades ou inadequagdes quaisquer que sio
reconhecidas como deficiéncias. Hd, nesse aspecto, a concorréncia de fatores de
outra ordem, ndo relacionados diretamente com caracteristicas comportamentais
ou atributos do individuo deficiente, que acabam por definir a deficiéncia. Den-
tre tantas limitagGes, dificuldades ou inadequacdes, algumas sao tratadas como
deficiéncias, em funcio de algum critério. A escolha de uma condicdo como sen-
do deficiéncia depende da importancia que a coletividade, num determinado mo-
mento histérico, atribui a determinadas competéncias. Se estas forem afetadas, as
condicdes funcionalmente relacionadas a elas tém grande probabilidade de serem
tratadas como deficiéncias.

Essas competéncias ndo sao igualmente valorizadas em diferentes épocas e por
diferentes grupos, nem estao relacionadas necessariamente a sobrevivéncia ou &
qualidade de vida das pessoas individuais e da coletividade. Por conseguinte, em
tltima instincia, a caracterizaco de uma condigao como deficiéncia ou ndo depen-
de de critérios antes politicos que cientificos ou técnicos. Nessa perspectiva, Becker
(1977) salienta que os desvios ndo podem ser explicados pelos fatores orgénicos ou
pelos fatores sociais; eles sdo criados pela sociedade. Segundo esse autor, “os grupos
sociais criam o desvio ao fazer as regras cuja infracdo constitui desvio™ (p. 60).

Apenas a titulo de exercicio de raciocinio, na perspectiva de Becker, considere
o leitor a seguinte ponderagdo. Parece inquestionavel que a privacéo da visdo li-
mita muito acentuadamente a pessoa cega. Mais ainda, essa limitacdo parece ser
uma decorréncia rigorosamente natural da prépria cegueira. Admitamos, porém,
que possa existir um mundo dos cegos. Nesse mundo, quem tiver um olho serd
rei? Certamente o mundo dos cegos seria construido de maneira a prescindir da
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visdo, de tal sorte que a condi¢do de ser vidente ndo traria nenhuma vantagem em
especial. Ao contrério, corre-se o risco de algum vidente que vier de outro mundo
ser tratado como um desviante em fung¢do do seu funcionamento diferente e do
modo de interagdo com o meio, talvez incompreensivel para os nativos cegos. A
visdo tem tamanha importancia na nossa vida, porque construimos o nosso mun-
do orientado em grande extensdo por pistas visuais.

Continuando o raciocinio, o que ocorreria com uma pessoa que fosse despro-
vida de um outro sentido, digamos o olfato? Embora possamos imediatamente
reconhecer algumas limita¢des que podem resultar da privacdo do olfato, parece
rigorosamente natural que essa condi¢do ndo imp&e ao seu portador desvantagens
de tal ordem a requerer tratamento especial, submetendo-o a intervencdes espe-
cializadas. Agora, acompanhe-nos o leitor na seguinte suposicio. Se, por alguma
razdo, o homem tivesse privilegiado o sentido do olfato para construir e organizar
o seu mundo, de maneira que os principais indicadores para fins de comunicacio,
organizacgdo do espaco de convivio, educacio etc. fossem olfativos e nio visuais,
qual seria a situa¢do da pessoa desprovida do olfato? E a daquela desprovida da
visdo? A inexisténcia de classe especial para deficientes olfativos ndo é mera de-
corréncia do fato de o sentido do olfato ter naturalmente menos importincia que
o da visgo ou da audigio.

As limitagOes sdo apresentadas por pessoas especificas. Tais limitacdes podem
afetar ou ndo os seus portadores a funcionarem de modo competente, na sua co-
munidade, em fungio da valorizagio que é feita das competéncias afetadas. Haum
outro ingrediente a ser acrescentado a esse quadro. Mesmo que as limita¢Ges im-
postas pelas condigdes como a cegueira ou a surdez impliquem acentuada desvan-
tagem, por comprometerem competéncias altamente valorizadas e exigidas, nos
diferentes espacos sociais, a extensdo em que seus portadores podem funcionar
de modo adequado e competente depende, em grande medida, das respostas da
coletividade face 4 existéncia de pessoas assim acometidas.

A histéria da humanidade é rica em exemplos, em todos os tempos e em todos
os cantos do mundo, de busca da superacdo de limites impostos pela natureza
do homem e, em particular, por condicdes incapacitantes que vitimam parte da
populagdo. O desenvolvimento de recursos, desde os artefatos simples até os de
tecnologias avancadas, é uma notédvel resposta do homem s suas limitacGes.

A visdo interacionista das deficiéncias e o ponto de vista de Becker acerca
da construgio de desvios s3o essenciais para o entendimento dos principios que
norteiam a educacdo inclusiva. Na medida em que o discurso sobre a inclusio
se institucionalizou no nosso meio, no decorrer dos dltimos dez anos, algumas
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importantes mudangas ocorreram na nossa concepcio sobre as deficiéncias. Uma
conseqiiéncia altamente positiva, que pode contribuir para uma reforma radical
no modo de enfrentamento das dificuldades manifestadas por escolares, diz res-
peito 2 mudanca no foco de atengéo. Tradicionalmente, sempre que se planeja al-
guma forma de intervengéo em busca de solucio para problemas apresentados por
alunos, estes tém sido o foco principal sendo tinico de atencio, por se entender que
¢ neles que se encontram as dificuldades, limitacdes ou inadequacées. O discurso
da inclusdo esta redirecionando esse foco para o meio, que deve ser o alvo de inter-
vengoes para adequa-lo as necessidades de cada aluno.

Esse novo olhar precisa ser acompanhado com muita atencdo. A preocupa-
@0 excessiva em tirar o foco de atengdo, que recaia sobre o deficiente, pode con-
duzir-nos ao erro de procurar intervir apenas no meio, entendendo que somente
ele precisa ser modificado e adaptado, para poder acolher as pessoas com toda e
qualquer diferenga, independentemente da sua origem e natureza. Evidentemente,
o ambiente — seja ele fisico-arquiteténico, psicossocial ou sociocultural — precisa
adequar-se para incorporar pessoas com toda a variedade de diferencas, em suas
caracteristicas. Por outro lado, ¢ imprescindivel também o empenho no sentido de
cada uma das pessoas, equacionando convenientemente as diferencas que possa
apresentar, seja capacitada para adequar-se 4s demandas do meio.

Em vez de énfase quase exclusiva na capacitacdo do individuo, como era co-
murm no passado recente, ou nas adaptagées e adequagdes do meio, como por vezes
parece sugerir a tendéncia atual, necessitamos encontrar um equilibrio entre essas
tendéncias. Esse equilibrio precisa ser bastante dinamico, variando amplamente
na extensdo e no nivel de capacitacdo do individuo ou de adequagdes do meio,
de conformidade com a natureza das limitagGes ou dificuldades que cada pessoa
apresenta e com as demandas que a atividade ou o meio impéem.

Uma historia da Educacéo Especial

No decorrer dos milénios de evolugao e aperfeicoamento da vida coletiva, o
Homem adotou diferentes formas de se lidar com a presenca de individuos com
deficiéncias ou diferengas expressivas em alguma caracteristica considerada im-
portante em cada época. Esse tratamento possui uma longa histéria, desde as for-
mas extremas de exclusdo, como a eliminacio fisica ou abandono, até as formas
atuais em que se luta para pér em prética a politica de inclusdo. Essa longa cami-
nhada se caracteriza pela progressiva humanizacio do tratamento destinado a de-
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ficientes, reconhecendo-lhes as mesmas qualidades humanas de qualquer pessoace,
conseqiientemente, os mesmos direitos de que goza qualquer cidadZo.

As sociedades humanas, na sua histéria de aperfeicoamento da vida coletiva,
vém tornando-se progressivamente inclusivas, desde os tempos remotos. Exceto
em algumas partes do mundo, em que ainda prevalecem governos totalitdrios ou
reina a miséria absoluta, a qualidade de vida das populagdes vem melhorando pro-
gressivamente, revelando-se na forma de aumento na liberdade e longevidade, e
de acesso crescente as variadas oportunidades e facilidades. Do mesmo modo, o
atendimento aos deficientes e outras categorias de pessoas com incapacidades tem-
porérias ou permanentes vem modificando-se progressivamente, desde as formas
extremas de exclusdo até aquelas que podem ser consideradas inclusivas. Podem
ser identificados, na hist6ria de tratamento de pessoas deficientes, trés modos rela-
tivamente distintos de atendimento, em func¢do da natureza de servigos prestados.
Caracterizam-se como paradigma de institucionalizacao, paradigma de servicos e
paradigma de suporte (ARANHA, 2000).

Os primeiros servigos organizados e relativamente sistematizados para aten-
der a pessoas deficientes fundamentavam-se na idéia de que elas seriam mais bem
protegidas e cuidadas em locais especialmente destinados para elas, separadas de
seus familiares e da comunidade. A colocacio e a manutencdo em instituicdes
totais, em cujo interior eram realizadas todas as atividades, eram praticas iniciais
consagradas como atendimento especializado a pessoas deficientes. As concep-
¢oes e praticas que amparavam esse tipo de atendimento sdo identificadas como
paradigma de institucionalizagdo.

Nio tardaram criticas a institucionalizacdo total de deficientes, considerando
que ndo deveriam ser privados do convivio com seus familiares. Como alternati-
va para a segregacao total, foram criadas instituigdes com regimes parciais, que
permitiam a seus internos passar apenas parte do dia em atendimento especial,
permanecendo o resto do tempo com suas famflias. As institui¢es, com novos
formatos, em regimes de semi-internato e de externato, passaram a oferecer pro-
gramas de treinamento que capacitassem os deficientes para o convivio na socie-
dade. Ampliaram-se bastante os atendimentos destinados a pessoas deficientes,
com tal prop6sito. Essa prética caracteriza o paradigma de servigos.

O paradigma de suportes foi paulatinamente esbogado como decorréncia mais
ou menos natural da evolu¢do do paradigma de servigos. A inten¢do era prepa-
rar o deficiente para o convivio na sociedade e, para fazé-lo, paradoxalmente ele
era segregado em ambiente restrito e especial. A critica ao modelo integracionista
conduziu 2 construgdo de novas concepgdes e préticas, no sentido de se garantir
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a participagdo continua de pessoas deficientes nas principais atividades e espacos
sociais comuns da sua comunidade. A evolugdo dos modos de enfrentamento das
diferengas tidas como desvantajosas, e das deficiéncias, em particular, levou final-
mente & compreensao de que, em vez de isolar os portadores dessas condicdes, a sua
presenca e a participacao nos principais segmentos da sociedade deveriam ser pre-
servadas. Supde-se que tanto os deficientes quanto os demais membros da comuni-
dade ganham em seu desenvolvimento pessoal e social, com essa convivéncia.

Essa abordagem implica obrigatoriamente a¢des que visam a capacitar o defi-
ciente para o convivio na comunidade, no desempenho de diferentes papéis, e, a0
mesmo tempo, agbes junto a sociedade, a fim de que esta se ajuste para acolher o
deficiente e com ele conviver harmoniosa e 0 mais produtivamente possivel, Preci-
sam ser desenvolvidos suportes de toda ordem, os quais favorecam a participacao
e desempenho competente do deficiente, na sua comunidade.

Certamente, a conquista maior representada pela inclusio é essa compreensio
de que, para transformar em realidade o ideal de que os deficientes possam estar
plenamente integrados nas suas respectivas comunidades, com seus direitos iguais
integralmente respeitados, ndo ¢ suficiente buscar capacitacio deles. Junto com isso,
devem ser realizadas agdes para tornar a comunidade inteira acessivel, desde seus
aspectos geografico-arquiteténicos até os socioculturais, a pessoas com as mais va-
riadas diferencas incapacitantes, possibilitando-lhes oportunidade plena de partici-
pacdo como cidadios. Significa nio mais adequar apenas o deficiente s exigéncias da
sociedade, porém, acima de tudo, construir uma sociedade inclusiva capaz de atender
as necessidades de todas as pessoas. Convém destacar que atender s demandas do
meio se constitui em uma dessas necessidades. Sem essa compreensdo, corremos o
risco de praticar uma forma de assistencialismo, cuja conseqiiéncia pode ser uma pe-
rigosa incapacitacéo social e legitimacio da incapacidade assim construida.

Perspectivas atuais na Educacéo Especial

A aplicacao dos principios da inclusdo na Educagio exige uma grande revisdo nas
préticas pedagbgicas tradicionais. Hé objetivos a serem cumpridos por todos os alunos
e, considerando uma ampla diversidade de caracteristicas e necessidades dos alunos,
a escola precisa envidar um enorme esforco para rever suas velhas crencas, dogmas e
praticas; precisa realizar também mudancas de diferentes ordens, para atender com
competéncia todo o alunato com ampla variagao em suas experiéncias pré-escolares e
necessidades educacionais especiais e outras necessidades extraclasse.
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A escola ndo € apenas para quem pode freqiientd-la e tirar proveitos dessa ex-
periéncia. Ela € para todos, é desnecessério dizé-lo. E todos precisam cumprir os
mesmos objetivos, com pouquissimas excegdes determinadas pelo absoluto impe-
dimento para a aquisi¢3o de determinadas competéncias decorrente de alguma con-
dicao inerente a alunos com algum comprometimento. Por exemplo, a construgio
da leitura e escrita é uma meta central para todos os alunos do Ensino Fundamen-
tal. Entretanto, para o aluno com comprometimentos neuromotores, que impedem
a necessaria coordenagdo visomanual para o desenvolvimento da escrita manual,
a caligrafia nao se constitui como um objetivo a ser alcancado. Pode-se alcancar a
meta de construgao da escrita por meio, por exemplo, do teclado de computador ou
méquina de datilografia. Semelhantemente, a exigéncia da fluéncia na leitura pode
ser adequada para o aluno cego que realiza a leitura por meio do braile.

As mudangas que se verificaram na educacio brasileira, na tltima década, ex-
postas sobretudo na forma de discursos acerca da inclusio, precisam ser analisadas
com certo cuidado. A legislaco brasileira assegura o direito 2 educagéo para todas as
criangas e jovens em idade escolar, e estabelece como dever do Estado prover ensino
gratuito para todos eles, indiscriminadamente. Todavia, a escola piiblica tem tido di-
ficuldades cronicas para prover ensino de qualidade para todos os seus alunos.

Além das condigbes precdrias de ensino, em termos infra-estruturais, a es-
cola piiblica, descontando algumas ilhas de excegdes, apresenta uma persistente
paralisia diante do desafio educacional representado pela ampla diversidade de
condi¢des com que seus alunos comparecem, incluindo nio s6 a extensa variacao
nas experiéncias culturais e lingtifsticas relacionadas as desigualdades sociais, mas
ainda as dificuldades e impedimentos que resultam de intimeras alteracdes ex-
pressivas nas capacidades funcionais decorrentes de patologias e outras alteracées
organicas. O resultado dessa paralisia foi, por vérias décadas, o declinio progressi-
vo na qualidade de ensino, sobretudo daquele destinado as parcelas da populacéo
mais acentuadamente desprivilegiadas. Do mesmo modo, os deficientes vém en-
contrando condicdes extremamente adversas de ensino, na escola publica.

Um dos maiores acertos do discurso atual da inclusio refere-se ao foco de
atencao nos procedimentos educacionais. Até o inicio da década de 90 do século
passado, predominava a idéia de que, sendo os objetivos educacionais essencial-
mente comuns a todos os alunos, independentemente das suas condicées, e admi-
tindo que a dificuldade de um aluno era determinada por alguma caracteristica
prépria dele, este deveria ser capacitado para fazer uso adequado das oportunida-
des oferecidas, para atingir os objetivos educacionais.



26 | Diversidade, Educag@o e Sociedade Inclusiva

Embora as teorias de aprendizagem, independentemente do enfoque, forneces-
sem abundantes evidéncias sobre a necessidade de se diversificarem as condicdes de
aprendizagem, adequando-as para as peculiaridades e necessidades de cada apren-
diz, os sistemas escolares sempre tiveram enorme dificuldade para incorporar 2
\.sua prética esses fundamentos. O ensino inclusivo propde, acima de tudo, que as
condi¢des de ensino, desde a infra-estrutura fisica até as estratégias e recursos di-
déticos, em sala de aula, sejam amplamente adaptadas para atender &s necessidades
especiais apresentadas por qualquer aluno, de maneira a garantir que, independen-
temente das suas dificuldades, consiga realizar os objetivos educacionais.

A compreensdo radical desse posicionamento e o conseqiiente empenho de
toda a comunidade escolar intra e extramuros, para o seu cumprimento, podem
produzir uma enorme revolugdo na educagio brasileira, ja antevista e proposta
em tantas reformas educacionais, mas jamais conquistada. Estamos, portanto,
vivendo um momento privilegiado em que podemos conduzir as nossas praticas
pedagégicas na direcdo da escola ideal tdo sonhada e acalentada por tantos edu-
cadores, uma escola capaz de lidar com uma ampla diversidade de caracteristicas
e necessidades de seus alunos, uma escola capaz de prover ensino de qualidade
para todos os seus alunos, uma escola capaz até de tirar proveito da presenca dessa
diversidade, no seu alunato. Ou, ao contrério, corremos o risco de mais uma vez
ficarmos retidos na retérica, que tem sido tdo cara na educagdo brasileira, simples-
mente promovendo mudangas na terminologia e em alguns arranjos de natureza
estritamente formal, sendo burocratica.

A municipalizacio pode representar uma possibilidade de corresponder mais
de perto aos principios da educa¢do inclusiva, na medida em que as instancias
decisérias podem estar mais préximas da comunidade atendida pela escola. Con-
siderando uma ampla variagdo nas condi¢des de vida e nas caracteristicas e ne-
cessidades das populagGes, em diferentes regides do pais e do Estado, qualquer
normatizacdo rigida no &mbito nacional e estadual certamente reduz a direcéo de
uma escola a adequar as condicdes de funcionamento as peculiaridades da comu-
nidade atendida.

Encontrando-se as instincias decisérias na prépria comunidade assistida pelo
sistema escolar, e com relativa descentralizagdo de poder, cada escola pode buscar
o modo de funcionamento mais adequado possivel para as peculiaridades e ne-
cessidades dos seus estudantes e das respectivas familias, nas questdes que afetam
a aprendizagem e o desempenho escolar. Com a municipalizagio, as instancias
decisérias podem conhecer de perto e melhor essas necessidades, responder mais
prontamente as demandas que nio podem aguardar trimites burocriticos demo-



Sadao Omote | 27

rados e personalizar mais as relacdes de trabalho, evitando a reificagdo das rela-
¢Oes interpessoais envolvidas no desenvolvimento de um trabalho coletivo.

Algumas observacoes em relacdo aos debates acerca da incluséo

Desde os meados da década de 90 do século passado, sobretudo com a popu-
larizagdo da Declaragdo de Salamanca, firmada em 1994, na Espanha, algumas
idéias sobre a inclusdo se introduziram rapidamente em alguns setores da socie-
dade brasileira. Em alguns meios, como o da Educacio, os principios contidos
naquele documento foram prontamente incorporados e muitos vocabulos passa-
ram a fazer parte do repertdrio dos educadores. Esse pronto acolhimento do dis-
curso da inclusio pelos educadores brasileiros pode sugerir que estava dormente
a consciéncia coletiva sobre a imperiosa necessidade de uma revolugdo radical, na
Educacio, colocando de vez em pritica os ideais democraticos tio acalentados nos
discursos tanto académicos quanto oficiais da educacio brasileira. Pode também
representar a adogdo um tanto impensada de um discurso politicamente correto e
de ret6rica impecével, o que talvez ndo deixe de ser algo sedutor para os educado-
res que sofrem com resignagdo o estado depauperado da educacio brasileira.

A construgdo da educagio inclusiva implica uma revisdo radical de alguns
dogmas e reorganizagio de préticas educativas. A facilidade com que certos fun-
damentos da inclusdo tém sido verbalizados e algumas divergéncias ocorridas na
interpretacdo dos preceitos da educagdo inclusiva recomendam chamar a atencéo
do leitor para os seguintes pontos.

L. Ainclusio ndo teve inicio na década passada, nem aparece como uma alter-
nativa em relagio 2 integracdo. Na verdade, as sociedades humanas vém-se
tornando progressivamente inclusivas, hd séculos. O resultado disso é a uni-
versalizagdo dos direitos de cidaddo, com intimeras conquistas por parte das
minorias, em diferentes partes do mundo, embora ainda persistam muitas
desigualdades sociais e discriminagGes inaceitdveis em funcdo do género,
etnia, religido, posse de riquezas, condutas ndo convencionais, posse de pa-
tologias etc. Os principios da normalizagio, propostos em fins da década
de 50 do século passado, e a sua operacionalizagao, na forma de integragéo,
constituiram-se em alicerces essenciais para a construgéo da proposta de
inclusdo. Os movimentos integracionistas passaram por avaliages e sofre-
ram severas criticas, no passado recente, o que nos conduziu mais ou menos
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naturalmente a proposicdo das idéias compﬂﬁs na proposta de incluso.
Entretanto, os principios da normalizagdo e da integracio ndo estdo sepul-
tos. Na educagido inclusiva, o foco de atencio no recai exclusivamente sobre
o meio. Além de buscar os recursos que sejam adequados para as necessida-
des de cada aluno deficiente, este também precisa ser alvo de intenso empe-
nho para adequar-se s demandas do meio. Ser capaz de funcionar como a
maioria das pessoas da sua comunidade, fazendo uso dos recursos comuns,
¢ evidentemente uma meta importante. Tanto cada comunidade necessita
adequar-se & presenca de pessoas com acentuadas diferencas, que impoem
o uso de recursos diferenciados, quanto cada pessoa deficiente, ou nio, deve
envidar todos os esforcos para aproximar-se do modo de vida da maioria da
populagio. Portanto, a inclusdo é uma continuacio natural dos movimentos
anteriores, incorporando os acertos e modificando ou rejeitando os desacer-
tos das experiéncias anteriores (OMOTE, 1999).
2. ( Na defesa apaixonada da inclusdo, tem sido veiculada a idéia de que ser
.} diferente é normal. Evidentemente, as infinitas diferencas que fazem par-
7 te da variabilidade intraespecifica do homem sdo rigorosamente normais.
| Porém, as diferencas altamente incapacitantes que resultam de patologias
‘f“ ndo sdo diferencas quaisquer, uma simples variacdo do normal. Reque-
| rem, muitas vezes, atengio diferenciada e tratamento altamente especia-
lizado, ndo dispensados a pessoas comuns. A idéia de que toda e qualquer
diferenca faz parte da normalidade pode sugerir que nio faz sentido o
" investimento em pesquisas e no desenvolvimento de tecnologias para
prevenir a ocorréncia dessas patologias ou reduzir o sofrimento de pes-
“soas acometidas por elas e com graves seqiielas incapacitantes. Da mes-
ma maneira, as grandes diferencas que resultam de desigualdades sociais
ndo podem ser tratadas como varia¢des da normalidade, sob pena de nio
se combaterem as desigualdades sociais. O que néo se pode permitir é 6™
tratamento dessas pessoas com diferencas altamente incapacitantes como [
sendo anormais, privando-as de direitos e de oportunidades, que lhes (
podem permitir construir a vida mais digna e plena possivel, como um \J
cidaddo. As patologias incapacitantes e as desigualdades sociais, que de- <
vem ser combatidas, fazem parte da vida normal nas condi¢des atuais das
sociedades humanas, mas as suas conseqiiéncias deletérias ndo podem ser
tratadas como uma simples variacio da normalidade.
3. Nos debates sobre a educagio inclusiva, tem sido dada énfase 4 colocacdo
de todas as criancas, sem exce¢do nenhuma, em classes de ensino comum,
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independentemente da natureza e do grau de comprometimento que pos-
sam apresentar. H4, entretanto, uma parcela de criancas e jovens com tal
grau de comprometimento, resultante, por exemplo, de deficiéncia mental
severa e profunda’® ou de multipla deficiéncia, que simplesmente nio tem
possibilidade nenhuma, pelo menos dentro das condigdes atuais de recur-
sos didatico-pedagdgicos e de tratamento na drea da satde, de tirar provei-
to das oportunidades representadas pela participagdo em classes de ensino
comum®. As suas necessidades atuais sdo outras e devem ser atendidas em
outros servicos, especializados e destinados 2 usudrios com tais necessi-
dades e caracteristicas. Alegam-se, por vezes, os beneficios representados
pela oportunidade de convivio social com outras criancas, ainda que aque-
les ndo tenham condi¢des de beneficiar-se da atividade escolar oferecida
em classes de ensino comum. De fato, a oportunidade de amplo convivio
entre as criangas, independentemente das diferencas que possam apresen-
tar umas em relagio a outras, inclusive algumas com diferencas altamente
incapacitantes, pode ser uma experiéncia bastante rica para todas elas. As
comunidades, em especial o poder piblico local, precisam criar espacos e
programas que favoregam esse convivio, ndo entregando mais esse com-
promisso para a escola de ensino comum, a qual deve ter como objetivo
precipuo a escolarizagdo. Devemos reconhecer que nem todas as criangas e
jovens podem ser escolarizados, em fungio do grau e natureza de compro-

metimento. Alids, justamente a defesa da inclusdo exige que atendimentos ™

alternativos sejam oferecidos a eles, provendo servicos de qualidade capa-
zes de atender as suas necessidades especiais, que ndo podem ser atendidas
supridas em classes de ensino comum. N3o se pode permitir, em nome

da inclusdo, alienar deles o direito ao servigo de qualidade para o atendi- |

mento de suas necessidades especificas, para cuja realizacdo os recursos de
classes de ensino comum forem absolutamente inadequados.

Pela terminologia atual, deveria ser deficiéncia inieleciual, mas este velho e bom nome de-
signa com maior precisdo o quadro de comprometimento a gue estamos nos referindo.

Isto ndo significa que criangas e jovens com tal grau de comprometimento estejam colocados
definitivamente & margem das atividades escolares. Novos conhecimentos e tecnologias em
construgdo poderdo abrir novos horizontes de possibilidades. Ha algumas poucas décadas
atrds, era quase inconcebivel para muitos professores e pais a idéia de alfabetizar criancas
com sindrome de Down ou com paralisia cerebral. Hoje, é amplamente aceita e praticada a
possibilidade de escolarizago de criancas com tais quadros, como resultado mais de mudan-
¢as na mentalidade e nas atitudes que das tecnologias.
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Uma outra idéia que marca fortemente os debates em torno da inclusdo
escolar ¢ a necessidade de aprenderem juntos. E marcante a énfase que se
dé 2 aprendizagem na diversidade. Evidentemente, tudo isso é altamente
positivo para todas as pessoas que participam desse encontro em busca da
aprendizagem escolar. Varias teorias psicoldgicas recomendam isso, paraa
formagao do cidaddo. Novamente, pode ser conveniente tratar desse prin-
cipio com um pouco de relativismo. A escola pode oferecer o convivio e a
aprendizagem conjunta a todos os seus alunos, mas dentro disso, sob cer-
tas circunstancias ou para a consecugio de certos objetivos educacionais,
pode ser conveniente compor subgrupos especificos, em funcio de neces-
sidades, particularidades ou dificuldades especiais, da mesma forma que
as aulas de reforgo ou o ensaio da fanfarra podem néo se destinar a todo
0 corpo discente de uma escola. A obediéncia cega ao principio da apren-
dizagem na diversidade, que deve ser valorizado e respeitado, pode levar
a uma situacao paradoxal de, em nome da inclusdo, privar alguns alunos
com necessidades especiais de terem acesso a oportunidades adequadas de
aprendizagem. O que deve ser combatido ¢ a separacéo baseada apenas na
categoria arbitrariamente definida e na qual o aluno é encaixado, indepen-
dentemente das suas necessidades e possibilidades. Se, em algumas ativi-
dades do curriculo escolar a ser desenvolvido em conjunto, em classes de
ensino comum, alguns alunos apresentam dificuldades de tal ordem que
requerem instrucdo em separado, com estratégias e recursos diferenciados
néo eficientemente aplicdveis em contexto de classe de ensino comum, en-
tdo ndo deve haver impedimentos para que sejam oferecidas a esses alunos
condi¢Oes mais adequadas de aprendizagem e realizacio de tais atividades.
O ambiente integrado nao implica necessariamente realizar todas as ativi-
dades em conjunto. O ensino inclusivo pressupde condicdes apropriadas
de aprendizagem para todos os alunos que freqiientam as classes de ensino
comum, independentemente das suas diferencas ou necessidades especiais.
Por conseguinte, a possibilidade de divisdo em grupos menores para deter-
minadas atividades de aprendizagem ou mesmo instrugio rigorosamente
individualizada ndo podem ser descartadas do rol de possiveis recursos
com que o professor pode contar, para o ensino inclusivo.
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A guisa de conclusao

— . — . e -~
A educagio inclusiva ndo implica, na verdade, nenhuma idéia nova em espe-™

cial. Ela exige a revisdo de alguns dogmas e crencas acerca da educacio, ensino,
aprendizagem e desenvolvimento. E preciso, acima de tudo, uma reorganizacio
das praticas educativas, desde a sua gestao até as relacdes interpessoais que ocor-
rem no interior de cada sala de aula. Conceitos antigos, lembrados constantemente
nos discursos académicos e politicos sobre a educacio, que nunca puderam ser
efetivamente praticados, precisam encontrar condicdes para a sua concretizagio,
especialmente no plano da construgdo das politicas publicas, da gestdo de recur-
sos, em geral, e dos recursos humanos, em particular, e das atividades didético-
pedagogicas e relagdes interpessoais nas salas de aula. ,

Os conhecimentos necessarios para a educagdo inclusiva estao postos. Um
grande desafio que se nos apresenta é o da utilizaco criteriosa de todo o arsenal de
recursos especiais desenvolvidos, visando a provisdo de ensino de qualidade, para
que se promova a educagio inclusiva. Devemos estar especialmente atentos para
que ndo se utilizem os recursos especiais para promover ou justificar a exclusio e
legitima-la institucionalmente, como se fez no passado recente.

Tal desafio, a primeira vista aparentemente incongruente, é o de uso irrestrito
e criterioso de recursos especiais de ensino. E o ensino especializado na educagio
inclusiva! Sdo a presenca e o lugar definido da Educacdo Especial para que a edu-
cacio inclusiva se realize plenamente! Exposto dessa maneira, o problema parece
muito simples. Todavia, a sua solucdo é uma questdo antes politica que didatico-
pedagdgica e cientifica. Depende da vontade geral e politica ndo s6 de governantes
e altos dirigentes, mas de todas as pessoas da comunidade escolar intra e extra-

muros. Se, de fato, queremos construir a educacéo inclusiva, superando a barreira”
da retérica e da simulagdo, entéo ¢ hora de fazemos a revisdo de velhos dogmas,

crencas e praticas, um grande mutirfio para essa revisio.

—

'

Tudo isso recomenda a necessidade de que os investimentos e as medidas to- |

madas ndo se restrinjam aos recursos infra-estruturais e didéatico-pedagdgicos,
nem i capacitagdo formal de professores e gestores da educacdo. Além disso, é
preciso um enorme empenho para promover a transformacgo radical em algumas
crencas, atitudes e expectativas associadas ao ensino e aprendizagem, sobretudo
de criancas e jovens pertencentes a minorias tradicionalmente excluidas. Toda a
comunidade escolar necessita estar sensibilizada e orientada para a construcio de
uma cultura inclusiva, no interior das instituicdes escolares. Novas geracdes de

)

L
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) cidadios formados nessa cultura podem ser a esperanca para a construgio de uma
| sociedade genuinamente inclusiva.
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