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CAPITULO 10

A EDUCACAO INFANTIL E AS
SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO
DE DESENVOLVIMENTO

Rafael Siqueira de Guimardes

A Educagio Infantil vem sendo discutida h4 relativamente pouco tempo no
interior das préticas educacionais brasileiras. Esse processo tem sido mais enfatica-
mente enfocado desde meados da década de 1990, o que culminou com a elabora-
¢do da Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1997), quando se operacionalizou o direito 4 Educacdo desde o nascimento, jé in-
serido na Constituicio Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988). Entretanto, h4 ainda, se-
guindo uma perspectiva histérica, a dificuldade de compreender esse papel dado &
Educacdo Infantil, devido ao seu aspecto assistencial delineado através dos tempos.

Se ainda hé a dificuldade em compreender o verdadeiro papel da educacio
Infantil na contemporaneidade, o que dizer sobre a transformacio dos saberes
(diretrizes) em bases operacionais no interior das instituices de Ensino? E exata-
mente esse o objetivo deste capitulo: discutir sobre os saberes e fazeres na Educa-
¢do Infantil, tentando compreendé-la como parte do processo de desenvolvimen-
to infantil, no qual a crianca se edu-comunica com outros significativos. Para que
os atores da Educagdo Infantil, mais especificamente os profissionais que atuam
mais diretamente junto s criancas até os seis anos de idade, ¢ necessario que estes
construam significados acerca do processo educacional no ambito da Educacio
infantil, para que possam, entéo, construir e (re) pensar fazeres, atuando como
facilitadores reais no processo ensino-aprendizagem.

A mudanca do papel da creche e da pré-escola

Como aponta Didonet (2001), historicamente, o que chamamos de Educacao
Infantil hoje, foi entendido numa separagéo entre creche (para o atendimento de
criancas entre 0 e 3 anos) e pré-escola (para o atendimento de criancas entre 4 e
6 anos). A LDB (BRASIL, 1997), pautada no conceito de cidadania, dd s duas as
funcées tanto de cuidado como de educacio. Como assevera Didonet (2001),
se cada uma ficasse com uma funcio, ambas seriam incompletas” (p. 14). Sendo
assim, apesar de refletirmos sempre em termos de desenvolvimento humano e,
no que diz respeito a esse, cada idade tem suas necessidades bésicas, os objetivos
mais amplos da Educagao Infantil devem ser respeitados, o de dar as condi¢oes
necessarias para que a Educa¢do para o desenvolvimento ocorra e de iniciar a
construcio do cidadio.
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Aries (1978) aponta que foi a partir do Século XVII que a crianca passou a ser
educada por meio da escola e ndo mais pelo contato com os adultos. Entretanto, é
a partir das reinvidicagdes sobre a necessidade da mulher, agora inserida no mer-
cado de trabalho, que precisa de um atendimento a seus filhos, que sdo criadas as
creches. Segundo Gayotto et al. (1992), a primeira creche de que se tem noticia foi
instituida em Paris, no ano de 1844. Nesse mesmo sentido, Didonet (2001) aponta
que a creche teve 0 mesmo intuito, o de receber os filhos das maes trabalhadoras,
confluindo com o pensamento de Gayotto et al. (1992), que reforca o carater assis-
tencialista e de substituto da familia, refletindo dramaticamente nos saberes dos
educadores sobre a Educacio Infantil.

Numa concepcao mais ampla e atual, é preciso compreender que o processo de
escolarizagio da crianga se inicia na educagéo infantil. Isso quer dizer que, desde que
a crianca se insere numa Instituicao que tem objetivos claramente educacionais, ela
estd recebendo uma aten¢ao que ultrapassa os limites do cuidado com seu bem-estar
fisico ou mesmo psicolégico. E inutil discutir a necessidade da convivéncia familiar
da crianca pequena, tao discutida em diversos manuais com énfase numa Psicologia
construida a partir do paradigma burgués de compreensao da subjetividade, mas é
preciso (re) pensar o papel e as formas de configuracao familiar na contemporanei-
dade para além do paradigma que entende a Creche e a Pré-escola como espacos
provisérios, que estariam “suprindo” uma “falta” que a famflia faz ao desenvolvi-
mento da crianca. Pelo contrario, numa configuragio mais proxima da realidade de
nosso século, na Escola (e aqui entendo a Educagio Infantil como Escola):

A crianga vive um processo de socializagdo qualitativamente
distinto, passando a internalizar novos contetidos, padrées de
comportamento e valores sociais. Serd submetida a novos pro-
cessos de internalizacdo da realidade social, pela mediacio de
novos veiculos sociais (MIRANDA, 1984, p. 134).

Essa internalizacdo de valores se dd de diversas maneiras e, fazendo a op¢ao
politica em relagdo 4 construcdo de cidadania a partir da Educacao Infantil, é
evidente que deve-se compreender que a Creche e a Pré-Escola sdo espagos privi-
legiados para a reflexdo acerca de quais papéis sao desempenhados por todos os
seus atores, sejam eles educadores ou criancas e suas familias. Isso quer dizer que
€ no espaco da Educacdo Infantil onde se inicia o processo de desvelamento da
sociedade e das suas contradicdes.

O papel dos educadores na Educacao Infantil

Gayotto et al. (1992) discutem que os educadores na Educacao Infantil, para
que sejam mediadores no processo ensino-aprendizagem e busquem o inicio da
construcao da cidadania, devem se ater a algumas dimensdes: a op¢ao politica, a
op¢ao por aprender a aprender e a op¢do por romper com a alienacéo.
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Em primeiro lugar, entéo, segundo as autoras, deve-se ir além das condi-
¢oes socio-culturais dos educandos. Patto (2000) assevera que o fracasso esco-
lar no Brasil esteve (e estd) intimamente relacionado  sua prépria produgio no
interior da escola. Uma das justificativas para esse fracasso ocorrer se déd pelas
teorias ligadas a algum tipo de caréncia do educando em aprender (seja uma
caréncia econdmica, cultural, racial ou por desestruturacdo familiar). Se crian-
¢as de uma creche vivem numa determinada comunidade carente de recursos
econdmicos, podemos explicar sua caréncia a partir dessa significagdo ou po-
demos, como apontam Gayotto et al. (1992) fazer a op¢ao pela libertacdo, uma
atitude politica, que visa romper com esses moldes enclausurantes do assisten-
cialismo, que se configura em priticas de cuidados as necessidades de comida
(quando a caréncia é econémica) ou de carinho (quando a caréncia é familiar).

O segundo ponto a ser considerado ¢ a opgio pelo aprendizado constante
do educador. A perspectiva da formagio continuada vem de encontro a essa
op¢ao, rompendo com o que Freire (1985) chamou de Educa¢io Bancéria, que
aponta para o educador como uma autoridade instituida. Nesse sentido, tanto
o papel do educador da Educacio Infantil como o do especialista (Psic6logo,
Fonoaudiélogo, Psicopedagogo, etc.) encarregado de dar subsidios & atuacao
prética desse educador devem ser repensados, ja que nem um nem outro pos-
suem um saber cristalizado e que d4 conta de todas as dimensoes da Educacio
Infantil, mas € a construgéo de saberes que propicia a atuacio critica. E pensar
que nem a crianca ¢ privada de algo e por isso o educador ir4 suprir essa falta
e nem o educador é privado de conhecimento técnico e ird receber a (in) for-
macao do especialista. A reflexdo constituida na constante formacao reflexiva é
que dard subsidios para a atuacio consciente no processo ensino-aprendizagem
na Educagio Infantil.

Em terceiro lugar, e retomando as op¢Ges anteriores, diz respeito ao rompi-
mento com a alienagéo. Gayotto ef al. (1992) sistematizam em trés pontos basicos
essa reflexdo: a) tendo claro a op¢io de educador; b) reconhecendo a coeréncia de
seu papel na prética, e ¢) possibilitando, a partir da reflexio, que a comunidade
quebre com o sisterna assistencialista a partir de suas proprias concepedes previa-
mente construidas. E o ponto mais importante na construcédo de uma Educacio
Infantil que possibilite a cidadania: o rompimento com as préticas embasadas por
uma Psicologia do Desenvolvimento que pautou-se numa leitura do Desenvol-
vimento Infantil tipico e ideologicamente (PATTO, 2000) utilizou-se desses co-
nhecimentos para estabelecer quem é aquele que aprende e quem ¢ aquele que
nao aprende, destituindo aqueles que sdo os verdadeiros interessados no Processo
(crianca e familia) do poder de decisio e impondo uma submissio aos modelos
educacionais assistencialistas.
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A Formacao do Educador: pilar essencial de uma Educacao Infantil
de gualidade

Para atingir os objetivos propostos nas Politicas Educacionais para a Educa-
¢ao infantil, torna-se essencial a Formagido de educadores. Como exposto ante-
riormente, o pensamento acerca do papel do educador deve ser repensado num
sentido mais amplo, que envolve as dimensdes sociais de sua atuacdo. Mas é tam-
bém necessdrio o (re) pensar sobre as teorias de ensino-aprendizagem que o edu-
cador tem acesso em sua formagio e na forma com a qual essas sio enfocadas em
cursos de formagdo. Saviani (1987), chama de “transplante cultural” o que ocorre
no sistema educacional brasileiro que, principalmente por uma insuficiéncia teé-
rica por parte dos educadores acaba-se por assimilar, sem critica ou reflexdo nem
mesmo adaptagao, idéias de outros sistemas educacionais que tém experiéncias
positivas em outras culturas, para a realidade brasileira, o que acaba criando um
certo fazer técnico em detrimento de um fazer reflexivo e com op¢des politicas.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), a escola também é local de apren-
dizagem, o que conflui com as idéias de Gayotto et al. (1992), quando essas auto-
ras enfocam o processo de aprender a aprender na Educacdo Infantil. Entretan-
to, alguns autores, como Vasconcellos (2001) relembram que saberes bésicos sio
também necessarios, nio excetuando a necessidade de uma formacao continuada
de educadores. Como apontam Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), na LDB:

a formacdo docente para a educagdo bdsica deve ser realizada
em cursos superiores de licenciatura plena, sendo admitida a
Jormagdo minima de nivel médio, na modelidade normal, para
o exercicio do magistério na educagdo infantil (...) (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2003, p. 273)

Sendo assim, as competéncias bdsicas sdo construidas em cursos especificos
para o magistério, entretanto, como discute Tanamachi (2002) a respeito das con-
sideractes acerca dos conhecimentos sobre as teorias de desenvolvimento infantil
advindas da Psicologia e ensinadas aos profissionais de Educacao, deve haver um
pensamento critico que embase uma reflexao acerca dessas teorias, no sentido de
verificar se estas estdo de acordo com as propostas de uma escola que visa uma
universalizacdo do ensino.

Para operacionalizar ndo apenas uma critica, mas uma proposta de supera-
¢do das dificuldades encontradas pelos educadores na Educacio Infantil (e vale
lembrar que também sao educadores aqueles chamados de auxiliares de desenvol-
vimento infantil, pajens, monitores de creche, cujas formacdes nio sio especificas
em magistério), a iniciativa de formagdes continuadas se tornam cada vez mais
eminentes. Como aponta Silva (2001), as propostas de Formacao de educadores
da Educagio Infantil deve atingir o objetivo de compreendé-los com identidade
propria, ja que hd uma especificidade no trabalho nessa modalidade de ensino.
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Concluindo...

Ao terminar esse breve reflexdo, os resultados de pesquisa discutidos por
um grupo que coordenei sobre educadoras de creche (GUIMARAES; BARBIE-
RL; LUTZ, 2005) sdo extremamente embleméticos. Na mudanca do processo de
compreensdo da creche e da educa¢io infantil de forma geral de uma perspectiva
mais assistencialista para uma perspectiva mais educacional, evidenciado princi-
palmente na tltima década do século passado, os pensares/fazeres em Educacao
Infantil ainda se confundem com a perspectiva que a histéria privilegiou, ou seja,
a questdo de atendimento é voltada ao cuidado.

As observagoes realizadas nesta pesquisa demonstram que as educadoras tan-
to em escolas publicas como em escolas privadas tiveram um bom desempenho
no que tange aos cuidados e & afetividade no trato com criancas pequenas, entre-
tanto, as necessidades educacionais sio postas de lado. H4 ainda, no entender das
proprias educadoras (e no seu fazer cotidiano) o foco do cuidado, da assisténcia,
do Iécus provisério, do suprimento da falta que a familia faz.

. AT e minen

As educadoras trocam fraldas com o devido cuidado, sio responsivas afe-
tivamente as criangas, alimentam-nas com cuidado, mas no que tange as suas
necessidades educacionais, nao apenas de aprendizagem cognitiva, mas de uma
aprendizagem cidada, estas sdo deixadas de lado. Hé ainda cristalizado um pensar
acerca da Educa¢do Infantil que se reflete na pratica das educadoras. Somente
experiéncias de formagao que levem em consideragio a reflexio e a construgio
de saberes préprios que vio de encontro aos verdadeiros objetivos da Educacio
Infantil levardo a superacdo desse paradigma.
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