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CAPITULO 9

ATUACAO FONOAUDIOLOGICA
NAS ESCOLAS: ASPECTOS DE
AUDIOLOGIA EDUCACIONAL

Juliana De Conto
Carla Cristina Polido Pires Ricci
Ana Paula Zaboroski

Introducao

O homem enquanto um ser social, utiliza da linguagem para se comunicar
com o meio e consigo mesmo, organiza suas idéias, pensamentos e estabelece re-
lagbes. A aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem, de forma geral, se proces-
sam de maneira continua e harménica. No momento em que a crianca ingressa
na escola, periodo pré-escolar, ainda se encontra no estigio de desenvolvimento
da linguagem, pois nesta faixa etdria, muitos aspectos continuam em processo de
aquisicdo ou até mesmo de ampliacdo ou aperfeicoamento. Desvios e/ou distir-
bios neste periodo podem refletir diretamente sobre a linguagem.

Uma das alteragées que pode se fazer presente e, com isto dificultar a aquisi-
¢ao e o desenvolvimento da linguagem oral, escrita ou dificuldades na voz, € a per-
da auditiva. Pelas conseqiiéncias sobre o desenvolvimento geral das habilidades
de comunicacdo na infincia, torna-se importante a identificagdo e a intervencio
precoce quanto as possiveis dificuldades auditivas.

Geralmente ¢ no dmbito escolar em que estas dificuldades aparecem com
maior evidéncia. Por esta razdo, devem-se tomar determinadas acdes para assegu-
rar que a crianca tenha audicio adequada e, caso seja diagnosticado a dificuldade
auditiva € necessdrio uma intervencio mais rdpida e adequada possivel, com o
objetivo de minimizar ou até mesmo eliminar os seus efeitos.

Desenvolvimento da audicéo e da linguagem

Simultaneamente & maturacdo da funcio auditiva ocorre o desenvolvimen-
to da fala e das habilidades da linguagem. O inicio da aprendizagem da lingua-
gem ocorre no nascimento e a aquisico destas habilidades possui caracteristicas
especificas de acordo com a faixa etiria em que se encontram. De acordo com
Northern e Downs (1989), e Vilaseca; Rio ( 1997), o desenvolvimento da audi-
¢ao e da linguagem pode ser dividido em dois periodos: o pré-lingiiistico que se
caracteriza pela crianca utilizar os gestos e algumas vocalizacées como forma de
comunica¢iao com o seu interlocutor, compreendendo a faixa etdria entre os 0 até
aproximadamente os 12 meses de idade e, o periodo lingtiistico que se caracteriza
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pelo fato da crianca se comunicar por meio da palavra. Aos 18 meses aproxima-
damente a crianga possui um vocabulario de mais ou menos 50 palavras e suas
frases sdo caracterizadas por dois elementos (frase formada por duas palavras); a
compreensao é maior que a expressao, nomeando pessoas e objetos ao seu redor.
Aos 24 meses segue ordens simples e, aos 36 meses ha o aperfeicoamento da lin-
guagem nos aspectos semantico, morfoldgico, sintdtico e fonético-fonoldgico.

Alteracdes no processo auditivo, como visto anteriormente, podem compro-
meter diretamente esse desenvolvimento.

Consideracoes sobre a perda auditiva

Segundo Jakubovicz (2002), de acordo com o momento em que ocorrem, 08
problemas auditivos podem ser divididos em:

« Perda auditiva pré-natal:

Ocorre antes do nascimento pela acdo de uma infecgdo, toxico ou trauma
sobre a orelha ainda durante a gestagdo. PEx.: Rubéola materna, malformag¢des
do feto.

» Perda auditiva p6s-natal:

Ocorre apés o nascimento, podendo ser adquirida na infincia, adolescéncia,
idade adulta ou até mesmo na terceira idade. P.Ex.: Sarampo, Otites.

Conseqiiéncias da perda auditiva
As conseqliéncias da perda auditiva sobre o desenvolvimento da linguagem
variam em funcdo do grau da perda e da idade em que surge (JUAREZ, 1997).

Perda auditiva no periodo pré-lingiiistico

« Perda auditiva leve: nao ocorrem problemas importantes, mas podem surgir
disturbios articulatérios por discriminacao insuficiente de certos tragos fo-
néticos, problemas de atencdo em sala de aula e dificuldade para perceber a
voz de baixa intensidade; sendo que muitas vezes passam despercebidos pela
familia e pelas pessoas ao seu redor.

« Perda auditiva moderada: hd o aparecimento natural e esponténeo da lingua-
gem, mas com atraso e sérias dificuldades de comunicagao. Apresenta dificul-
dades de compreensdo em ambientes ruidosos ou em conversas interpessoais.

« Perda auditiva severa: ndo se observa desenvolvimento esponténeo da lin-
guagem; a audi¢do residual ndo é funcional por si s6, embora seja amplificada
pela prétese auditiva. A aprendizagem da linguagem oral ¢ dificil, lenta e, as
vezes, muito limitada.

« Perda auditiva profunda: toda a compreenséo verbal da crianga depende de

leitura labial; a voz e a pronuncia tornam-se muito alteradas. A aquisi¢ao da
linguagem oral é particularmente dificil.
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Perda auditiva no periodo pés-lingiiistico

A perda auditiva adquirida, apds a aquisicio da linguagem oral traz menores
conseqliéncias sobre o desenvolvimento dos aspectos fonéticos, seménticos, morfo-
l6gicos e sintaticos. As dificuldades no nivel de compreensao estao relacionadas ao
grau da perda, mas, geralmente individuos que adquirem a perda auditiva neste pe-
riodo, possuem uma boa compreensio por apresentarem uma melhor leitura labial,
devido a0 maior conhecimento da linguagem em geral. Entretanto, podem ser ob-
servadas conseqtiéncias afetivas e sociais como: isolamento; agressividade; ansiedade
que podem afetar gravemente o seu desenvolvimento pessoal e sua integracdo social.

Segundo Gama e col. (1995), as perdas auditivas na infincia, mesmo aquelas
de grau leve, podem ter um efeito negativo sobre o desenvolvimento da lingua-
gem e do processo educacional, resultando em problemas psicoloégicos e sociais
na crianca e em seus familiares.

Alteracoes fonoaudiolégicas encontradas no ambito escolar

A escola € o local em que terd continuidade o desenvolvimento da linguagem
logo apés os primeiros anos de vida. As primeiras etapas de desenvolvimento da
linguagem geralmente sio adquiridas no contexto familiar, porém aproximada-
mente a partir dos 4 anos de idade, a crianga, cuja linguagem ainda se encontra
em desenvolvimento, passa a desenvolver-se também dentro do contexto escolar,
sendo este um ambiente de caracteristicas muito diferentes do familiar.

O contexto escolar contribui de forma decisiva paraa evolucio da comunicacio e
dalinguagem, tanto oral como escrita. Porém, ¢ geralmente na escola que as dificulda-
des se evidenciam e os problemas emergem, podendo as criangas mostrarem algum
comprometimento em sua aprendizagem ou sociabilizacio (RIO; BOSCH, 1997).

Considerando que nas salas de aula possam existir criangas com algum tipo
de perda auditiva ou com alteragées perceptuais auditivas, e que estes problemas
muitas vezes nio sdo detectados podendo levar algumas criancas a abandonar a
escola; a atuacdo da fonoaudiologia na escola aliada ao trabalho dos professores
¢ de grande importancia e trés subsidios aos educadores facilitando o olhar sobre
aquelas criancas promovendo assim atividades e/ou condutas que possibilitem
melhores condicdes para o processo da aprendizagem (Bevilaqua, 1978).

De acordo com Northern e Downs (1989), e Rio e Bosch (1997), dentre as di-
ficuldades mais freqiientes na escola encontra-se as perdas auditivas, sendo assim
de grande importéncia o olhar do professor sobre esse aspecto, e quando a sus-
peita se fizer presente, é importante encaminhar para uma avalia¢do audioldgica
mais detalhada. Apoiando esse aspecto Sonzogno apud Pereira; Santos e Osborn
(2000) afirma que o professor pode identificar uma crianga com possiveis dificul-
dades auditivas quando: ndo entende ou nio escuta uma ordem na primeira ins-
trugao; frequentemente solicita que a ordem seja repetida novamente, nio realiza
a atividade proposta tal como foi requisitada, entre outros.
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Conseqiiéncias das alteragdes auditivas no processo de construcéo
da linguagem escrita

A comunicagdo humana pode ser definida como um mecanismo de trans-
missdo e recepcdo de mensagens por meio da linguagem falada ou escrita, po-
rém para que a comunica¢io ocorra é necessdria a participacio da audigio neste
processo. Geralmente uma das principais razdes de encaminhamento de criangas
para atendimento fonoaudioldgico, realizado pela escola, tem sido as dificuldades
ortogréficas (trocas de letras).

A escrita se caracteriza por uma série de relagdes entre os sons da fala (fonemas) e
as letras empregadas para representé-los (grafemas). Entdo, para aprender a ler e escre-
ver € necessario chegar 4 nogao de fonema/ grafema, o que implica numa capacidade
para analisar os sons da fala em suas unidades constituintes, denominada de consci-
éncia fonoldgica. Esta correspondéncia entre letras e sons, pode ser estével quando um
som ¢ representado por uma tnica letra (/f/ - /faca/), ou por meio de representacdes
multiplas, nos casos em que um mesmo som pode ser escrito por vérias letras ou uma
mesma letra pode representar varios sons (/z/ > /zebra/, /casa/, /exame/).

Aprender a escrita também implica em identificar, na fala, a seqiiéncia dos
fonemas e a posigdo de cada um, determinando a posi¢do das letras dentro das
palavras escritas; também significa compreender como as silabas se comp6em,
quais caracteristicas entonacionais elas apresentam. Requer entender as variagdes
e diferencas fundamentais que existem entre as formas de falar e os modos de
escrever, correspondendo a influéncia da oralidade sobre os padrdes da escrita.
Estas sao as habilidades basicas para o aprendizado da escrita.

Os fonemas podem ser divididos em surdos e sonoros. Os surdos caracteri-
zam-se por nao envolverem a vibragdo das pregas vocais durante a sua producio,
j& os sonoros sio o oposto, ou seja, ocorre a vibracio das pregas vocais. Desta for-
ma, classifica-se como surdo os seguintes fonemas: /p/, /t/, /k/, If/, Is/ e /x/; com os
seus respectivos fonemas sonoros: /b/, /d/, /g/,/m/, In/, Iv/, Iz] e [j/. Se uma crianca
ao escrever /veludo/, escreve [feludo], esta “troca” (co-ocorréncia) pode estar rela-
cionada a uma alteragdo de discriminacio auditiva, isto é, por ndo detectar a dife-
renca entre o som surdo e o som sonoro (PEREIRA; SANTOS; OSEORN, 2000).

As perdas auditivas causadas por pequenas alteracdes, como otites, rolha de
cera, disfun¢do tubdria e presenca de corpo estranho no conduto auditivo, podem
ser insidiosas e silenciosas e a crianga nédo possui pardmetros que lhe permitam
perceber que estd ouvindo menos que o normal e, em fun¢ao disto, ndo relata
dificuldades. Por esta razao, os pais ou responsaveis pela crianca nio percebem
nela a dificuldade auditiva, o que dificulta ou impede a detec¢do de uma alteracio
e, conseqlientemente, a realizagdo de uma avaliacio e a determinacéo de um pro-
blema auditivo (LACERDA; RIBAS; SIQUEIRA, 2002).

Pelo fato da crianga, mesmo com dificuldade para ouvir, conseguir escutar
e responder apropriadamente grande parte do tempo, o professor pode atribuir
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as respostas imprevisiveis & desatengio e penalizar a crianga de acordo com isso
(JAMIESON, 1999). Em relaciio a este dado, Ribas (1999), concluiu apés pesquisa
realizada com professores da rede de ensino publico e particular de Curitiba, que
estes profissionais nio estio suficientemente capacitados para perceber em seus
alunos sinais que indiquem alteragdes auditivas e nio relacionam, na maioria das
vezes, 0 fracasso escolar 4 provaveis dificuldades de audigdo.

Possibilidades de trabalho no ambito educacional

A atuagdo fonoaudiolégica no 4mbito educacional compreende trabalhar em
equipes multidisciplinares com o objetivo de desenvolver agdes preventivas na drea
da comunicagao oral e escrita, voz e audicdo. Especificamente quanto ao aspecto
auditivo o fonoaudiélogo, inserido em uma instituicao escolar, podera por meio de
orientacdes e treinamentos assessorar os professores na escolha de atividades que
promovam uma investigacao geral quanto aos aspectos auditivos de seus alunos,
bem como propor atividades que visem estimular as habilidades auditivas (aten-
¢ao, discrimina¢do, memoria, analise-sintese auditiva, dentre outras). Orientando
assim os professores em como estes podem agir a fim de minimizar certas dificul-
dades. Algumas das propostas seriam: desenvolver atividades que estimulem e va-
lorizem todas as informacées que estao envolvidas no processo de aprendizagem;
utilizar estratégias que possam ajudar a ter uma melhor recep¢do auditiva, ocupan-
do um local adequado na sala de aula ou falando com intensidade vocal mais forte
quando ndo for possivel reduzir o ruido ambiental; estar préximo da crianga quan-
do falar e, olhar diretamente para a face da mesma; ser um bom modelo de fala
para a crianca e estar atento as respostas da crianga frente a estimulos sonoros, bem
como ao desenvolvimento de fala e linguagem da mesma. Realizar, sempre que
possivel, dindmicas que favorecam o desenvolvimento da atencdo, discriminacio,
reconhecimento auditivos e meméria, como por exemplo: Bingo de letras; comple-
mento de histérias e/ou palavras, associacio de idéias a sons, dentre outras.

As estratégias utilizadas no trabalho educativo com os professores devem
permitir ndo apenas a construcio de novos conhecimentos, mas também a sensi-
bilizagao desses profissionais em relacdo aos assuntos da comunicacio humana.
A utilizacio de técnicas participativas facilita essa sensibilizacdo, pois permite um
aprendizado ttil e consciente, nio ocorrendo apenas a reten¢ao momenténea das
informacées transmitidas (SEBASTIAQ, 2001).

Diante dos aspectos discutidos, verificamos a importéncia da realizacio de
aces educativas que tenham o objetivo de propiciar e otimizar, aos pais e profes-
sores, a constru¢do de conhecimentos relacionados audicdo, as suas alteracdes,
conseqiiéncias no processo de aprendizagem da linguagem oral e escrita e, possi-
bilidades de agGes preventivas que estimulem o desenvolvimento da comunicacéo
humana de forma geral, minimizando provéveis aparecimentos dos distirbios no
decorrer da aquisicio e/ou desenvolvimento da comunicacao.
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