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O processo de aquisi¢ado e desenvolvimento da linguagem do. pon-
to de vista das primeiras relagées da crianca em ambiente domiciliar

Conforme mencionado anteriormente, a mae e/ou o cuidador configuram-
se como os primeiros e principais mediadores do processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. E essa mediagdo, que ocorre por meio da interagao, pode
ser fundamental em todo o desenvolyimento da crianca, e de modo particular no
seu processo de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem (PAPALIA; OLDS;
FELDMAM, 2006; OLIVEIRA; MARQUES, 2005; BORGES; SALOMAO, 2003).
Por outro lado, ndo podemos delegar toda a responsabilidade desse cuidado infan-
til para as maes, em funcao dos intimeros fatores que podem interferir nessas rela-
¢bes, com destaque para diversas condigdes sociais impostas a muitas familias.

Embora o processo de interagdo tenha influéncia bidirecional, os pais e as
criancas podem aprender a adaptd-lo, modificando seus comportamentos em res-
postas aqueles advindos dessa prépria intéragao. E esse aprendizado pode e deve
ser orientado por profissionais especializados para que essas relagoes entre mae e
crianca favorecam o processo de desenvolvimento infantil.

Especificamente em relacdo as criancas com alteragdes no desenvolvimen-
to, sejam estas fisicas, mentais, sensoriais ou ainda globais, a interagdo pode ser
dificultada em fungio de uma baixa - ou até mesmo ausente — responsividade
por parte da crianca. Quando esta apresenta comportamentos preditivos, o adulto
pode antecipar comportamentos futuros a‘partir daqueles que foram manifesta-
dos. Nesta seqiiéncia, os sentimentos de eficacia dos pais também sao reforgados,
no sentido de saberem decidir Sobre suas interven¢des (SCHERMANN, 2001).
Porém, quando esses pais nio conseguem interpretar os comportamentos dos fi-
lhos, pode ocorrer uma quebra na interagao e, conseqiientemente, uma sensagao
de impoténcia e incompeténcia para lidar com o filho.

Baird, Mayfield e Baker (1997) enfatizaram a necessidade dos pais serem auxi-
liados a interpretar os sinais emitidos por seus filhos durante a interacdo para que
esta nao sofra quebras e seja desfavorecida. Dessa forma, estar alerta a esses sinais,
assim como conhecer as competéncias dos filhos pode aumentar a probabilidade
de que essas mées interajam de modo eficaz, estimulando-os e emitindo respostas
que venham a favorecer o processo de desenvolvimento destes. De modo geral, os
estudos que abordam essa questao, isto é, o favorecimento da qualidade da interacio
entre mae-crianca, indicam a necessidade da intervencio de profissionais para que
essa eficicia interativa seja promovida (OLIVEIRA; MARQUES, 2005; MENDES;
MOURA, 2004; OLIVEIRA; BRAGA, 2004; OLIVEIRA; FORMIGA, 2004; PO-
EHLMANN; FIESE, 2001; WENDLAND-CARRQ; PICCININT; MILLAR). Tal in-
dicagdo tem por finalidade a obtencao de padrdes satisfatorios em todas as dreas do
desenvolvimento e em especial de aspectos cognitivos, de linguagem e socializacao.

Sendo assim, verifica-se uma consideravel atencio para a influéncia da interacio
entre mae-crianca nos primeiros anos de vida e, consequentemente, uma necessidade
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de intervencao direta dos profissionais em tais situagdes. Isso deve se dar porque essas
primeiras relagées em ambiente domiciliar serdo responsaveis, em grande parte, pelo
desempenho social dessa crianca. Ainda, no que se refere as primeiras relacdes, uma
das formas de preparar essa crianca e torn4-la competente socialmente é promovendo
seu desenvolvimento lingiiistico que, sem dtvida, tem como principal funcio a inte-
ragao social em seus mais amplos aspectos. Ademais, é esse desempenho comunicati-
Vo que serd também fundamental em todo o processo de aprendizagem dessa crianca.

Com o propésito de discutir e avaliar a existéncia de relacdo entre desenvolvi-
mento da brincadeira e da linguagem em etapas iniciais do desenvolvimento, Men-
des e Moura (2004) analisaram a brincadeira de bebés, em situagdo isolada (bebé)
€ em situacao conjunta (mie-bebé), com enfoque para duragdo, complexidade,
producéo da linguagem do bebé e da mie, dentre outras categorias. Considerando
0 pressuposto de uma forte influéncia materna no desenvolvimento sdcio-cogniti-
V0, as autoras conclufram que a presenca da mie parece ser fator de promogio de
brincadeiras mais elaboradas e duradouras. Por outro lado, néo encontraram rela-
¢ao direta entre os tipos de brincadeiras e a produgio da linguagem. Talvez, como
apontam as proprias autoras, por questdes de escolhas metodoldgicas. Segundo
ainda essas autoras, a presenca da mie parece motivar a crianga “..a interagir, ex-
perimentar, criar, reproduzir modelos ou, efetivamente brincando, o envolvimen-
to da mée pressupée investimento” (MENDES; MOURA, 2004, p. 220).

Na literatura acerca da intervencao precoce, a participagdo materna no de-
senvolvimento infantil, foi citada em intimeras pesquisas, com foco para a intera-
¢ao entre mae-crianca, trazendo também grandes contribui¢des para os modelos
tradicionais dessas interven¢des (KRAUSS, 1998: GALLAGHER, 1998; BRAZEL-
TON; CRAMER, 1992; BRAZELTON; LESTER, 1983) e, em alguns casos, permi-
tem ainda que estes sejam revistos, no sentido de colocar a familia em primeiro
lugar, principalmente por causa dessa fundamental importancia das primeiras re-
lagSes infantis em todo o desenvolvimento da crianga (BARNARD, 1997).

Enfim, se é consenso dessa importancia das primeiras relacées no desen-
volvimento infantil, os profissionais que lidam com essas questdes, ainda que de
modo indireto, deverdo além de indicar essa relevincia para os pais, propicia-
rem meios de efetivar tal participacdo. No estudo de Oliveira e Braga (2004) foi
possivel proporcionar essa participacdo, de modo efetivo, por meio de atividades
educativas voltadas para esse publico. Essas experiéncias tém mostrado resultados
satisfatérios, ndo sé com os pais, mas também com outros familiares, de modo
geral (OLIVEIRA, FORMIGA; SANTIAGO, 2002).

O processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem do pon-
to de vista das relacées da crianca em ambiente escolar

A Educagao infantil vem a cada dia se fortalecendo, enquanto etapa impres-
cindivel da Educacio Bisica. Segundo Campos (2001) as mudangas ocorridas sio
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devidas, em sua maioria, 20s novos papéis femininos na sociedade, pelas novas
concepeoes de familia e principalmente de desenvolvimento infantil. Sendo as-
sim, observa-se que o modelo tradicional de “creche”, pautado principalmente em
moldes assistencialistas, est4 gradativamente perdendo seu espago para centros de
educacao infantil. E esse reconhecimento, passou efetivamente a ser um dever do
Estado, primeiramente na Constituigdo de 1988, sendo aperfeicoado e reafirmado
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) e por tltimo na Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), em 1996.

Dessa forma, as pesquisas atuais em Educagao Infantil reafirmam essa neces-
sidade de mudanga, sugerindo propostas fundamentadas na promogio do desen-
volvimento infantil e principalmente que concebam a crianga como “sujeito de
educacio, com necessidade de atendimento qualificado que vise o seu desenvolvi-
mento integral” (VOKOY; PEDROZA; 2005, p. 96).

Compreendida dessa forma, a escola passa a ser a segunda institui¢do mais
importante no desenvolvimento da crianga, em seus primeiros anos de vida e,
conseqiientemente uma das promotoras do desenvolvimento da linguagem e de
aspectos de socializagdo. Assim como foi exposto em relagio aos pais e cuidado-
res, de modo geral, ndo se trata aqui de delegar a responsabilidade aos educadores
infantis, pois além das mudancas estarem ocorrendo, sabemos das inimeras di-
ficuldades pelas quais passa todo o sistema de ensino no Brasil. Dentre essas difi-
culdades, destacam-se o isolamento dos professores nos seus ambientes de traba-
lho e a auséncia de investimentos na unidade escolar e na formagao em servigo.

Mesmo com essa realidade, ha que se pensar nas possibilidades de traba-
1ho com estes profissionais, a fim de melhorar ndo s6 a qualidade dessa etapa de
ensino, mas proporcionar as criancas experiéncias que as auxiliem em aspectos
importantes de todo o processo de aprendizagem e alfabetizacdo.

Em estudos anteriores, Oliveira, Marques e Costa (2005), indicaram de modo
pontual, contribuigdes da Fonoaudiologia Educacional em relagio as questoes da
comunicacio oral e escrita nas escolas, por meio da formagdo continuada dos
educadores infantis. E importante ressaltar que esse é um campo de atuagao mui-
to controverso e, portanto, ainda em expanséo, principalmente por causa das dife-
rentes formas de atuacio ou de concepgdes dessa atuacio fonoaudioldgica dentro
da escola. As mais diversas formas de inser¢do da fonoaudiologia na escola impli-
cam nas mais diferentes maneiras de orientar os educadores acerca do processo de
comunicacio e, principalmente no desenvolvimento de atividades voltadas para a
equipe pedagdgica e alunado (OLIVEIRA; MARQUES; COSTA, 2005; WIPPEL;
FADANELLI, 2003; CARVALHO; HOMEM, 1999).

De modo especifico, as atividades do fonoaudidlogo em ambiente escolar se
voltam para uma parceria com o educador. A formacio continuada dos educadores
se configura como uma das principais propostas de atuagdo (ZORZI, 2003). Além
disso, embora seja muito dificil se concretizar tais situagdes, em funcéo da auséncia
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de fonoaudiblogos contratados nessas institui¢bes, uma outra possibilidade de atu-
agdo ¢ o trabalho com a equipe em nivel de planejamento pedagdgico escolar. Em
fun¢io de todas essas dificuldades, uma alternativa acaba sendo o planejamento de
atividades conjuntas em sala de aula, com participacio efetiva do professor. Além
disso, a tentativa de envolver os pais nesse trabalho também é uma busca constan-
te, até mesmo para auxiliar no processo de aproximacio entre a escola e a familia
ou cuidadores. Um trabalho que envolvesse toda a equipe pedagdgica poderia ser
mais rico e mais produtivo, principalmente em relacdo aos materiais utilizados e
principalmente em esclarecimentos acerca da importéncia de cada proposta. Ain-
da, tem-se a possibilidade de trabalho com a equipe técnico-administrativa, que no
caso das “creches” acabam, em muitas situaces, assumindo o papel de educadora.

Todas essas propostas tém como meta principal a de fornecer subsidios te-
drico-praticos para a atuagio dos educadores, com vistas & promocao efetiva do
desenvolvimento infantil e de modo especifico, favorecer o processo de aquisicao
e desenvolvimento da linguagem em ambiente escolar.

Consideracéoes gerais sobre o processo de aquisicao e desenvolvi-
mento da linguagem e algumas formas de promové-lo

Dentre as diferentes possibilidades tedricas de se entender esse DProcesso,
existe a perspectiva construtivista, que relaciona o desenvolvimento do pensa-
mento com o processo de aquisi¢do da linguagem, fundamentalmente na relacio
da crianga com o meio. Deste modo podemos analisar a linguagem em relacdo a
atividade lidica, mais especificamente quanto ao jogo simbdlico que de acordo
com essa teoria inicia-se do periodo sensério motor, por volta dos dois anos de
idade, e pode ser considerado fundamental no desenvolvimento da linguagem.

De modo geral, pode-se dizer que a aquisicio da linguagem na crianca ini-
cia-se apés 0 nascimento, quando comega a explorar o ambiente por meio dos
sentidos e vai se desenvolvendo progressivamente nos seguintes meses, esperan-
do-se que a0s cinco anos ela seja capaz de pronunciar adequadamente os fone-
mas de sua lingua. No entanto, ha controvérsias de que a0s quatro anos de idade,
a aquisicdo da linguagem j4 esteja com padrées adultos, em termos fonolégicos,
precisando apenas ser aprimorada. Para Zorzi (1999) a aquisi¢ao da linguagem
verbal depende de uma série de transformacoes no comportamento da crianca
marcado pelo aparecimento de simbolismo e de transformagdes correlatas na
forma de compreender e interagir com o meio.

Durante o processo de aquisi¢do da linguagem, o papel da familia e mesmo
dos cuidadores e educadores que acompanham a crianga, € inquestionavel, uma
vez que a mesma aprende pelas suas vivéncias. Assim, a importincia destes cui-
dadores conhecerem importantes aspectos desse processo, tanto relacionados aos
seus pardmetros de normalidade, quanto aos fatores que podem acarretar altera-
¢Oes durante o mesmo, torna-se da mesma forma, imprescindivel.
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Segundo Sakaloski (2000) o inicio da comunica¢do humana se dd quando o
bebé chora instintivamente querendo que suas necessidades sejam atendidas, cho-
ro este interpretado pela mae e atribuido como fun¢do comunicativa. No periodo
compreendido entre zero e dois meses de idade, o choro reflete diferentes situacoes:
prazer, fome, desconforto, irritabilidade, dentre outras e, normalmente o cuidador,
de modo geral, ¢ quem da significado ou interpreta cada uma dessas situacdes.

Se a mae ¢é capaz de notar as necessidades do bebé e responder a elas de um
modo sensivel e oportuno, mie e bebé estabelecerdo um padréo de interacdo sin-
cronizado e, mutuamente compensador. Responder as necessidades do bebé, no
momento em que ele as manifesta, pode criar uma relacio favoravel a estrutura-
¢do de todo o seu desenvolvimento neuropsicoldgico.

Para Devine (1993) hd duas coisas que se pode ter certeza em relagio & aquisi-
¢ao da linguagem do bebé: primeiramente, que ela proporcionara a ele a compre-
ensdo de muitas palavras e frases antes de comecar a usé-las e segundo, que o bebé
ird usar intencionalmente todo e qualquer tipo de linguagem de que dispde para
produzir alteracdes no comportamento dos outros. Segundo essa autora, o pro-
cesso de aquisi¢ao e o desenvolvimento da linguagem segue os seguintes passos.

Entre dois e trés meses de vida, o bebé sente um prazer em brincar com os
sons produzidos por ele e repetidos pela m3e. Com o tempo aprendera através
dos sentidos que esta separado do mundo exterior e aprendera a distinguir os
diversos tipos de tato, podendo a mae estimuld-lo com diferentes objetos. Um
passo importante para o desenvolvimento intelectual do bebe é a exploragdo de
objetos e do ambiente, qual ocorre devido a seguranca adquirida por ele através
do elo estabelecido com a mae. Ainda nesta fase, produz ruidos de murmirio,
produzidos na parte anterior (ah, eh) e na parte posterior (g, k) da cavidade oral,
que apresentam mudancas de altura do som ou um ritmo monétono.

Ja entre trés e seis meses de idade ele comeca a balbuciar, isto é, j& é capaz de
unir sons vocalicos e consonantais, (ex. bababa, dadada). O jogo das vogais torna-
se mais acentuado, pois a crianca sente prazer em balbuciar e ouvir os sons que
ela prépria produz. Os adultos, por sua vez, ao utilizarem um tom de voz como
se estivessem cantarolando, alongando os sons das vogais e as repeticoes de fra-
ses e palavras acentuadas (ex. éeeee... neee-néee, Olha a mamae! olha a mamae!)
propicia maneiras de ambos entrarem em contato, realizando uma comunicacio
significativa e interativa, pois € estimulante para a crianga ouvir a fala das pessoas.
E importante revezar diversas vezes este jogo de emissio de sons e esperar para
que também o bebé tome a iniciativa de produzir um determinado som.

Ainda, segundo Devine (1993), dos sete aos nove meses de idade, o ato de
balbuciar é caracterizado por uma variedade maior de sons e inflexdes. Ao emitir
sons da fala, sente 0 movimento da lingua, dos labios e do queixo, e ouve os sons
que estd produzindo. Sabe-se que sons diferentes significam coisas diferentes. As
atividades motoras lhe permitirio maiores oportunidades de socializacdo e de
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aprender das outras criangas, pela imitacdo. J4 é capaz de reconhecer o nome dos
membros da familia e algumas palavras familiares; imita um movimento fisico,
como bater palmas, mandar beijo, dar beijo, dar tchau, entre outros; tenta imitar
0s sons da fala das outras pessoas; comeca a usar repeticoes; acrescenta um nu-
mero maior de sons em padrées e os repete (por exemplo: a, da, no, ma, pa, ta...).
EstimulagGes podem ser realizadas, emitindo um som que a crian¢a ainda nio
tenha usado, assim como t, cantarolando uma seqliéncia de sons sem sentido (ta,
ta, ta, ta, ta), com ritmos e inflexdes diferenciados.

Estas atividades propiciam & mie e ao bebé desenvolver um relacionamento
e langar as bases para interagdes futuras, por meio das quais esse bebé aprenders,
cada vez mais aspectos de linguagem. Além disso, ajuda-o a descobrir o elo exis-
tente entre audicdo-fonagdo. Acenos como o de oi e de tchau fardo com que o bebé
aprenda associar as palavras 4 acdo praticada, dando suporte assim, a0 desenvol-
vimento semantico-pragmatico da linguagem. O bebé pode também ser incenti-
vado a escolher o que necessita e apontar para as coisas, com isso ele aprendera os
nomes das coisas e a fazer uso dos gestos como recurso para solicitar efetivamente
um objeto ou um brinquedo. Brincar com o bebé na hora do banho e/ou quando
for agasalha-lo, citando partes do corpo e 0 nome das pecas de roupa, fard ele
reconheca quando alguém as cita pelo nome.

Figura 1: oportunidade para estimu-

lagdo do processo de aquisicio da Figura 2: oportunidade para estimu-
linguagem (hora do banho). Obtida lacdo do processo de aquisicio da lin-
em Marino e Figueiredo (1988). guagem (amamentacio). Fonte: web.

Dos dez aos doze meses de idade, o bebé diz a primeira palavra concreta e
pode usar algumas palavras especificas como mam4, tata, tchau, sendo que uma
palavra expressa um pensamento completo. Para aprender a falar ¢ preciso que
0 bebé também esteja motivado a fazé-lo. Atividades estimulantes como dei-
Xar cair de propdsito um objeto para observar-lhe a queda e ouvir-lhe o baru-
lho, realizar expressées como: Opa! Caiu! Proporcionam aos bebés imitar essas
experiéncias e expressdes repetitivas. Deixar por vezes que ele solicite, pois j4
chama a atencio para conseguir o que deseja. Combinar palavras com a acio,
ele aprenderd uma nova palavra, que, quando for pronunciada sem ser apre-
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sentada, terd um significado para ele. Utilizar diferentes padrées de fala; sendo
que pela voz cantada ele pode imitar a melodia das palavras, procurar fazer uso
de onomatopéias, unindo os sons as atividades de rotina didria do bebé; olhar
livros para nomear e descrever para o bebé seu contetido; nao esquecendo que a
esséncia das interagdes com o bebé é o entusiasmo.

No periodo dos treze aos quinze meses de idade, segundo ainda Devine (1993)
predomina a conversa com palavras sem nexo, quando o bebé se comporta como
se estivesse conversando em frases ou sentengas que sao dificeis de entender. O
adulto deve ajuda-lo fornecendo o modelo correto das palavras que ele esta ten-
tando emitir. Existem poucas palavras concretas na fala dele, no entanto, entende
frases curtas e simples que lhe sdo familiares. As habilidades mentais crescentes
do bebé, o seu comportamento exploratdrio e o uso da linguagem o propiciam a
tornar-se um membro mais ativo da familia. O bebé sente agora a for¢a da lingua-
gem social, ele sabe que pode chamar atencao puxando a perna da pessoa, gritan-
do e exibindo-se, de modo geral. O seu impeto e sua avidez de aprender as coisas
exigern muita tolerdncia e muita paciéncia dos membros da familia, @ medida que
ele for pondo em pratica e dominando as novas habilidades que vai adquirindo.
Dentro de um contexto da rotina do dia-a-dia com a mae dentro do lar, a lingua-
gem receptiva ¢ desenvolvida. Antes o bebé chegava 4 compreensao da orientacéo
que recebia baseado no tom de voz, no movimento do corpo, nas expressoes fa-
ciais e na comunicacio que foram estabelecidos com ele, anteriormente.

Entre dezesseis e dezoito meses de idade, a crianca ja entende as palavras da
orientacio que Ihe foi dada. As criancas devem ser incentivadas a escutar as pessoas,
para receberem informagdes e instrugoes, mas também para estabelecerem normas
de cortesias com os outros. Criancas nesta idade tendem a imitar os pais, desde a
utilizacio de objetos até a imitagdo de palavras ditas a elas. Ainda se comunica por
gestos e palavras sem nexo, mas manifesta suas necessidades também por meio de
palavras e entende o significado de muitas delas sem mesmo usé-las. Ao nomear
para o bebé tudo o que acontece, garantir-se-d a ele um vocabuldrio amplo e a habili-
dade de adquirir conceitos futuramente; para qualquer atividade que venha a se de-
senvolver, deve-se incentiva-lo a imitar tudo, e quanto mais ativo for o cuidador for,
fazendo movimentos, acrescentando palavras correspondentes ao que se faz, o bebé
comecara a aprender os verbos, pois isso descreverd os movimentos que ele executa.
“Uma interacio positiva e/carinhosa é a chave para uma comunicagao bem sucedida
e para o sentimento de valor da crianca no mundo que a cerca’. (DEVINE. 1993, p.
145). Antes, ele era capaz de entender vérias palavras baseando-se no contexto fa-
miliar, mas agora entre os dezenove e vinte um meses de idade, ele ja entende a frase
vamos colocar o sapato, mesmo quando o sapato ndo estd ao seu alcance visual.

Os sons da fala se desenvolvem de forma progressiva e ordenada, com alguns
sons em particular aparecendo primeiro e com mais freqiiéncia que os outros, ele
ainda pode pronunciar com imperfei¢ao cinqienta por cento ou mais dos sons de
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sua fala. Cabe a0 adulto aceitar a prontncia do bebé assim como ela é e tomar por
hébito repetir simplesmente as palavras de modo correto, apés a emissio da crian-
¢a, para que ele possa ouvir a forma correta da palavra em questao. Nesse perio-
do, a crianga utiliza saudagdes sociais e uma determinada palavra pode ter vérios
significados, dependendo do contexto e da situagao; por exemplo, ao dizer 4ga
(4gua), a crianca pode estar querendo agua, ou se falar mostrando no chio pode
querer dizer que derramou a 4gua no chio, entre outros. Come¢a também a juntar
duas palavras formando sentencas: dd dgua, bola nené, dentre outras. O bebé preci-
sa de alguém que converse com ele que pegue as coisas para ele, dé brinquedos e o
incentive para que possa desenvolver sua capacidade intelectual e o conhecimento
do mundo. Com brinquedos pode-se tentar mostrar as partes, por exemplo, do
carro: portas, janelas, rodas, incentivando por sua vez aspectos de categorizacio.
Também imitar o som do motor para que ele também o faca logo a seguir, asso-
ciando o som ao barulho que os carros fazem. Substituir os brinquedos, utilizar
um tijolo de madeira como se fosse um carro, por exemplo, relacionando com o
significado (a idéia de carro) e nio com o objeto concreto que se tem em maos.

Figura 3: exploracio de diferentes brinquedos pela
crianga - adaptada de Marino e Figueiredo (1988).

Dos vinte e dois acs vinte quatro meses de idade, a autora Devine (1993) acres-
centa que as criancas gostam de realizar atividades que espelham o que elas obser-
vam - imitar adultos. Comentam sobre aquilo que conseguem ver, ouvir, provar,
cheirar, empregando uma fala telegréfica - combinacdes de 2 ou 3 palavras para
expressar uma idéia. Essas criangas respondem 2 pergunta qual é seu nome? Di-
Zem o primeiro nome correto; entendem pedidos: ponha isto em cima da mesa, po-
nha isto em baixo da mesa e utilizam um brinquedo como se fosse outro - empurra
um bloco fazendo de conta ser um carro, imitando o barulho do motor Entre dois
e trés anos de idade, o bebé compreende histérias e explicagdes breves e precisas, o
que ultrapassa sua capacidade de expressar em palavras essas mesmas histérias.

Dos vinte e cinco aos vinte e sete meses de idade, a crianca responde & pergunta:
O que... fazendo?; entende e responde a duas orientacdes que envolvern dois objetos
associados, como em: pegue os sapatos e as meias; usa um vocabuldrio ativo de 50
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a 100 palavras, ou mais; emprega pronomes (eu, me, meu, vocé) na fala e consegue
pronunciar corretamente muitos sons consonantais (p, b, » m, £, d, n, g, k); entende
a maioria das sentencas dos adultos e consegue se expressar em sentengas curtas.

Dos vinte e oito aos trinta meses de idade, consegue identificar objetos pelo
seu uso; usa padroes de cangdes (parabéns pra vocé); identifica agdes (pular, correr,
empurrar) e usa as expressdes em, sobre, debaixo, ao lado de, para localizar alguma
coisa. Para estimular essa crianca nessa fase, faca-lhe perguntas que incentivem sua
participacdo na conversa, preste aten¢io no que a crianca diz e nio a0 modo como
diz. A conversacio ndo é uma aula de linguagem, o bebé ird aprender baseado no
exemplo e nio na instrugio, respeite e incentive os momentos de siléncio dele.

Dos trinta e um aos trinta e trés meses de idade, Devine (1993) ainda aponta
que a crianga fala constantemente em sentencas de trés ou mais palavras; quer
explicacoes detalhadas para aquilo que vé. Demonstrar a crianga um respeito em
relagdo ao nivel de habilidade e de comunicagdo da mesma, mostrando carinho
em suas atitudes. Ao usar a linguagem descritiva, tecer comentarios sobre o que a
crianca esté fazendo e ao perguntar-lhe antecipadamente se ela gosta que o ajude
no entretenimento, tudo isso constréi um respeito mutuo e um sentimento posi-
tivo entre pais e filhos. Um excesso de controle sempre diminui a comunicagio e
pde a crian¢a numa posi¢ao de defesa.

Passa a usar frases que podem ter seis ou mais palavras, dos trinta e quatro
a0s trinta e seis meses de idade; sabe seu nome completo, o proprio sexo e a idade;
segue orientacdes que envolvem duas agdes nao relacionadas; flexiona verbos no
pretérito e no futuro; consegue falar sobre forma, tamanho, textura e as cores das
coisas; conversa por meio de sentengas completas que podem ser entendidas até
80% pelo ouvinte. Gosta de instrumentos musicais e de livros de histérias simples.

Por volta dos trés anos de idade, a crianca quer obter informacoes, esclareci-
mentos ou outras explicacdes sobre os objetos e os acontecimentos e usa sua habi-
lidade lingiiistica para contar histérias, enriquecer a sua amizade com os outros e
até para contar suas experiéncias do dia-a-dia. E importante para os pais reservar
um tempo todos os dias para brincar com ela ao ar livre, sair a passeio, cantar,
ler um livro, enfim, fazer coisas simples jd que nessa idade eles querem muito a
atencio dos pais. Mantenha aberta a porta de comunicacéo, a partir dos primeiros
meses de vida do bebé. Com isso, a tarefa como mie ou cuidador durante os anos
que seguem, ird colher maiores resultados e o seu relacionamento com o filho sera
muito mais fecundo e gratificante.

Observa-se, com essas consideracdes, que nos primeiros anos de vida um
meio familiar estimulante é indispensavel & aquisicdo da linguagem e, portanto,
é preciso que pessoas do convivio da crianga falem com ela, déem significados
as suas tentativas de comunicacio, criem situacdes nas quais novas habilidades
comunicativas sejam exigidas, invistam no seu crescimento e que sejam tambem
capazes de compreender seus ensaios e erros.



91

Consideracdes finais

Esse capitulo teve como principal objetivo apresentar as possiveis relacoes
do processo de aquisicio e desenvolvimento da linguagem com aspectos do de-
senvolvimento como um todo, tomando como base as duas instituigées mais
importantes nos primeiros anos de vida da crianca, ou seja, a familia e a escola.
Ademais, apresentou, ainda que de modo breve, as principais fases desse pro-
cesso, bem como, maneiras de favorecé-las, sem o intuito de focar uma tinica
tendéncia tedrico-metodolégica, .

Conforme foi possivel observar, a aquisicao e desenvolvimento da linguagem
€ um processo altamente complexo uma vez que est4 diretamente relacionado as
primeiras relacées e interaces da crianca. Sobre isso, Papalia, Olds e Feldman
(2006) destacam que ndo é necessario ser pai ou mée dessa crianga para fornecer
um modelo lingiiistico a ela. A fala dirigida a crianca (FDC) pode ser emitia por
qualquer adulto e até mesmo outras criancas e esse modelo poderd interferir dire-
tamente em todo o processo de desenvolvimento lingiifstico.

De modo amplo, o desenvolvimento da linguagem pode ser entendido como
um processo de elaboragéo e simbolizacio do pensamento humano. E a faculda-
de humana e abstrata de representacio de contetidos por meio da qual 0 homem
pode estabelecer contatos com seus semelhantes desenvolvendo a habilidade de
compartilhar suas experiéncias, pensamentos, idéias, e buscar novos conhecimentos.

Reafirma-se aqui o importante papel exercido pelos adultos durante esse
processo, com especial enfoque para a mie e cuidadores, pois sdo os primeiros
interlocutores da crianca. Nesse sentido, estes devem estar disponiveis e atentos
4s manifesta¢des da crianca em todas as suas tentativas de comunicacio, para
que as habilidades lingifsticas dela sejam efetivamente favorecidas. Esse favoreci-
mento, sem duvida, serd o primeiro passo para maximizar as habilidades adqui-
ridas pela crianca e evitar alteracées ou atrasos no processo de desenvolvimento
e aprendizagem, como um todo. Além disso, esse incentivo também influenciara
diretamente em elementos psicoafetivos e de socializacio dessa crianca, pois a
linguagem acontece fundamentalmente em momentos de interacio.

Assim ¢é importante ressaltar que€ quanto mais exposta a estimulos adequa-
dos estiver a crianca, maior potencial lingiiistico ela poders ter e, quanto mais
esclarecimentos os pais e educadores tiverem, mais eles poderao contribuir com o
processo de desenvolvimento da linguagem.

Especificamente sobre o trabalho do fonoaudiélogo no atendimento  familia
durante o processo de aquisicio da linguagem, este deve ser complementar ao
dos outros profissionais da satide e da educacio, que estiverem envolvidos com
o desenvolvimento dessa crianga. A atuagio fonoaudioldgica deve ser relativa ao
PIEparo para o momento das (primeiras) interaces com o bebé, como um apoio
a formagio de (novas) familias e a0 seu crescimento. Em funcio da fase inicial da
vida ser feita de relacoes, de interacdes e de interlocucées, o fonoaudislogo devera
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atuar com a educacio dos pais, sob todas as formas possiveis, no sentido de uma
atencio contextualizada e individualizada, colaborando com o estabelecimento
de uma relacio positiva, respeitando ¢ claro, as particularidades dessa familia e
do desenvolvimento infantil.

Nesse trabalho podem ser incluidas atividades que contemplem a criacao
de situacdes que permitam ao bebé descobrir e usar suas habilidades sensorio-
perceptivas e cognitivas. Além disso, essas atividades deverdo ser mostradas aos
pais e cuidadores, além de outras situagdes que permitam aos mesmos vivencia-
rem essas habilidades. Este trabalho é necessario, para que se invista na formacao
das familias, para que estas aprendam a facilitar o aparecimento das habilidades
interativas da crianca que, devidamente desenvolvidas, favorecerao o desenvolvi-
mento como um todo e, de modo especifico, sua linguagem.

Sobre a escola, pensando-se que se trata de uma institui¢io transformadora da
sociedade e que as criangas ingressam nessas instituicdes cada vez mais cedo, ndo se
deve isentar a participagdo dos centros de educacao infantil no processo de desen-
volvimento da linguagem. Porém, em funcao da primordial tarefa dessa instituicdo,
principalmente no que se refere a preparacao da crianca para o processo de alfa-
betizacio e aprendizagem escolar, é necessario fornecer  escola infantil uma atua-
¢&0 mais abrangente de outros profissionais junto as criangas e familiares, a fim de
complementar as a¢des desenvolvidas nesse ambito (CESAR; LAGROTTA, 1997).
Embora seja muito discutida, em termos de necessidades de mudancas curriculares,
a formacio dos educadores infantis ndo conseguiré contemplar todos os contetdos
necessarios para que esse profissional promova o desenvolvimento infantil sozinho.

Nesse sentido, uma das parcerias para auxiliar nesse processo, pode se dar com 0
fonoaudidlogo. Nessa parceria pode haver uma troca de experiéncias sobre o aparato
teérico de desenvolvimento da linguagem e as vivéncias praticas, j& que serd nos cen-
tros de educacio infantil que muitas criangas passarao grande parte de sua primeira
infincia, sendo a maior parte dela. Essa parceria entre fonoaudidlogo e educador
infantil pode se dar no sentido de elaborar recursos e estratégias que permitem detectar
precocemente possiveis alteracbes no processo de comunicagio e também que permi-
tam prevenirosurgimento destas. Mas, com certeza, omaior objetivo dessetrabalho con-
junto deveré ser o de promover o desenvolvimento infantil, em todas as suas instancias.
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