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O DIREITO DE SER, SENDO
DIFERENTE, NA ESCOLA

Maria Teresa Eglér MANTOAN'

Este texto trata dos avancos pedagogicos e da legislagio
para garantir a todos os alunos, com e sem deficiéncias, o direito
2 educacio, em escolas abertas as diferencas.

A proposta de se incluir todos os alunos em uma Gnica
modalidade educacional, promove um choque de entendimento
entre o ensino regular e o especial, que merece ser abordado
quando se discute uma escola aberta as diferengas. Controvérsias
entre a Constituicio Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 (Brasil, 1996) e demais documentos
que delas derivam marcam um momento juridico/educacional
muito importante, reacendendo a discussiio de novas questdes e
de velhos problemas de fundo da educacio brasileira, que implicam
em transformacdes na organizacio pedagogica e administrativa
de nossas escolas. Ji é tempo de revermos nossos propositos,
planos, politicas, decisdes educacionais, 2 luz dos avangos
educacionais da nossa Constituicio (Brasil, 1988) e de
interpretacdes consentineas das nossas leis menores para
rompermos com todos os tipos de barreiras que nos impedem de
tornar a escola um espaco de todos e para todos, indistintamente.

! Universidade Estadual de Campinas - Faculdade de Educacio Laboratdrio de Estudos e
Pesquisas em Ensino e Diversidade — LEPED/Unicamp — tmantoan@unicamp.br
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Lnclusao: intencio ¢ realidade

Coordenamos um grupo de pesquisa na Unicamp —
Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade/
LEPED. Este grupo € pioneiro no Brasil em estudos sobre a inclusao
escolar, Temos produzido conhecimento para que as escolas
possam se adequar as inovacoes educacionais decorrentes dos
desafios que o reconhecimento e a valorizacio das diferencas
impdem aos seus saberes e fazeres usuais, baseados nos Estudos
Culturais (Hall, 2000; Silva, 2000; Woodward, 2000), no pensamento
complexo de Morin (2001) em Certeau (1999) e Santos (1998) e
em novos paradigmas educacionais, constituidos a partir desses
referenciais tedricos.

Destacaremos neste texto como estamos enfrentando essas
novidades, na direcio de uma educagio que cumpre o que
prescrevem nossos ideais e principios constitucionais inclusivos.

O QUE HA DE NOVO

Vivemos um tempo de crise global, em que os velhos
paradigmas da modernidade estdo sendo contestados e em que o
conhecimento, matéria prima da educaciio escolar, estd passando
por uma re-interpretacio.

Diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género,
enfim, a diversidade humana estd sendo desvelada e destacada e
é condicio imprescindivel para se entender como aprendemos,
entendemos o mundo e a nds mesmos. Afinal, como nos lembra
Pierucci (1999), vivemos, em ritmo acelerado e perturbador, a
consciéncia de que somos diferentes, pois temos pele, olhos, sexo,
género, cabelos diferentes, familias diferentes, habitos, paladares,
tradicoes, habitos, estilos de vida singulares. Somos diferentes de
fato, mas queremos ser agora, também, diferentes de direito: o
direito de ser, sendo diferente!

De novas interfaces e conexdes que se formam entre
saberes outrora isolados e partidos e dos encontros da subjetividade
humana com o cotidiano, o social, o cultural, estd emergindo um
novo paradigma do conhecimento.

Redes cada vez mais complexas de relagdes, geradas pela
velocidade das comunicagoes e informagdes estio rompendo as
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fronteiras das disciplinas e estabelecendo novos marcos de
compreensdo entre as pessoas e sobre o mundo em que vivemos.

A escola diante dessas novidades nio pode continuar
ignorando o que acontece ao seu redor, anulando e marginalizando
as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos.
Nio pode muito menos desconhecer que aprender implica em
saber expressar, dos mais variados modos, o que sabemos,
representar o mundo, a partir de nossas origens, valores,
sentimentos.

Como nos aponta Santos (1998), a comunidade académica,
nio pode continuar a pensar que existe apenas um lnico modelo
de cientificidade e uma tnica epistemologia, e que todo o resto €
um saber vulgar, um senso comum que é contestado em todos o0s
niveis de ensino e de producio do conhecimento. Em uma palavra,
o tecido da compreensio ndo se trama apenas com os fios do
conhecimento cientifico. A idéia de que o nosso campo de
conhecimento é muito mais amplo do que aquele que cabe no
paradigma da ciéncia moderna traz a ciéncia para um campo de
luta mais igual, em que ela tem de reconhecer e aproximar-se de
outras formas de entendimento, perdendo a posicio hegemodnica
em que se mantém, por ignorar o que foge aos seus dominios.

A exclusio escolar manifesta-se das mais diversas e
perversas maneiras e quase sempre o que estd em jogo € a
ignorincia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber
escolar.

Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos
grupos sociais, mas nio aos novos conhecimentos. Com isso, exclui
aqueles que ignoram o conhecimento por ela valorizado;
entendendo que a democratizacio € massificagio de ensino; nio
cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares
epistemolégicos; ndo se abre a novos conhecimentos que nao
couberam, até entdo, dentro dela.

Toda trajetéria escolar precisa ser repensada,
considerando-se os efeitos cada vez mais nefastos das hiper-
especializacdes (Morin, 2001) dos saberes, que nos dificultam a
articulacio de uns com os outros e de termos igualmente uma
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visdo do essencial e do global. Se o que pretendemos € que a
escola seja “mais que especial”, € urgente que seus planos se re-
definam, visando a uma educacio voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e disposta a reconhecer as diferencas,
a interdependéncia, a complementaridade entre as pessoas.

O pensamento disjuntivo & uma grande barreira para os
que pretendem, como nos, inovar a escola. Nesse sentido, é
imprescindivel questionar esse modelo de compreensio que nos
é imposto desde os primeiros passos de nossa formacio escolar e
que prossegue nos niveis de ensino mais graduados.

Os planos educacionais, em todos os seus imbitos,
requerem que se adotem outros referenciais tedrico-metodolégicos
e a idéia de complexidade proposta por Morin (2001) parece ser
uma das mais desejdveis nesse sentido. Para esse autor, o
pensamento complexo € aquele que, segundo o sentido original
do termo, € “tecido junto” (Morin, 2001), existindo complexidade
quando os componentes do todo sdo insepardveis e sustentados
por uma trama interdependente e interativa entre essas partes € o
todo e o todo e as partes.

O conhecimento evolui por recomposicio,
contextualizacio e integracio de saberes, em redes de
entendimento e nio reduz o complexo ao simples, tornando maior
a capacidade de reconhecer a multidimensionalidade dos
problemas e de suas solu¢des. Contrariamente, o ensino curricular
de nossas escolas, organizado em disciplinas, isola, separa os
conhecimentos, ao invés de reconhecer as suas inter-relacdes.

Os sistemas escolares estio montados a partir de um
pensamento que recorta a realidade, que permite dividir os alunos
em normais e deficientes, as modalidades de ensino em regular e
especial, os professores em especialistas, nesta e naquela
manifestacao das diferencas. A légica dessa organizacio € marcada
por uma visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista
propria do pensamento cientifico da Modernidade, que
desconsidera o subjetivo, o afetivo, o criador, sem os quais nio
conseguimos romper com o velho modelo escolar e produzir a
reviravolta que a inclusio impde.
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Essa reviravolta exige, em nivel institucional, a extin¢do
das categorizacdes e das oposicdes excludentes — iguais/diferentes,
normais/deficientes — e em nivel pessoal, que busquemos
articulacio, flexibilidade, interdependéncia entre as partes que se
conflitavam nos nossos pensamentos, acoes, sentimentos. Essas
atitudes diferem muito das que sio tipicas das escolas tradicionais,
em que ainda atuamos e em que fomos formados para ensinar.

Chegamos a um impasse, como nos afirma Morin (2001),
pois “ndo se pode reformar a instituigio sem a prévia reforma das
mentes, mas nio se pode reformar as mentes sem uma prévia
reforma das instituicdes” (p.99).

Se o pensamento complexo é essencial para que se
produzam novidades e conhecimentos de sustenta¢io e de defesa
de uma escola para todos, os estudos culturais contemporineos
(Silva, 2000; Hall, 2000; Mc Laren, 2000) sio indispensdveis, quando
se discutem os processos inclusivos escolares. Dessas discussoes
emergem as diferencas, a identidade. Temos igualmente de
reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade das manifestacoes
intelectuais, sociais, afetivas, enfim, precisamos construir uma nova
ética escolar, que advém de uma consciéncia ao mesmo tempo
individual, social e, por que nido, planetaria!

O desejo da homogeneidade, que tefh muito em comum
com a democracia de massas e destruiu muitas diferencas que
consideramos, hoje, valiosas e importantes. Ao nos referirmos,
hoje, a uma cultura global, parece contraditéria a luta de grupos
minoritdrios por uma politica identitdria, pelo reconhecimento de
suas raizes, como fazem os surdos, os deficientes, os hispanicos,
os negros, as mulheres, os homossexuais. H4, pois, um sentimento
de busca das raizes e de afirmacio das diferencas. Devido a isso,
contesta-se hoje a Modernidade nessa sua aversdo pela diferenga.

Ocorre que nem todas as diferencas necessariamente
inferiorizam as pessoas; ha diferencas e hd igualdades, e nem
tudo deve ser igual e nem tudo deve ser diferente. Entdo, como
conclui Santos (1995), “[...] num debate multicultural, nessa tal
configuracio cognitiva que proponho, é preciso, como principio
de conversa, aceitar um imperativo temos o direito a ser iguais
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quando a diferenga nos inferioriza, temos o direito a ser diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza”.

A identidade fixa, estivel, acabada, prépria do sujeito
cartesiano unificado e racional também estd em crise (Hall, 2000).
No entanto, ao destacar os essencialismos identitdrios, muitos
movimentos sociais das minorias clamam pela inclusio, mas
“biologizando” raca, género, sexualidade. (Woodward, 2000).

A idéia de identidade mével desconstréi o sistema de
significacao escolar excludente, normativo, elitista atual, com suas
medidas e mecanismos de producio da identidade e da diferenca.

O processo de normalizacio, pelo qual a Educacio
Especial tem proclamado o seu poder, propoe sutilmente, com
base em caracteristicas devidamente selecionadas como positivas,
a eleiciio arbitrdria de uma identidade “normal” (Silva, 2000) como
um padrio de hierarquizacio e de avaliacio de alunos, de pessoas.
Temos, portanto, de assumir uma posicio, contrariando a
perspectiva de que a identidade “normal” como uma forca
homogeneizadora do alunado, nas escolas..

Se a igualdade é referéncia, podemos inventar o que
quisermos para agrupar e rotular os alunos. Se a diferenca é tomada
como pardmetro, ndo fixamos mais a igualdade como norma e
fazemos cair toda uma hierarquia das igualdades e diferengas que
sustentam a “normalizacao”. A diferenga €, pois, o conceito que
se impde, quando defendemos a tese de uma escola tnica e para
todos.

Pensamos como Silva (2000) e Serres (1993), que a mistura,
a hibridizacio, a mesticagem desestabilizam as identidades e esta
€ uma estratégia que provoca o questionamento de toda e qualquer
fixagdo da identidade. De fato, sao as identidades naturalizadas
que dao estabilidade ao mundo social.

Ao nosso ver e diante dessas novidades, os movimentos
em favor da inclusio, dentre os quais os educacionais/escolares,
devem seguir outros caminhos que 0s propostos por nossas
politicas (equivocadas?) de inclusio, pois ndo s6 acreditamos nas
agdes que contestam as fronteiras entre o regular e o especial, o
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normal e o deficiente, enfim os espacos simbdlicos das diferentes
identidades, como temos sustentacio legal para efetiva-las.

ANTECEDENTES HISTORICOS E BREVE QUADRO SITUACIONAL

A evolucio dos servicos de Educacio Especial no Brasil
caminhou de uma fase inicial, eminentemente assistencial, visando
apenas ao bem-estar da pessoa com deficiéncia para uma outra,
em que foram priorizados os aspectos médico e psicolégico,
seguida da fase caracterizada pela inserciio da educacio especial
em nosso sistema geral de ensino. Hoje, a proposta de inclusio
total e incondicional de alunos com deficiéncias nas salas de aula
do ensino regular é a mais nova op¢io desses servicos.

Todas essas fases influenciaram a construcio do
significado da educacio especial entre nds. Ha muitos educadores,
pais e profissionais interessados que ainda a confundem como
uma forma de assisténcia prestada por abnegados a criangas, jovens
e adultos com deficiéncias. Outros a entendem como um conjunto
de métodos, técnicas e recursos especiais de ensino e de formas
de atendimento escolar que se destinam 2 alunos com deficiéncia
e/ou que nio conseguem atender s expectativas e exigéncias da
escola comum de ensino regular.

S6 muito recentemente, a partir da Gltima década de 80 e
inicio dos anos 90 as pessoas com deficiéncia, elas mesmas, t€m se
organizado, participando de comissdes, de coordenagdes, foruns e
movimentos, visando assegurar, de alguma forma os direitos que
conquistaram de serem reconhecidos e respeitados em suas
necessidades bisicas de convivio com as demais pessoas. Esses
movimentos estio se infiltrando em todos os ambientes relacionados
ao trabalho, transporte, arquitetura, urbanismo, seguranga,
previdéncia social, acessibilidade em geral. As pessoas com
deficiéncia buscam afirmaciio e gquerem ser ouvidas, como outras
vozes das minorias, que precisam ser consideradas em uma sociedade
democritica, como a que hoje vivemos neste pais. Mas, infelizmente,
apesar de estarem presentes e terem mostrado suas atuacoes em
virios aspectos da vida social, os referidos movimentos nao sao
ainda fortes o suficiente, no que diz respeito as prerrogativas
educacionais, aos processos escolares, notadamente os inclusivos.
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As indefinicdes da clientela da educaciio especial justificam
todos os desmandos e transgressdes ao direito 2 educacio e 2 nio
discriminacdo que algumas escolas e redes de ensino estio
praticando, por falta de um controle efetivo dos pais, das
autoridades de ensino e da justica em geral, assim como dos
preconceitos e de politicas assistencialistas ainda praticadas.

A imprecisio dos textos legais que fundamentam nossos
planos e propostas educacionais acentua o cardter dibio da
Educacdo Especial. Ainda hoje fica patente a dificuldade de se
distinguir o seu significado anterior do atual.

Essa indefinicio faz retroceder todas as iniciativas que
visam 2 adogdo de posi¢des inovadoras para a educacio de alunos
com deficiéncia.

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos
constitucionais, interpreta¢des tendenciosas de nossa legislacio
educacional distorcem o sentido da inclusio escolar, reduzindo-a
unicamente a insercdo de alunos com deficiéncia no ensino regular
€ sdo, do nosso ponto de vista as maiores barreiras a serem
enfrentadas pelos que defendem a inclusio escolar.

AVANCOS E IMPASSES DA LEGISLACAO

A busca de uma interpretac¢io das nossas leis educacionais
nos remeteu a um estudo da Constituicao Federal de 1988* (Brasil,
1988), que elucida muitas dessas controvérsias e respalda os que
propdem avangos significativos para a educacio escolar de pessoas
com deficiéncia.

Quando elege como fundamentos da Repiblica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (Brasil, 1988, art. 12,
incisos I e IID), e como um dos seus objetivos fundamentais a
promogao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (Brasil,
1988, art. 32, inciso IV), a Constitui¢io garante expressamente o

* Trata-se de um grupo de trabalho formado de pais e profissionais da Educacio, do
Direito, reunidos pela Procuradoria Geral da Repiiblica dos Direitos do Cidadio e da
Procuradoria da Republica em Sdo Paulo, em 2002, e do qual resultou o documento “O
acesso de alunos com deficiéncia nas escolas comuns do ensino regular”.
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direito 2 igualdade (Brasil, 1988, art. 59) e trata, nos artigos 205 e
seguintes, do direito de todos a educagdo. Esse direito €
indisponivel e do aluno — o sujeito da educagio — e deve visar ao
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

Nossa Constitui¢io também elegeu como um dos
principios para o ensino, a “igualdade de condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1988, art. 206, inciso 1),
acrescentando que o “dever do Estado com a educagio sera
efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade
de cada um” (Brasil, 1988, art. 208, inciso V).

Quando garante a todos o direito a Educagao e ao acesso
2 escola, dizem os nossos juristas, a Constitui¢iio Federal (Brasil,
1988) nio usa adjetivos. Assim, toda escola deve atender aos
principios constitucionais, nio podendo excluir nenhuma pessoa
em razio de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia.

Apenas estes dispositivos bastariam para que ninguém
pudesse negar a qualquer pessoa com deficiéncia o acesso 2 mesma
sala de aula que qualquer outra crianca ou adolescente. Mas o
argumento que vem logo em seguida € sobre a impossibilidade
pritica de tal situa¢io, notadamente diante da deficiéncia mental.

Ocorre que, quando nossa Constitui¢io Federal garante
a educacio para todos, significa que é para todos os alunos, sem
excecdes, e em um mesmo ambiente, o qual pode e deve ser o
mais diversificado possivel, como forma de atingir o pleno
desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania (Brasil,
1988, art. 205). De fato, sem estas condicdes, nio poderiamos nos
referir a uma educagio com esse mote.

No Capitulo III: “Da Educacio, da Cultura e do Desporto”,
artigo 2035, a Constituicio prescreve: “A educagdo € direito de
todos e dever do Estado e da familia”. Em seu Artigo 208, esclarece
que o dever do Estado com a educacio serd efetivado mediante a
garantia de “[...] atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988).
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Na LDB (Brasil, 1996, artigos 58 e seguintes) consta que
o “atendimento educacional especializado” é necessariamente
diferente do ensino escolar e préprio para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia, abrangendo
principalmente instrumentos necessarios 2 eliminacio das barreiras
que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para relacionar-
se com o ambiente externo, como por exemplo: ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, do cédigo “Braille”, uso de recursos
de informdtica e outras ferramentas e linguagens que precisam

estar disponiveis nas escolas ditas regulares.

Segundo a concepgio inclusiva e a lei, esse atendimento
deve estar disponivel em todos os niveis de ensino, de preferéncia
nas escolas comuns da rede regular®, pois este é o ambiente escolar
mais adequado para se garantir o relacionamento dos alunos com
seus pares de mesma idade cronolégica e para a estimulacio de
todo o tipo de intera¢ao que possa beneficiar seu desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo.

MaAs AS COISAS NAO SAO TAO SIMPLES ASSIM...

Nossa Constituicao (Brasil, 1988) admite que o
atendimento educacional especializado também pode ser oferecido
fora da rede regular de ensino, em qualquer instituicio, ji que
seria apenas um complemento e nio um substitutivo do ensino
ministrado na rede regular para todos os alunos.

Mas, na LDB (Brasil, 1996, artigos 58 e seguintes) consta
que a substituiciio do ensino regular pelo ensino especial é possivel
[...] “o atendimento educacional especializado sera feito em classes,
escolas, ou servicos especializados, sempre que em funcio das
condig¢des especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracio
em classes comuns do ensino regular” (art.59, 29).

* O termo “regular” no entendimento esbocado no Parecer CNE/CEB n¢ 11/00 (pag. 132,
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Bésica [...] & em primeiro lugar, o gue
estd sub lege’, isto é, sob o estabelecido em uma ordem juridica e conforme a mesma. Mas
a linguagem cotidiana o expressa no senticlo de caminbo meis comum. Seu anténimo é
irregular e pode ser compreendido como ilegal o também como descontinue. Em termos
juridico-educacionais, regular tem como oposto o termo livre. Nesse caso, livres sao os
estabelecimentos que oferecem educaciio ou ensino fora da Lei de Diretrizes ¢ Bases. E
o caso, por exemplo, de escolas de lingua estrangeira.
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A necessiria evolugdo interpretativa de nossas normas
educacionais tera, pois, que ultrapassar as controvérsias entre nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB (Brasil,
1996) e a Constituicio Federal (Brasil, 1988).

De fato a substitui¢io do ensino regular pelo ensino
especial nao estd de acordo com a Constitui¢do Federal (Brasil,
1988), que prevé atendimento educacional especializado, conforme
vimos, e nio educaciio especial e somente prevé esse atendimento
para os portadores de deficiéncia, justamente por tratar-se do
oferecimento de instrumentos de acessibilidade ao ensino.

Além do mais, essa interpretagdo equivocada, que admite a
substituicio, contradiz a propria LDB, em seu artigo 4°, inciso 12 e
em seu artigo 36 (Brasil, 1996). A Constituicio também determina
que o acesso ao Ensino Fundamental seja obrigatério (Brasil, 1988,
art.208, inciso I) e nio admite que o ensino fundamental seja oferecido
em local que nio seja escola (Brasil, 1988, art. 206, inciso D.

Outra situacio conflitante se estabelece quando a LDB
nio se refere, em seus artigos 58 e seguintes, a “atendimento
educacional especializado” (Brasil, 1996), mas a educagio especial.
Ocorre que os termos “atendimento educacional especializado” e
“educacdo especial” para a Constitui¢do (Brasil, 1988), ndo sio
sindnimos. Se o legislador constituinte quisesse referir-se a0 mesmo
tipo de atendimento que vinha sendo prestado as pessoas com
deficiéncia antes de 1988, ou melhor, 2 Educacio Especial, teria
repetido essa expressdo que constava na Emenda Constitucional
n2 01, de 1969, no Capitulo “Do Direito 2 Ordem Econdmica e
Social” (Brasil, 1969) .

No texto constitucional de 1969 (Brasil, 1969), ficava
garantido “aos deficientes o acesso 2 Educacio Especial” e, assim
sendo, as pessoas com deficiéncia niio eram contempladas nos
dispositivos referentes 2 Educagio em geral, ou melhor, ndo eram
titulares desse direito. Esses alunos, independentemente do tipo
de deficiéncia, eram considerados titulares do direito 2 Educagdo
Especial, matéria tratada no dmbito da assisténcia. O fato de na
atual Constituicio (Brasil, 1988) esse direito ter sido ampliado,
constitui, com certeza, um significativo avango para a educagao
dessas pessoas.
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Em decorréncia dessa inovagio e para nio ser
inconstitucional, a LDB (Brasil 1996), ao usar o termo Educacio
Especial deve fazé-lo atribuindo-lhe uma nova significacio/
conceituagio, baseada no que a Constituicio (Brasil, 1988)
estabelece ao prever o atendimento educacional especializado e
ndo Educacgao Especial, em capitulo destacado da Educacio.

Quando nos referimos a uma nova conceituacio para a
Educagio Especial € porque esta sempre foi entendida como a
modalidade de ensino que pode substituir os servigos educacionais
comuns.

Nesse sentido € bom lembrar que, conquanto muitas
criangas e adolescentes apresentem diferencas bastante
significativas, este atendimento nilo pode substituir o escolar para
pessoas em idade de acesso obrigatério 2 escola e que esses alunos
tem, como qualquer outro, direito indisponivel de acesso 2
educagao, em ambiente escolar que niio seja segregado. A educacio
inclusiva €, pois, uma possibilidade de se cumprir esse direito
constitucional nas escolas comuns.

Posterior 2 LDB (Brasil, 1996), surgiu uma nova legislagiio,
que revoga as disposicoes anteriores que lhe sdo contririas. Trata-
se da Convengdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia,
celebrada na Guatemala (Organizagio dos Estados Americanos,
1999). O Brasil € signatdrio desse documento, que foi aprovado
pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n® 198,
de 13 de junho de 2001 (Brasil, 2001), e promulgado pelo Decreto
n? 3.956, de 08 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica.
Este documento, portanto, tem valor de norma constitucional, j4
que se refere a direitos e garantias fundamentais da pessoa humana.

A importincia dessa Convenciio estd no fato de que deixa
clara a impossibilidade de diferenciacio com base na deficiéncia,
definindo a discriminacio como

[...] toda diferenciaciio, exclusio ou restricio baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de
deficiéncia anterior ou percep¢io de deficiéncia presente
ou passada, que tenha o efeito ou propésito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte
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das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais (Organizacho dos
Estados Americanos, 1999, art. 1, n? 2,“a™).

Esclarece que nio constitui discriminacao “[...]Ja
diferenciacio ou preferéncia adotada para promover a integracio
social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia,
desde que a diferenciagio ou preferéncia nido limite em si mesma
o direito a igualdade dessas pessoas € que €las nido sejam obrigadas
a aceitar tal diferenciacio ou preferéncia” (Organizacio dos Estados
Americanos, 1999, art. I, n2 2, “b”).

Como em nossa Constituicio consta que a educacio que
visa a0 pleno desenvolvimento humano e ao preparo para o
exercicio da cidadania (Brasil, 1988, art. 205), qualquer restricio
ao acesso a um ambiente marcado pela diversidade, que reflita a
sociedade como ela €, como forma efetiva de preparar a pessoa
para a cidadania, seria uma “diferenciacio ou preferéncia” que
estaria limitando, “em si mesma o direito a igualdade dessas
pessoas.”

Essa norma, portanto, nio se coaduna com a LDB/1996,
que diferencia a educacio com base em condicdes pessoais do
ser humano, no caso a deficiéncia, admitindo a substituicio do
direito de acesso a educacio pelo atendimento ministrado apenas
em ambientes especiais. Ademais, a LDB n3o contempla o direito
de opcio das pessoas com deficiéncia e de seus pais ou
responsdveis, limitando-se a prever as situacdes em que se dard a
Educacio Especial, normalmente, na pritica, por imposi¢io da
escola ou rede de ensinc a que pertence.

A Convencdo da Guatemala exige, também, uma re-
interpretacio da LDB, e essa afirmacio € feita com base no fato de
que a referida Convencio deixa clara a impossibilidade de
tratamento desigual com base na deficiéncia, definindo a
discriminac¢io como

toda diferenciacio, exclusio ou restrigio baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de
deficiéncia anterior ou percepgio de deficiéncia presente
ou passada, que tenha o efeito ou propésito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte
das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
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humanos e suas liberdades fundamentais (Organizagio dos
Estados Americanos, 1999, art. I, n2? 2, “a”).

Esse novo documento esclarece que

ndo constitui discriminagio a diferencia¢do ou preferéncia
adotada para promover a integracio social ou o
desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia,
desde que a diferenciagio ou preferéncia nio limite em si
mesma o direito 4 igualdade dessas pessoas e que elas
nio sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacio ou
preferéncia (Organizagio dos Estados Americanos, 1999,
art. I, n? 2, “b™).
Pode-se até admitir as “diferenciacdes ou preferéncias”
em algumas circunstincias, mas jamais a exclusio ou restricio, se
o motivo for deficiéncia.

Mesmo que o encaminhamento a escolas e classes
especiais ndo seja visto como uma exclusio ou restricio, mas
como uma “diferenciagio”, se em nossa Constituicio consta que
educaciio € aquela que visa ao pleno desenvolvimento humano e
ao preparo para o exercicio da cidadania (Brasil, 1988, art. 203),
qualquer dificuldade de acesso a um ambiente marcado pela
diversidade, seria uma diferenciacao ou preferéncia limitantes do
direito 2 igualdade das pessoas com deficiéncia.

Em uma palavra, essa Convencio reforca a necessidade
de se dar uma nova interpretacio a nossa Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo, de forma a n3o mais permitir a substitui¢io da
educacio regular por uma especial.

Por outro lado, mesmo que o atendimento educacional
especializado precise ser prestado em salas de aula ou ambientes
segregados, ele s6 poderi ser oferecido mediante a aceitacio da
pessoa com deficiéncia ou de seu responsivel, nao estando ela,
como frisa a Convencio da Guatemala, obrigada a aceitar o
tratamento diferenciado.

E COMO FICAM AS ESCOLAS ESPECIAIS E INSTITUICOES ESPECIALIZADAS?

Pela LDB, em seu titulo V, “Dos Niveis e das Modalidades
de Educagido e Ensino”. De acordo com o artigo 21 a Educacio
Escolar € composta da Educagio Bisica e do Ensino Superior. A
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Educaciao Bisica, por sua vez, € composta dos seguintes Niveis
Escolares: Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Médio (Brasil,

1996).

Ao tratar dos niveis da Educacio Bisica, a LDB deixa
claro que a tUnica modalidade da Educacio Bisica que pode
oferecer certificado de conclusio equivalente ao Ensino
Fundamental e ou Médio é a Educacio de Jovens e Adultos.
Conforme seu artigo 37, é aquela destinada a jovens e adultos
“que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria” (Brasil, 1996)

Outras modalidades estiio previstas em lei, mas estdo fora
da Educacio Bisica, ou seja, nio podem oferecer certificacio
equivalente ao Ensino Fundamental ou Médio, como por exemplo,
a Educacio Profissional e a Educacio Especial.

Assim sendo, é correto o entendimento tradicional de
que a Educacio Especial perpassa os diversos niveis de
escolarizacio, mas ela nio constitui o préprio nivel, sendo o
atendimento educacional especializado, um instrumento,
complemento, que esta modalidade oferece e que deve estar
sempre disponivel na Educacio Bisica e Superior

Uma escola/instituicio é reconhecida como especial
justamente pelo tipo de atendimento educacional especializado
que oferece. Portanto, nio pode substituir a escola comum. E
para que qualquer divida nesse sentido seja esclarecida, uma escola
reconhecida como “especial” nio pode oferecer Ensino
Fundamental porque, conforme visto, a Educacio Especial nio se
constitui em nivel de ensino. Embora regularizada ou oficializada
como escola especial, nio significa que esta escola possa se tornar
uma escola de Ensino Fundamental.

Vale lembrar ainda, conforme bem esclarece a LDB em
seu artigo 60, que as instituicdes especializadas sio aquelas com
atuagdo exclusiva em Educacio Especial (Brasil, 1996).

Por isso cabe lembrar que a institui¢o filantrépica, ainda
que ofereca atendimento educacional especializado, deve
providenciar imediatamente a matricula das pessoas que atende,
pelo menos daquelas em idade de 07 a 14 anos, em escolas comuns
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da rede regular de ensino. Para os jovens que ultrapassarem essa
idade limite, na matricula inicial, € preciso que lhes seja garantida
matricula em escolas comuns, na modalidade Educacio de Jovens
e Adultos. Nada impede que, em periodo distinto daquele em que
foram matriculadas no ensino regular, continuem a freqiientar a
instituicdo, para servigos clinicos e de apoio e/ou servicos de
atendimento educacional especializado, para receberem o que nio
€ proprio dos curriculos de escola comum.

Quanto ao caso de alunos em idade de acesso obrigatério
ao Ensino Fundamental, os pais/responsiveis que deixam seus
filhos dessa idade sem o ensino obrigatério em tal situacio podem
estar sujeitos as penas do artigo 246 do Codigo Penal (Brasil, 1987),
que trata do crime de abandono intelectual. E possivel até que os
dirigentes de instituigdes que incentivam e nao tomam providéncias
em relacdo a essa situacio possam incorrer nas mesmas penas
(art. 29, CP). O mesmo pode ocorrer se a instituicio simplesmente
acolhe uma crianca com deficiéncia recusada por uma escola
comum (o que também € crime, art. 82, Lei 7.853/89) e silencia a
respeito, ndo denunciando a situacio.

Os Conselhos Tutelares e autoridades locais devem ficar
atentos para cumprir seu dever de garantir a todas as criancgas e
adolescentes o direito de acesso 2 escola. Para cumprir o papel de
assegurdr a0s seus assistidos o direito a educacdo e considerando
o grave fato de que a grande maioria das escolas comuns da rede
regular se dizem “despreparadas” para receber essa nova clientela,
a instituicdo especializada deve propiciar conhecimentos/
esclarecimentos aos professores dos alunos que encaminharem 2s
escolas comuns.

Mas, é importante frisar que quaisquer apoios e
conhecimentos propiciados 2 escola comum e a esses alunos
inseridos nao se constituam em “reforco escolar”, como comumente
ocorre, dado que a escolarizacdo desses alunos nio compete s
instituicoes, mas ao ensino comum.

Se houver resisténcia das escolas comuns da rede regular
em aceitar as matriculas ou manter as ja existentes, mesmo com o
apoio das instituicdes especializadas, os dirigentes destas devem
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orientar e acompanhar os pais para denunciarem o fato aos 6rgaos
do Ministério Piblico local.

O sistema oficial de ensino, por meio de seus 6rgios,
nos Ambitos federal, estadual e municipal, devem dar as chamacdas
“escolas especiais” um prazo para que adotem as providéncias
necessirias, de modo que suas priticas educacionais possam
atender 2 Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e a Convencio
Interamericana celebrada na Guatemala (Organizacio dos Estados
Americanos, 1999).

Para dar cumprimento 2 Convengio da Guatemala, nio
ha necessidade de revogacio expressa da Nova LDB, pois a sua
revogacio, no que se refere 2 Educagio Especial, ja ocorreu com
a internalizacio da Conven¢do 2 nossa Constitui¢io. Mas nada
impede, segundo a opiniio mais recente de nossos juristas, que
os 6rgios responsiveis pela emissio de atos normativos infralegais
e administrativos relacionados 2 Educacio (Conselhos de Educa¢io
de todos os niveis, Ministério da Educacio e Secretarias), emitam
diretrizes para a educacdo bésica, em seus respectivos dmbitos,
considerando os termos da Conven¢do da Guatemala no Brasil,
com orientacdes adequadas e suficientes para que as escolas em
geral recebam com qualidade a todas as criancas e adolescentes.

Para as criancas de 0 a 6 anos, cujo enfoque do
atendimento é a educacio precoce, nao se deve dispensar, quando
necessarios, os atendimentos clinicos individualizados, bem como
o aprendizado e apreensio de formas especificas de comunicagio
em obediéncia ao Estatuto da Crianca e do Adolescente. Mas esse
atendimento nio pode ser oferecido de modo a impedir o acesso
do aluno ao ensino infantil comum, pois este ambiente escolar €
o que propicia uma maior estimulagio ao desenvolvimento global
da crianca.

Adolescentes e adultos maiores de 14 anos, além dos
cursos profissionalizantes e outros que eventualmente oferega, as
instituicoes especializadas devem incentivar a matricula desses
alunos em escolas comuns, realizar convénios com cursos
profissionalizantes ou de Educa¢io de Jovens e Adultos para
continuar garantindo a inclusio, nessa faixa etaria.
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Quanto a adolescentes e adultos com idade para o
trabalho, € importante facilitar a insercio efetiva no mercado de
trabalho por meio de capacitagio e de apoio juridico em casos
que necessitarem de interdicio judicial, incentivando, sempre que
possivel, a interdicdo parcial para que a pessoa possa continuar
exercendo atos de cidadania.

Vale também lembrar que a pratica chamada de “inclusio
ao contririo” nio procede e tem sido uma “saida” para os que
querem manter a escola especial nos seus velhos moldes, porém
magquilada, para disfarcar a continuidade de sua existéncia. A
inclusdo as avessas ji acontece veladamente, dado o numero
elevado de alunos com problemas de aprendizagem e de disciplina
que freqlientam as escolas e classes especiais sem serem pessoas
com deficiéncia!

Escolas mistas, constituidas por grande niimero de alunos
com a mesma deficiéncia e outras sem deficiéncia 14 inseridas,
ndo atendem ao propdsito de se freqiientar um ambiente
educacional que replica a sociedade na sua heterogeneidade

ACESSIBILIDADE AO CONHECIMENTO

E indispensdvel que os estabelecimentos de ensino
eliminem suas barreiras arquitetdnicas e adotem priticas de ensino
escolar adequadas as diferengas dos alunos em geral, oferecendo
alternativas que contemplem as diferencas, além de recursos de
ensino e equipamentos especializados que atendam a todas as
necessidades educacionais dos educandos, com e sem def1c1enc1as
mas sem discriminacdes.

O acesso a todas as séries do Ensino Fundamental
(obrigatério), sendo incondicionalmente garantido a todos os
alunos, implica em educagio de qualidade, ou seja, praticas
pedagdgicas que necessariamente reconhecem e valorizam as
diferencas. Por esses motivos, os critérios de avaliacio e de
promogao, com base no aproveitamento escolar, previstos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996, art. 24),
nao podem ser organizados de forma a descumprir os principios
constitucionais da igualdade de direito ao acesso e permanéncia
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na escola, bem como do acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criagio artistica, segundo a capacidade de cada
um.

J4 o Ensino Médio, os cursos profissionalizantes, aqueles
voltados para o ensino de jovens e adultos e os chamados
“cursinhos”, tradicionalmente voltados para a preparacio aos
exames vestibulares, terdo de representar opgdes vilidas, para que
alcancemos o objetivo de atender a todos os alunos que concluiram
o Ensino Fundamental, de acordo com o perfil e aptidio de cada
um.

Todos os servicos de apoio especializado, tais como os
de intérpretes de lingua de sinais, aprendizagem do sistema Braille
€ outros recursos especiais de ensino e de aprendizagem nio
caracterizam e nao podem substituir as fungdes do professor
responsdvel pela sala de aula da escola comum que tem alunos
com deficiéncia.

Os cursos de preparacio de professores, do Magistério
as Licenciaturas, devem dar-lhes a consciéncia e a formacio
necessarias para que recebam, em suas salas de aula, alunos com
e sem deficiéncias, sem oporem tantas resisténcias como € usual.

Ja os cursos de formacio de professores especializados
em Educacio Especial devem ser voltados exclusivamente para a
preparacdo dos professores, de modo que possam se dedicar ao
atendimento educacional especializado, respaldando o aluno a
prosseguir seus estudos nos niveis de escolarizacio regulares. Essa
formagao capacita-os a ensinar Braille, LIBRAS e outras técnicas
que facilitem o acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino, além
de outros conhecimentos, técnicas, ferramentas préprias do
atendimento educacional.

Os orglos oficiais responsiveis pelo reconhecimento,
credenciamento, autorizaciio ou renovacio de quaisquer desses
atos, nido podem deferir os respectivos pedidos das instituicdes
de ensino que nio preencherem os aspectos fundamentais aqui
elencados, bem como deverao deferir prazos para que as escolas
interessadas procedam as adaptacdes necessdrias para a formacio
de profissionais dedicados a esse atendimento especifico.
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A Lei 7.853/89, o Decreto 3.298/99 e outras normas
infraconstitucionais e infralegais, refletem certa distor¢io em relacio
ao que se extrai da Constituicio Federal (Brasil, 1988) e dessa
Convengdo, recém promulgada no Brasil. Eles ainda refletem uma
€poca histérica em que a “integracio” (movimento no qual é o
cidadao com deficiéncia quem tem que se adaptar 2 sociedade e
ndo necessariamente a sociedade € que deve criar condicdes para
evitar a exclusio) esteve bastante forte, principalmente no Brasil.
Este movimento de “integracio” é a contraposicio do atual
movimento mundial de “inclusiao”. Neste, existe um esforco
bilateral, mas é principalmente a sociedade quem deve criar
condicdes para evitar que ocorra a exclusio. Entende-se, entio,
por que os termos constantes de tais normas visam garantir as
pessoas com deficiéncia o direito de acesso ao ensino regular
“sempre que possivel”, “desde que capazes de se adaptar”.

Hoje sabemos, por uma interpretaciio progressiva das leis
e fundamentada em principios e objetivos constitucionais de
“‘promogio do bem de todos, sem qualquer discriminacio”, que
essas normas, quando falam em “sempre que possivel, “desde
que capazes de se adaptar”, s6 podem estar se referindo a pessoas
com severos comprometimentos de satde. Pessoas em estado de
vida vegetativa, sem quaisquer condi¢cdes de interacio com o meio
externo, que nao sao sequer publico-alvo das chamadas escolas
especiais, pois necessitam de cuidados de satde que as impedem,
ao menos temporariamente, de receberem educacio escolar.

Mesmo que n3o consigam aprender os conteidos
tradicionalmente transmitidos, que sao também muito importantes,
mas ndo podem ser o Unico objetivo da escola, hi que se dar
também 4s pessoas com severas limitacdes o direito & convivéncia
na escola, entendida como espaco privilegiado da formacio global
das novas geragdes.

Todos noés precisamos (e muito mais ainda essas pessoas)
dessa convivéncia. Além disso, os conhecimentos que elas
conseguirem assimilar em um ambiente escolar comum e
desafiador, ndo terio a mesma qualidade dos adquiridos em um
ambiente segregado. Mas, nada impede que esses alunos recebam
atendimento educacional especializado como complemento e apoio
ao seu processo escolar.
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Por outro lado, alunos de escola comum, ao conviverem
naturalmente com pessoas que tém deficiéncias mais severas,
certamente serao muito beneficiados, tanto no aspecto humano
como pedagébgico, por conviverem com esses Nnovos colegas em
suas turmas.

A AtUACAO DO LEPED
CONSTRUINDO ESCOLA ABERTA AS DIFERENCAS

Os pesquisadores do Laboratério de Estudos e Pesquisas
em Ensino e Diversidade - LEPED/Unicamp tém trabalhado no
sentido de transformar a inclusio escolar de intencio em realidade.

Nossos estudos estio voltados para o conhecimento das
condicdes que favorecem 2 inclusio de alunos com e sem
deficiéncia.

Muitos desses estudos foram concluidos e hi outros em
andamento. Sio teses, dissertagdes e outros trabalhos cientificos
que orientamos na Faculdade de Educacio e que constituem um
acervo importante de trabalhos relativos 2 inclusio escolar.

O conhecimento que produzimos fundamenta os nossos
projetos de extens2o em redes de ensino publico que adotam o
referencial inclusivo em suas politicas educacionais e as disciplinas
que ministramos no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacio
da Unicamp/SP, desde 1993.

Os estudos desenvolvidos pelo LEPED evidenciam que o
€nsino na maioria das escolas comuns de ensino regular nio
corresponde ao que € necessario para que a inclusio se concretize,
pois essas escolas geralmente adotam medidas excludentes quando
se defrontam com as diferencas.

O que existe sio escolas que desenvolvem projetos de
inclusdo parcial e que continuam a atender aos alunos com
deficiéncia em espacos escolares semi ou totalmente segregados
(classes especiais, turmas de aceleracido, escolas especiais,
professores itinerantes etc.).

Os professores que nio estio recebendo alunos com
deficiéncia em suas turmas de ensino regular se justificam, na
maioria das vezes, pelo despreparo para enfrentar a tarefa.
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Existem também escolas que nio acreditam nos beneficios
que os alunos com deficiéncia poderao auferir da nova situagio,
especialmente os casos mais graves, pois ndo teriam condi¢oes de
acompanhar os avangos dos demais colegas e seriam ainda mais
marginalizados e discriminados do que nas classes e escolas
especiais.

Em todos esses casos, o que fica evidente € a necessidade
de se redefinir e de se colocar em ac¢do novas alternativas e praticas
pedagédgicas que favoregam a todos os alunos, o que implica na
atualizacio e desenvolvimento de conceitos e de aplicagtes
educacionais compativeis com o grande desafio imposto pela
inclusdo.

Mudar a escola é enfrentar uma tarefa que exige trabalho
em muitas frentes. Destacaremos as que consideramos primordiais
e que foram retiradas de nossas experiéncias em redes de ensino
nas quais coordenamos projetos de transformagio das escolas para
atender as diferencgas.

Atuamos na formacio em servico de professores: a)
colocando a aprendizagem como o eixo das escolas, porque escola
foi feita para fazer com que todos os alunos aprendam; b)
garantindo tempo para que todos os alunos possam aprender o
que for possivel, de acordo com o perfil de cada um e reprovando
a repeténcia; ¢) abrindo espago nas escolas para que a cooperagio,
o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam
exercitados por alunos, professores, administradores, funciondrios,
pois sio habilidades minimas para o exercicio da verdadeira
cidadania; d) estimulando, formando continuamente e valorizando
o professor que € o responsivel pela tarefa fundamental da escola
- a aprendizagem dos alunos; e) elaborando planos de cargos e
aumentando saldrios, realizando concursos publicos de ingresso,
acesso e remocido de professores.

Nos locais em que houve, de fato, mudancas no modo
de se organizar pedagogicamente a escola para todos os alunos,
constatamos que a inclusio foi, € e serd bem sucedida. Onde niao
houve essas mudangas, mas apenas o acesso i escola comum de
alunos com deficiéncias e/ou dificuldades de aprender, a inclusdo
nao aconteceu.
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Concluimos em nossos estudos que mudar a escola niao
é justapor os servicos da Educagao Especial as salas de aula de
ensino regular, como o apoio de professores itinerantes, 0s
curriculos, atividades e avaliacdes adaptadas. Trata-se de se adotar
novas medidas para atender as diferencas de todos, medidas essas
que nio sejam excludentes, tais como as provas e outras avaliacoes
de cardter classificatério, o ensino disciplinar, a fragmentaciao dos
tempos escolares em séries, entre outras, sobejamente conhecidas
e praticadas em nossas escolas, ainda! Nio ha como acolher todos
os alunos em escolas que selecionam, reprovam, marginalizam o
ensino de alguns alunos em classes e programas 2 parte dos demais
colegas.

O sucesso da inclusio tem a ver com a inversdo de uma
pritica pedagdgica que é, equivocadamente, concebida e adotada
para atender 2s diferengas em uma turma de alunos. Refiro-me ao
ensino individualizado. Essa pritica também passou a ser um dos
motivos pelos quais se criticam as salas de aula numerosas quando
nelas existem alunos com deficiéncia.

Nio € possivel individualizar o ensino para quem quer
que seja, na medida em que nao conseguimos controlar, de fora,
o processo de compreensio de outra pessoa.

A aprendizagem € individualizada pelo aluno, ndo sendo
ditada e nem comandada, definida ou adaptada por ninguém de
fora. Em outras palavras, o aluno individualiza, naturalmente a
sua aprendizagem, quando o ambiente escolar e as atividades e
intervencdes do professor o liberam, o emancipam, dando-lhe
espago para que pense, decida, realize suas tarefas, segundo seus
interesses e possibilidades. O ensino individualizado, adaptado
pelo professor, rompe com essa légica emancipadora e implica
escolhas e intervencdes do professor que passa a controlar, de
fora, o processo de aprendizagem. O que almejamos € que as
intervencdes do professor sejam direcionadas para desequilibrar,
apresentar desafios e apoiar o aluno nas suas descobertas, mas
sem retirar-lhe a condugio de seu processo educativo.
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EM RELACAO A INCLUSAQ ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

Recomendamos em linhas gerais 0 que segue, para que
esses alunos tenham acesso as escolas e a0 conhecimento:

® quanio d surdez e deficiéncia auditiva:

Caso exista um aluno com deficiéncia auditiva ou surdo
matriculado em uma escola de ensino regular, ainda que particular,
esta deve promover as adequacdes necessirias e contar com os
servicos de um intérprete de lingua de sinais e de outros
profissionais (fonoaudi6logos, por exemplo), assim como pessoal
voluntirio ou pertencente a entidades especializadas conveniadas
com as redes de ensino regular. Se for uma escola publica, é preciso
solicitar material e pessoal s Secretarias de Educacio municipais
e estaduais, as quais terdo de providencii-los com urgéncia.

Estes custos sio computados nas despesas gerais da
institui¢do de ensino, pois ela estd obrigada a oferecer uma estrutura
escolar adequada a todos os seus alunos com e sem deficiéncia.
Para as instituicdes de ensino superior, existe a Portaria do MEC
3284/2003 (Brasil, 2003), que traz esclarecimentos quanto a estas
obrigacdes e condicionam o préprio credenciamento dos cursos
oferecidos ao cumprimento de seus requisitos.

Ainda para a surdez e a deficiéncia auditiva, além do
intérprete, a escola deve providenciar para a crianga que ainda
ndo saiba e cujos pais tenham optado pelo uso de LIBRAS, um
instrutor de LIBRAS, de preferéncia surdo.

Obedecendo aos principios inclusivos, a aprendizagem
de lingua de sinais pode acontecer na sala de aula desse aluno e
ser oferecida a todos os demais colegas e ao professor, para que
possa haver comunicacio entre todos.

Lembramos que os convénios com a drea da satde sio
extremamente importantes para que o diagnéstico da deficiéncia
auditiva seja feito o mais cedo possivel. Assim, desde o atendimento
em bergirio, o bebé surdo ou com deficiéncia auditiva, deve receber
estimulos visuais que sio a prépria introduciio ao aprendizado da
lingua de sinais. Os alunos que optaram pela oralizacio sio
encaminhados a servicos de fonoaudiologia que lhe possibilitem
aprender a falar.
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e quanto a deficiéncia fisica

Para possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncia fisica,
toda escola deve eliminar suas barreiras arquiteténicas, tendo ou
nio alunos com deficiéncia matriculados no momento (Leis 7.853/
89, 10.048 e 10.098/00).

A ado¢io da Comunicacio Alternativa/Aumentativa €
essencial, principalmente para alunos com paralisia cerebral e que
apresentam dificuldades funcionais de fala e escrita. Essa
comunicacio complementa ou oferece alternativas para a fala de
dificil compreensdo ou inexistente (pranchas de comunicagio e
vocalizadores portiteis) e ainda prevé estratégias e recursos de
baixa ou alta tecnologia que promoverdo acesso ao conteido
pedagégico (livros digitais, softwares para leitura, livros com
caracteres ampliados) e facilitadores de escrita, no caso de
deficiéncia fisica, com engrossadores de lipis, Orteses para
digitacio, computadores com programas especificos e periféricos
(mouse, teclado, acionadores especiais).

e gquanto a cegueira ou a deficiéncia visual

O aluno em uma dessas condicdes precisa de material
diditico especializado, como regletes, soroban, além do
aprendizado do cédigo Braille, e de nogdes sobre mobilidade e
locomocio, atividades de vida didria. Ele também tem o direito de
conhecer e de aprender a utilizar ferramentas de comunicacao,
que por sintetizadores de voz possibilitam aos cegos escrever €
ler, via computadores

Os professores e demais colegas de turma desse aluno
também podem, se quiserem, aprender o Braille, com instrutores,
assim como a utilizar as demais ferramentas e recursos
especificados, pelos mesmos motivos aventados no caso de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva — provocar e ampliar as
interacdes sociais e intelectuais entre a turma € a pessoa com
deficiéncia.

Para as escolas publicas, o préprio Ministério da Educagio
tem um programa que possibilita o fornecimento de livros didaticos

em Braille. Além disso, em todos os Estados estao sendo instalados
centros de apoio educacional especializado e que devem atender
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as solicitagdes das escolas publicas. Se for uma escola particular,
da mesma forma, ela providenciard o material 2s suas expensas
ou através de convénios com entidades assistenciais.

e guanto a deficiéncia menial

Este segmento de alunos parece ser o maior problema da
inclusio de pessoas com deficiéncia no ensino regular. Cremos,
contudo, que esses alunos constituem mais uma provocacio para
a transformacdo e melhoria do ensino escolar em todos os seus
niveis.

Nossa Constituicio determina que deve ser garantido a
todos o direito de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagdio artistica, de acordo com a capacidade de
cada um (Brasil, 1988, art. 208, V). Assim, independentemente da
presenca de pessoas com deficiéncia, € comum existir numa mesma
sala de aula pessoas com diferentes niveis de capacidade intelectual.

Em pesquisas que realizamos nas redes de ensino em
que estamos ou nao atuando diretamente, a maioria dos professores
continuam a esperar de todos os alunos o mesmo “rendimento”,
esquecendo-se entdo de suas diferencas e especificidades. Apesar
de saberem que os alunos sio pessoas diferentes umas das outras
quando chegam 2 escola, lutam para que o processo escolar as
tornem iguais. Esperam e almejarﬁ em cada série, ciclo, nivel de
ensino, que os alunos alcancem um dado padrio predefinido de
desempenho escolar. Esse esforco compensatério, essa ansia de
nivelar o alunado segundo um modelo, uma norma pré-definida,
levam, invariavelmente 2 exclusio escolar, nio apenas dos alunos
com deficiéncia intelectual acentuada, mas também dos que
eventualmente possam apresentar dificuldades/deficiéncias na
compreensio de um dado conhecimento.

As priticas escolares usuais precisam ser revistas, porque
s3o marcadas pelo conservadorismo, excludentes e inadequadas
para o alunado que ji temos hoje nas escolas, em todos os seus
niveis. Entre essas priticas, destacamos a avaliacio da
aprendizagem, que é das mais retrogradas e ineficientes e que
precisa ser urgentemente redefinida e mudada.
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De fato, nio podemos mais categorizar o desempenho
escolar como bom, regular, excelente, etc. a partir de instrumentos,
medidas e terminalidades arbitrariamente estabelecidos pela escola.
Esse modo de avaliar tem sido a grande sustentacio dos que
defendem o ensino escolar dividido em especial e regular, pois €
com base nessas avaliacdes, entre outras, que um aluno é
considerado apto ou nio apto para frequentar uma dessas
modalidades de ensino, principalmente quando se trata de alunos
com deficiéncia mental.

Sabe-se hoje que as deficiéncias nio podem ser medidas
e definidas por si mesmas e por intermédio, unicamente, de
avaliacdes e de aparatos educacionais, médicos e psicolégicos
conhecidos. Ha que se levar em conta a situagdo de deficiéncia,
ou seja, a condicido que resulta da interagio entre as caracteristicas
da pessoa e as dos ambientes em que ela estd provisoriamente ou
constantemente inserida. Esse novo conceito da Organizacio
Mundial de Satide (OMS) reforca os principios inclusivos de
transformacao dos ambientes de vida das pessoas em geral,
inclusive o educacional, para que possam estar adequados a atender
as peculiaridades permanentes e circunstanciais dos seres humanos.
Segundo esse mesmo conceito, quando se deseja conhecer os
motivos do sucesso ou do fracasso na aprendizagem de contetdos
escolares, € preciso analisar igualmente o ensino pelo qual foram
ministrados. Os alunos sio avaliados pelos progressos que
auferiram nas diferentes dreas do conhecimento e a partir de seus
talentos, habilidades naturais e construcio de todo tipo de
conhecimento escolar.

Os alunos com deficiéncia mental sio naturalmente
absorvidos em escolas comuns que jd trabalham a partir destas
novas maneiras de atuar pedagogicamente, como as que serdo
apresentadas a seguir.

Nio existem receitas prontas para atender a cada
deficiéncia ou necessidade especial que a natureza é capaz de
produzir. Ha milhares de criancgas e adolescentes, cujas necessidades
especials sao quase Unicas no mundo todo. Assim, espera-se que
a escola abra as portas para todos os alunos sem discriminacdes,
condi¢des ou preconceitos.
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FINALMENTE

Como encaixar um projeto novo em uma velha matriz de
concepciao do ensino escolar?

As medidas comumente indicadas para combater a
exclusio de alunos com e sem deficiéncias nio promovem
mudancgas e tém como objetivo muito mais neutralizar os
desequilibrios criados pela heterogeneidade das turmas do que
potencializi-los, até que se tornem insustentdveis, obrigando as
escolas a buscar novos caminhos educacionais que, de fato,
atendam 2a pluralidade do coletivo escolar.

Enquanto os professores do ensino escolar (especialmente
os do Ensino Bisico) persistirem:

e propor trabalhos coletivos, que nada mais sio do que atividades
individuais realizadas ao mesmo tempo pela turma;

e ensinar com énfase nos contelidos programéiticos da série;

e adotar o livro diditico como ferramenta exclusiva de orientacio
dos programas de ensino;

e servir-se da folha mimeografada ou xerocada para que todos
os alunos as preencham ao mesmo tempo, respondendo s
mesmas perguntas, Com as mesmas respostas;

e propor projetos de trabalho totalmente desvinculados das
experiéncias e do interesse dos alunos, que sé servem para
demonstrar a pseudo adesio do professor as inovagdes;

e organizar de modo fragmentado o emprego do tempo do dia
letivo para apresentar o conteudo estanque desta ou daquela
disciplina e outros expedientes de rotina das salas de aula;

e considerar a prova final como decisiva na avaliacio do
rendimento escolar do aluno, nao teremos condicdes de ensinar
a turma toda, reconhecendo e valorizando as diferencas na
escola.

Essas praticas configuram o velho e conhecido ensino
para alguns alunos - e para alguns alunos, em alguns momentos,
algumas disciplinas, atividades e situacées de sala de aula.
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E assim que a exclusio se alastra e se perpetua atingindo
a todos os alunos, nio apenas os que apresentam uma dificuldade
maior de aprender ou uma deficiéncia especifica.

O ensino para alguns é ideal para gerar indisciplina,
competi¢io, discriminagio, preconceitos e para categorizar os bons
e os maus alunos, por critérios que sdo, no geral, infundados. O
ensino para todos desafia o sistema educacional, a comunidade
escolar e toda uma rede de pessoas, que se incluem em um
movimento vivo e dinimico de fazer uma Educacio que assume o
“presente”, como tempo que concretiza a mudanga do “alguns”
em “todos”, da “discrimina¢o e preconceito” em “reconhecimento
e respeito as diferencas”. E um ensino que coloca o aluno como
foco de toda a acio educativa e possibilita a todos a descoberta
continua de si e do outro, dando sentido ao saber/sabor de educar.

Pensamos que ja é tempo de garantir o direito de ser,
sendo diferente, de todos os alunos e de reconhecer a exclusio
nio apenas dos que ji estdo nas escolas, mas daqueles que estao
fora, por tudo o que elas tém de injusto e discriminador.
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