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FORMAS DE ORGANIZACAO ESCOLAR: DESAFIOS
NA CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA'

Anna Augusta Sampaio de OLIVEIRA?

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos expressamente: nao aceiteis o gque é de

hibito como coisa natural, pois em tempo de desordem
sangrenta, de confusio organizada, de arbitrariedade consciente,
de humanidade desumanizada, nada deve parecer natural

nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertold Brech

INTRODUCAO

Iniciamos o século XXI com uma certeza: precisamos
mudar radicalmente a escola’. Nao hd mais como compactuar
com as priticas pedagogicas tradicionalistas que dividem e separam
as pessoas, que homogeneizam o conhecimento e que limitam o

! Esse artigo foi organizado a partir das contribuicoes dos professores: José Pacheco
(2003; s./d.) - Escola da Ponte, Edimara de Lima (2003; s./d.) - Escola Prima Montessori;
Maria Helena de Fitima Luchesi Martins (2003) - Escola Oca dos Curumins — Pedagogia
Freinet ¢ com base nos dados disponiveis no sife de cada escola, anunciados
adequadamente no decorrer do artigo.

* Docente do Departamento de Educa¢iio Especial, FFC/UNESP, Marilia. E-mail:
hanamel@terra.com.br.

* Escola considerada como uma entidade representativa que traduz todo o sistema
cducaciconal, composto pela politica educacional do Estado, pelos representantes
administrativos e por seus membros internos, responsiveis pelo projeto educacional da
escola: professores, dirctores, vice-diretores, coordenadores pedagdgicos, funciondrios,
alunos e familiares.
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Inclusao: intencio e realidade

desenvolvimento humano. Nido nos faltam estudos (Caldart, 2001;
Collares e Moysés, 1985,1992a, 1992b; Freire, 1985, 1987, 1998;
Mantoan, 2001; Moysés, 2001; Padilha, 1997, 2001; Patto, 1996;
Perrenoud, 2000, 2001, entre outros) que apontem o fracasso da
escola atual em cumprir o seu papel social de democratizacio e
construcio de uma sociedade mais igualitiria e, além disso, esses
autores apontam o perverso papel que a escola vem
desempenhando na manutencio das relacdes opressoras impostas
pela sociedade capitalista.

Durante o século XX muitas acdes foram empreendidas
na luta por uma sociedade que garanta a todos os povos a conquista
de sua igualdade de direitos e o respeito a diversidade humana,
buscando uma sociedade inclusiva. Na Educacio recebemos um
grande impacto a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacio
para Todos, em 1990, onde foi proclamada a Declaragio de Jomtien
(Unesco, 1990) e, da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, em 1994, que culminou com a Declaragio
de Salamanca (Unesco, 1984). Essas declaracdes apontam o
compromisso de universalizacio do ensino fundamental e atencio
especifica aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Em 2002, na Assembléia Geral das Nacdes Unidas sobre
a Crianga, a educacio foi entendida como “ [...] um direito humano
e um fator fundamental para reduzir a pobreza, o trabalho infantil
e promover a democracia, a paz, a tolerancia e o desenvolvimento”
(Aranha, 2003, p. 12), através da prioridade de acesso 2 escola das
criancas do ensino fundamental, estabelecendo os ideais de
gratuidade, qualidade e obrigatoriedade.

Os paises signatirios desses documentos, entre eles o
Brasil, assumem o compromisso politico-social de transformar os
sistemas de educacdo em sistemas educacionais inclusivos, os quais
deverao respeitar as diferengas de qualquer ordem e re-organizar
o espaco escolar de forma que se garanta a convivéncia na
diversidade e a democratiza¢io do conhecimento.

Embora possa nos parecer simples, esse compromisso é
por demais complexo num sistema educacional que “insiste numa
concepcao pedagdgica, técnica, intelectual e moral [...] ultrapassada,
[que] nio corresponde mais nem ao modo de vida, nem as
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aspiracdes de um proletariado que adquire, a cada dia, maior
consciéncia de seu papel histérico e humano” (Freinet, 1995, p.3).
Assim, 20 mesmo tempo que reafirmamos a funcio especifica e
insubstituivel da escola no mundo contemporineo, reafirmamos
a necessidade de superacio de velhas priticas, fundamentadas
em paradigmas retrégrados que desconsideram as diferencas
culturais, sociais, étnicas, orginicas, de género ou de qualquer
outra ordem nas relagdes pedagégicas cotidianas.

Isso nos obriga a uma reflexdo profunda das praticas
escolares, desde a sua estrutura, organizagiao, planejamento,
didatica, métodos, disciplinas, contetddos, formas de conhecimento,
avaliacdo, populacio, etc. Todo o ritual escolar precisa ser revisto.
Compartilhamos com Mantoan (2001, p.10-11) quando afirma:

Tudo €, de fato, muito novo. E a escola é velha na sua
maneira de ensinar, de planejar, de executar e de avaliar
seu projeto educativo. [...] Persistem ainda os regimes
seriados de ensino, os contetidos programiticos
hierarquizados, homogeneizadores, que buscam
generalizar, unificar, despersonalizar quem ensina e quem
aprende.

Na verdade, nio nos resta divida: tudo precisa ser revisto.
No entanto, isso nio significa desconsiderar experiéncias
emancipadoras que ji ocorrem em diversas partes do mundo.
Pretendemos, justamente, nos debrucar na discussio sobre algumas
praticas pedagégicas alternativas que, mesmo sem referir-se,
especificamente, s necessidades educacionais especiais, atendem
com qualidade as diferencas de seus alunos.

Isto nos leva a pensar em uma outra escola, nio para
atender e incorporar os alunos com necessidades educacionais
especiais e, entre eles, os com deficiéncia, mas uma escola “projetada
pela pedagogia do movimento [..] movimento de pedagogias,
movimento de sujeitos humanos” (Caldart, 2001, p. 140).

E, assim, parece-nos que a proposta de uma educacio
inclusiva pode caracterizar-se como uma nova possibilidade de
re-organizacao dos elementos constituintes do cotidiano escolar,
uma vez que, para tornar-se inclusiva e atender as diferencas de
seus alunos, hd de se pensar num novo projeto pedagégico: flexivel,
aberto, dinamico. Projeto capaz de envolver toda a comunidade
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escolar e ousar na busca de novas relacdes educativas que
signifiquem uma “ruptura com as pedagogias da transmissio”
(Perrenoud, 2000, p. 45). Claro que essa intencio, como apontado
pelo préprio Perrenoud, € recorrente na drea da Ciéncia da
Educacio, mas, no plano pritico, no cotidiano e no interior das
escolas, ainda confrontamos com a imobilizaciio, a resisténcia e a
inoperincia das transformacdes sugeridas teoricamente.

Falar em uma educacio inclusiva é, exatamente, tocar
nesses aspectos nevrilgicos da organizacido, estrutura e
funcionamento de todo o sistema educacional; portanto, € a busca
da superacio de uma educagio reprodutora para uma educacio
emancipadora, capaz de viver em toda sua intensidade o respeito
4 participacio e a autonomia humana. Nao preparar para a
autonomia, mas vivera autonomia de forma responsivel no interior
de uma coletividade, representada pela comunidade escolar.

No entanto, embora imbuidos dos principios de inclusio,
muitas vezes nio conseguimos avancar na vivéncia de novas
priticas pedagdgicas que, respeitando as possibilidades de cada
um, seja capaz de levar todos ao desenvolvimento miximo e ao
acesso ao conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade. No obstante, nio partimos do “nada”. No campo
pedagdgico, acumulamos experiéncias diditicas e educacionais
capazes de valorizarem as diferencas e proporcionarem o
desenvolvimento humano. Vamos nos debrucar na andlise de
algumas dessas experiéncias que poderdo contribuir para a
construgao de sistemas educacionais inclusivos.

Escoia DA PONTE: OITO TOPICOS PARA UMA REFLEXAO*
Professor José Francisco de Almeida Pacheco®

1. Em 1976, a Escola da Ponte era um arquipélago de
soliddes. Os professores remetiam-se para o isolamento fisico e
psicolégico, em espacos e tempos justapostos. Entregues a si

* Topico desenvolvido na Lingua Portuguesa de Portugal.

* Coordenador do Projeto Escola da Ponte; Licenciado em Cicéneias da Educagio, Mestre
em Educagio da Crianga na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacio da
Universidade do Porto- Portugal

80



Ineluséo: intengiao ¢ realidade

proprios, encerrados no refiigio da sua sala, a sés com os seus
alunos, o seu método, os seus manuais, a sua falsa competéncia
multidisciplinar, em horirios diferentes dos de outros professores,
como poderiam partilhar, comunicar, desenvolver um projecto
comum?

O trabalho escolar era exclusivamente centrado no
professor, enformado por manuais iguais para todos, repeticio de
licdes, passividade. As criangas que chegavam 2 escola com uma
cultura diferente da que ai prevalecia eram desfavorecidas pelo
nio reconhecimento da sua experiéncia sociocultural. Algumas
das criangas que acolhfamos transferiam para a vida escolar os
problemas sociais dos bairros pobres onde viviam. Exigiam de
nés uma atitude de grande atengdo e investimento no dominio
afectivo e emocional.

Ha vinte e cinco anos, tomiamos também consciéncia de
novas e maiores dificuldades. Por exemplo, de que nio passa de
um grave equivoco a ideia de que se poderd construir uma
sociedade de individuos personalizados, participantes e
democriticos enquanto a escolaridade for concebida como um
mero adestrainento cognitivo.

Se os pais eram chamados a escola, pedia-se castigo para
o filho ou contributos para repara¢des urgentes. A escola funcionava
num velho edificio contiguo a uma lixeira. Nas paredes, cresciam
ervas. Os alunos traziam bancos de casa para se sentarem e
improvisavam mesas. As poucas carteiras com buraco para o tinteiro
ameacavam desfazer-se. O quarto-de-banho, no exterior, estava
em ruinas e ndo tinha porta. Satisfazer as necessidades mais
elementares constituia um teste de entre-azjuda: as alunas iam /d
Jora em grupos de cinco, ou seis, fazia-se a parede e a porta num
circulo humano em torno da necessitada e voltava-se para dentro...
As criancas passavam as férias no abandono da rua a sonhar com
uma praia inacessivel. E, para lhes mitigar a fome, os professores
serviam-lhes uma caneca de leite fervido no fogio que trouxeram
de casa.

Em 1976, compreendemos que precisdvamos mais de
interrogagaes que de certezas. E empreendemos um caminho feito
de alguns pequenos éxitos e de muitos erros, dos quais colhemos
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(e continuaremos a colher) ensinamentos, apds termos definido a
matriz axiologica de um projecto e objectivos que, ainda hoje, nos
orientam: concretizar uma efectiva diversificacio das aprendizagens
tendo por referéncia uma politica de direitos humanos que garanta
as mesmas oportunidades educacionais e de realizacio pessoal
para todos, promover a autonomia e a solidariedade, operar
transformagdes nas estruturas de comunicacio e intensificar a
colaboragio entre instituicdes e agentes educativos locais.

2. Na Escola da Ponte, como em outros lugares, serd
indispensavel alterar a organiza¢io das escolas, interrogar priticas
educativas dominantes. E urgente interferir humanamente no intimo
das comunidades humanas, questionar conviccdes e,
fraternalmente, incomodar os acomodados. Apesar dos progressos
verificados ao nivel da teoria (e até mesmo contra eles), subsiste
uma realidade que as excepcdes ndo conseguem escamotear: no
dominio das préticas, o riosso século corre o risco de se completar
sem ter conseguido concretizar sequer as propostas do fim do
século que o precedeu.

Infelizmente, nio vivemos o fim do “século da crianca”,
mas somente o principio da Escola. Desde ha séculos, somos
destinatdrios de mensagens que raramente nos dispomos a decifrar
€ 0 que acontece € um regresso ciclico as mesmas grandes
interrogagdes. Todos os movimentos reformadores se assemelham
na rejeicio do passado, mas a especulagiio tedrica sem caucio da
pratica engendra apenas reformulagdes de uma utopia sempre
por concretizar.

Na Ponte, hoje, apenas restam vestigios da “estrutura
tradicional”, que transformiamos em caboucos sobre os quais
assentdmos os andaimes de uma escola que ji niio é herdeira ou
tributdria de necessidades do século XIX.

3. Ha 27 anos, a educacio das criangas ditas com
necessidades educativas especiais constituia mais um problema
dentro do problema. A colocagio de criancas com necessidades
especificas junto dos ditos normais nio era medida suficiente para
se fazer o que recentemente se designa por inclusdo. A inclusio
nao se processaria em abstracto, mas passaria por uma gestao
diferente de um mesmo curriculo, para que os alunos nio
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interiorizassem incapacidades, para que nio se vissem cada vez
mais negativamente como alunos e depois como pessoas.
Frequentemente, sob o rétulo e o estigma da diferenca, priva-se a
“crianga diferente” (ainda que inconscientemente) de experiéncias
que lhe permitiriam ganhar consciéncia de si como ser social-
COM-05-0ULTOS.

Hoje, em cada grupo hd sempre um aluno “especial”. Se
os professores, por qualquer motivo, em determinado momento,
nido podem acompanhar directamente o trabalho de uma dessas
criangas, logo um colega atento se disponibiliza para a ajudar. O
Marco era um menino rotulado de filho de pai incognito. Sofria
por ndo ter um pai como os outros meninos. O André era um
menino rotulado de mongoldide. Sofria de “recessidades educativas
especiais”, que o isolavam dos outros meninos. Até que, um dia,
mudou de escola, foi acolhido num grupo e deixou de ter rétulo.
O Marco e os seus amigos jd tinham descoberto o valor do trabalho
cooperative. Quando a Ana “foi para outra escola”, deixou a
Sandrina entregue aos cuidados da Maria do Céu. E o Marco
envolvia o André num novelo de aten¢io que operava milagres
no aprender com os outros.

As criancas estavam absorvidas no quotidiano labor de
aprender e de aprender a ser. O professor ia passando entre os
grupos, disponivel para o que fosse preciso. Deteve-se junto aquele,
pois havia detectado a presenca de estranhos instrumentos
mediadores de aprendizagem. Nio conteve a curiosidade. Pediu
desculpa ao Marco pela interrupciio e perguntou que papeis eram
aqueles:

Sabe, professor, ontem estive a ajudar o André a perceber
o que era um nome. E ele parece que ficou na mesma [...]
—respondeu o Marco. E entdio?” — insistiu o professor. Fui
pra casa a cismar, a cismar [...] E pensei em fazer umas
fichas e fiz as fichas. Trouxe-as hoje e olhe que o André,
agora, parece que ji percebeu tudo. Nio acha?

O professor nio conseguiu articular a resposta. Passou a
mao na cabe¢a do Marco. Voltou as costas ao grupo, porque a
verdade € que os homens também choram.

4. Sdo os alunos que decidem. E os professores estio 14,
atentos e disponiveis. Quando compreendemos que cada crianga
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€ um ser Unico e irrepetivel, que seria errado imaginar a
coincidéncia de niveis de desenvolvimento, concluimos que nio
seria inevitdvel pautar do ritmo dos alunos pelo ritmo de um manual
ou pela homogeneizacio operada pelos planos de aula destinados
a um hipotético aluno médio. E avancdimos com wuma outra
organizacio da escola, uma outra relagio entre os virios grupos
que constituem a equipa educativa (pais, professores, alunos,
pessoal auxiliar), um owutro modo de reflectir as praticas. Passou-
se de objectivos de instrugio a objectivos mais amplos de educacio.
Este projecto sugere um modelo de escola que ji ndio é a mera
soma de actividades, de tempos lectivos, de professores e alunos
justapostos. E uma formagio social em que convergem processos
de mudanga desejada e reflectida, um lugar onde conscientemente
se transgride, para libertar a escola de atavismos, para a repensar.
Nao € um projecto de um professor, mas de uma escola, pois s6
poderemos falar de projecto quando todos os envolvidos forem
efectivamente participantes, quando todos se conhecerem entre si
e se reconhecerem em objectivos comuns.

Nao hd escolas-modelo, mas hi referéncias que poderio
ser colhidas neste projecto como em tantos outros anonimamente
construidos, cujo intercimbio urge viabilizar. Nos ultimos cinco
ou seis anos, outras escolas se acercaram de ndés: umas movidas
pela curiosidade; outras, por outras boas razdes. Poderemos ji
falar de uma “rede de escolas” ou de uma “fraternidade educativa”.

5. Releve-se o facto de nio constarem muitas proibicdes
da lista de direitos e deveres. Este documento, que os préprios
alunos propdem, discutem e aprovam é a Magna Carta que lhes
permite libertarem-se da tutela dos professores e serem dignos do
exercicio quotidiano da liberdade na responsabilidade. As nossas
criangas nio sio educadas apenas para 4 autonomia, mas atraves
dela, nas margens de uma liberdade matizada pela exigéncia da
responsabilidade. Buscamos uma escola de cidaddos indispensivel
ao entendimento e & pritica da Democracia. Procuramos, no mais
infimo pormenor da relacio educativa, formar o cidadio
democritico e participativo, o cidadido sensivel e solidirio, o
cidadio fraterno e tolerante.

6. Para exercer a solidariedade é necessario compreendé-
la, vivé-la em todo e qualquer momento. Na Ponte, cada crianca
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age como participante solidario de um projecto de preparagio
para a cidadania no exercicio da cidadania. Foi por isso que se
constituiu, hda cerca de vinte anos, a Assembleia. E por ai que
passa a participacio das criancas na organizagio interna da sua
escola.

Os middos sabem que “a Assembleia é wma coisa
importante”, que “os alunos e os professores retinem-se e discutem
juntos os problemas da escola”, que “aprendemos a respeitar regras
e a respeitar-1nos uns aos outros e a decidir o que é melbor para
todos”. Quando uma professora, em plena assembleia, perguntou
A Catarina (sete anos de idade) “Quando acontece cidadania?” , a
pequena respondeu prontamente: “Acontece sempre”. E, quando
a professora insistiu, pedindo que a aluna explicitasse a resposta,
esta acrescentou:

£ quando eu levanto o braco para pedir a palavra ou pedir
ajuda, quando me levanto e arrumo a cadeira sem fazer
barulho, quando ajudo os meus colegas no grupo, quando
apanho lixo do chio e o deito no caixote do lixo, quando
oico o meu colega com ateng¢io, quando estou na

Assembleia...” A Francisca escreveu: “ser cidaddo é, acima
de tudo, respeitar os outros.

7. Em 1998, o “Tribunal” foi substituido por uma “Comissdo
de Ajuda” (por decisio da Assembleia!) com composigio e fungdes
muito diferentes. O velho e ineficaz “castigo” foi substituido pelo
“ficar a reflectir” e pela ajuda de “fadas orianas” (quem ji leu o
livrinho da Sophya do Mello Breyner saberid ao que as criangas se
referem).

Como o objectivo dos objectivos € fazer das criangas
pessoas felizes, foi instituida uma “caixinba dos segredos”. E ai
que a pesquisa das almas inquietas (indisciplinadas?) comega. Na
caixa de papeldo, os alunos deixam recados, cartas, pedidos de
ajuda. A “caixinba dos segredos” ensina os professores a reaprender.
E que nem sempre o que parece ser “indisciplina” o é. Os “recados-
segredos” provam-no:

Todas as manhas, o Arnaldo ji chega cansado de duas
horas de trabalho. Antes de rumar 2 escola, o Rui foi ao
lavrador buscar o leite, levou os irmidos mais pequenos ao

infantirio, fez os recados da Dona Alice, arrumou a casa
toda. O Carlos falta quase todas as tardes. O pai manda-o
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distribuir por toda a vila as folhas que dao noticia dos
falecimentos da véspera, ou tem que carregar as alfaias
dos funerais.

O tempo amareleceu as folhas dos “recados” onde as
criangas deixaram ficar pedacos de vida. Aos nove anos, o Fernando
disse o que queria ser quando fosse grande, escreveu os projectos
do seu futuro para sempre destruidos num estipido acidente na
mota que ele comprara com os primeiros salirios de teceldo. Outros
ndo chegaram a adultos por se deixarem envolver nas teias que a
droga tece. Houve também quem abandonasse a escola e optasse
pelas licdes que a escola da vida oferece. Haverd ainda alguém
que ouse falar de “indisciplina” nas escolas?

Sabemos de criangas que dio licdes de autodisciplina na
sua escola. Sei de criangas que nio entendem a indisciplina do
gritar mais alto que o préximo, nas assembleias de adultos, porque
na sua assembleia semanal erguem o braco quando pretendem
intervir. Sei de criancas de seis, sete anos, que sabem falar e calar,
propor e acatar decisdes. Sio criancas capazes de expor, com
serenidade, conflitos e de, serenamente, encontrar solucdes. Sao
cidaddos de tenra idade que, no exercicio de uma liberdade
responsavelmente assumida, instituiram regras que fazem cumprir
no seu quotidiano. Poderdo continuar a chamar-lhes alunos
“utdpicos”, que nem por isso eles deixardo de existir.

8. A concepcido e desenvolvimento de um projecto
educativo de escola € um acto colectivo e s6 tem sentido no quadro
de um projecto local de desenvolvimento. Um projecto
consubstanciado numa I6gica comunitiria pressupde ainda uma
profunda transformagio cultural. O sucesso dos alunos depende
da solidariedade exercida no seio de equipas educativas, que facilita
a compreensdo e a resolucio de problemas comuns.

Em 1976, os pais nao apareciam na escola, mas
acreditdvamos que seria possivel estabelecer comunicacio com as
familias dos alunos, se os pais ndo fossem chamados apenas para
escutarem queixas ou contribuirem para reparacdes urgentes.
Questiondvamo-nos por que razio eles iam 2 igreja, ao estadio,
ao café... e nao vinham 2 escola. Quando encontrimos resposta,
ajuddmos os pais dos alunos a fundar uma associa¢io num tempo
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em que ainda nao havia leis para as regular. A associacio de pais’
é hoje um interlocutor sempre disponivel, um parceiro
indispensivel. Mas a colaboracio dos pais ndo se restringe as
actividades promovidas pela sua associacio. No inicio de cada
ano, todos os encarregados de educacio participam num encontro
de apresentacio do Plano Anual. Mensalmente, ao sibado de tarde,
os projectos sdo avaliados com o seu contributo. E hd sempre um
professor disponivel para o atendimento didrio, se algum pai o
solicita.

A pritica diz-nos, ainda hoje, que os pais tém dificuldade
em conceber uma escola diferente daquela que frequentaram
quando alunos mas que, quando esclarecidos e conscientes, aderem
e colaboram.

PepAcocia MONTESSORI: FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS BASICOS®

Maria Montessori, criadora da Pedagogia Montessori, foi
a primeira mulher a se formar médica em seu pais, a Iilia, em
1826. Apés um ano de sua formatura, foi indicada como médica
assistente da clinica psiquidtrica da Universidade de Roma e, assim
que ocupou o cargo, dedicou-se ao trabalho com os menores
deficientes mentais, fato que marcou seu interesse pela educagio,
recomendando, ja naquela época, um tratamento mais pedagégico
do que médico no trato com essas criangas, acreditando que um
trabalho educativo especial poderia melhorar as suas condicdes
de desenvolvimento. Imbuida desse pensamento, dedicou-se ao
estudo de pedagogia e psicologia, estudou os sistemas educacionais
empregados na Europa, com énfase no método aplicado pelo Dr?
Eduard Séguin. Todos esses elementos lhe deram base para
desenvolver o seu préprio método.

De acordo com os dados compilados do site da
Organizacio Montessori do Brasil — OMB:

f Tépico desenvolvido com base nos artigos de Edimara de Lima (coordenadora pedagdgica
da Prima- Escola Montessori de $io Paulo), Marcia Righetti e Fibio Righett, disponiveis
no site www.primamontessori.com.br e com as informacgdes disponiveis no site da
Organizacio Montessori do Brasil, www.omb.org.br . Também nos baseamos na obra
Montessori ( s/d).
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seu grande senso de dever, sua natureza assertiva, suas
fortes convicgdes e a forma vigorosa de expressa-las
rendeu-lhe ao longo da vida, muitos seguidores e... muitos
opositores. Maria Montessori construiu sua histéria pessoal,
intelectual e cientifica dedicando-se por mais de meio
século ao estudo e a pesquisa do mais fundamental e dificil
problema do homem - a sua formagio; porque considerava
que s6 através dela seria possivel agir diante de questoes
decisivas da vida - sua conservacio e seu desenvolvimento.
Até sua morte em 6 de maio de 1952, entiio com 81 anos,
viveu de maneira concreta e apaixonada a histéria de seu
proprio tempo, imersa na sua luta e na sua conquista,
concebendo e experimentando novas alternativas,
contestando as tradicdes e os dogmas, lancando-se com
coragem s novas necessidades e as novas perspectivas da
Educacio, da Crianga e da Humanidade. (Montessori, s./d.)

Dedicando-se ao estudo do desenvolvimento da inteligéncia
da crianga e considerando que isso implica uma educacdo metddica,
Montessori criou um material especial para esse fim, a partir de uma
série de jogos e objetos, com formas atraentes e coloridas, destinados a
proporcionar uma educaciio sensorial, a observagio, a coordenacio
motora e a visualizac@o do tempo e do espaco. Sendo bem-sucedida no
trabalho com as criangas deficientes mentais, comeca a aplicar seu
método com criangas normais de bairros populares. (Montessori, s/d)

Maria Montessori buscava, com o seu método, levar a crianga
a conquista de sua independéncia
[...] como um meio para libertd-la das opressdes e dos prejuizos
aos quais era submetida em ‘nome da educacio’. [...] Sinalizava
entdo que o conhecimento cientifico da natureza das criangas e
o reconhecimento de seus direitos universais deveriam ser o

sustentdculo para qualquer procedimento educacional (Righetti,
M. 2004).

Dessa forma, podemos apontar Montessori como uma
educadora que se opunha a uma pedagogia autoritiria ¢ homogénea,
que desconsidera as diferentes possibilidades do desenvolvimento
humano, uma vez que € comum em sua obra o enfoque na independéncia,
na autonomia e na livre escolha.

Podemos verificar a dimensao de seu pensamento através do
relato compilado do site da OMB, transcrito a seguir:
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Ao considerar as criangas um grupo social de enormes
dimensdes e uma verdadeira poténcia no mundo,
Montessori por onde passou, deixou sua certeza de que
era na crianga que residia a esperanca da construgio de
um mundo melhor.

Descobrir a importante fungiio da crianca na formacao da
personalidade humana, foi antes de tdo, o resultado de
uma observacio cuidadosa e sistematica do comportamento
infantil, em um ambiente preparado para atendé-la - um
experimento cientifico desempenhado por uma mente
cientifica. Dizia nao ter feito outra coisa se ndo estudar as
criangas, acolhendo e buscando significado aquilo que
lhe davam: “Sou apenas a intérprete das criancas.”

Contudo, foi uma conquista de Montessori ter criado
condigdes que permitissem 2s criangas manifestar suas
acdes de acordo com suas necessidacdles internas; analisou
cientificamente a personalidade da crianga, sua capacidade
de experimentar as possibilidades de seu desenvolvimento
psiquico e intelectual, a sua natureza e o periodo da mente
absorvente. Argumentava que o objetivo da Educacio
jamais poderia ser encontrado fora da crianca, ao contririo,
devia ser buscado dentro dela, na for¢a que impulsiona e
sustenta todo o seu trabalho de Auto-Formacio e
Construcio. A Educagio entio, caberia a tarefa de
favorecer, no seu sentido mais completo, o
desenvolvimento do potencial criativo, da iniciativa, da
independéncia, da disciplina interna e da confianga em si
mesmo. (www.omb.org.br)

Também encontramos na obra de Montessori o ideal de
“formar o homem completo, consciente de seu papel na
humanidade, responsivel consigo préprio e com os outros”
(Righetti, M., 2004). E na Educacio que visualiza as possibilidades
de transformacio da humanidade que, embora possa nos parecer,
atualmente, uma visio ingénua e até utdpica das reais possibilidades
da educacdo, denota um pensamento avancado para a época.
Marcia Righetti, M. (2004) aponta a ousadia do pensamento
Montessoriano e o desejo de transformacio contido nos seus

ideais. Vejamos:

Montessori declara que o homem precisa tomar consciéncia
de sua propria historia, perceber as inter-relacdes entre os
seres, tomar posse do passado para poder construir o
futuro. [...] Para Montessori nio bastava uma escola que
cumprisse com sua funcio acad&mica, ela queria mais:
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queria uma escola que pudesse ‘formar o homem
completo’, [...] capaz de buscar o préprio aprimoramento.

E € nesse sentido que o seu pensamento pode ser

incorporado nos ideais pedagdgicos de uma educacao inclusiva,
que busca educar para a autonomia e emancipa¢iao humana, através
da convivéncia na diversidade e na constru¢ao de relacdes sociais
humanitdrias, com base no respeito e solidariedade. Diz Edimara
Lima sobre essa questio:

Saber escolher/optar é competéncia que sustenta a
autonomia, qualidade essencial ao cidadao. A autonomia
€ complexa e nio pode ser transmitida ou delegada.
Autonomia se constréi do simples para o complexo, do
particular para o genérico, exigindo uma disciplina interna,
clareza de valores éricos e morais e capacidade de tomar
decisoes. [...]

Cidadania nds desenvolvemos quando ensinamos a enrclar
um tapete na classe... para que o outro encontre arrumaco!
Cidadania desenvolvemos quando exigimos guardar um
material limpo... em respeito a quem vai usa-lo depois!
Cidadania desenvolvemos quando possibilitamos a partilha
do conhecimento e a ajuda na superacio de obsticulos.
Cidadania desenvolvemos quando exigimos a preservacio
dos livros da biblioteca [...] Desenvolver a cidadania é
desenvolver a competéncia académica, € perceber e aceitar
as diferencas individuais: diferencas fisicas,culturais,
emocionais, religiosas... toda a gama de matizes que
existem no homem e que o tornam tao rico e pocderoso.
(Lima, 2004)

Montessori estd a frente de seu tempo e, através da

observagio da pratica cotidiana com as crian¢as, aponta principios
que buscamos incessantemente com base em uma pedagogia
libertadora, emancipadora, capaz de levar os aprendizes 2
autonomia. Eis alguns principios da pedagogia montessoriana:
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1- € agindo que a crianga adquire conhecimentos;

2- através de uma ordenacgio de atividades de dificuldades
gradativamente crescentes, a aprendizagem se estabelece
com maiores possibilidades de sucesso;

3- a autoconfirmaciio imediata dos resultados do trabalho
¢ garantia de uma aprendizagem eficiente;

4- intervencdes indevidas dos adultos comprometem a
aprendizagem;
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5- cada aprendiz tem um ritmo préprio que deve ser
rigorosamente respeitado;

6- certos comportamentos - particularmente o de
observacio - tornam aprendizagens posteriores possiveis
ou mais faceis de serem adquiridas;

7- certas aprendizagens podem ocorrer muito mais cedo
que o habitualmente previsto.

Para garantir a pritica de seus pressupostos, Montessori
pensa numa escola nova:

- oferece aos seus aprendizes um “ambiente preparado”
com materiais de desenvolvimento de caracteristicas bem
definidas, permitindo 2 crianga chegar gradualmente e de
acordo com seu ritmo, a4 conquista de novos
conhecimentos.

- com educadores e educandos desempenhando
simultaneamente o papel de observadores e participantes,
num contexto de relagdes interpessoais baseadas no
respeito mituo e confianga.

- com atencgio especial 2 educagio social, dando
orientagdes para a inclusio de criangas de diferentes idades
numa mesma classe. Uma comunidade que se forma no
exercicio do equilibrio entre a liberdade individual e a
necessidade do grupo (www.omb.org.br).

Outro aspecto dessa pedagogia que deve ser mencionado
refere-se 2as classes agrupadas, as quais convivem com
agrupamentos de criancas de diferentes faixas etdrias. Fabio Righetti
comenta que “observando os grupos de idades variadas em uma
mesma classe, comprovamos que a alternancia dos papéis sociais
e a troca vivenciada através de atividades num ambiente
cientificamente preparado promovem a constru¢io do
desenvolvimento do aluno por sua propria agio” (Righetti, F. 2004)

Sobre esse aspecto como favorecedor do processo de
inclusio, transcrevemos a seguir partes importantes de um texto’
da coordenadora pedagégica da Prima Escola Montessoriana de
Sao Paulo.

7 Esse texto foi enviado como sintese da participagio da Prof* Edimara de Lima na 77
Jornada de Educacio Especial, promovida pelo Departamento de Educacio Especial da
FFC/UNESP, Marilia, ¢ foi transcrito nessa parte do artigo.
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O grande desafio da escola inclusiva — ou de qualquer
escola — € a montagem de uma estrutura que permita o
médximo do desenvolvimento individual de acordo com o
potencial de cada um e que proporcione uma vivéncia
coletiva harmoniosa e cooperativa.

As classes agrupadas, caracteristica das escolas
montessorianas, sio estruturas adequacas a escola inclusiva.
A célula mie da sociedade - a familia - que é heterogénea,
€ reproduzida na sala montessoriana onde os mais velhos
abrem caminhos aos mais novos. As diferengas muito
nitidas entre os diversos membros provocam um maior
respeito s capacidades e limites de cada um.

O principio da seriacio — base da escola convencional —
possui implicito o conceito da sala homogénea: alunos
com a mesma idade, a mesma capacidade cognitiva, a
mesma capacidade motorz, a mesma vivéncia de mundo,
a mesma cultura, o mesmo nivel de conhecimento, os
mesmos valores familiares e culturais...e como
conseqiiéncia desta hipdtese, temos uma Gnica estrutura,
com formas pré-estabelecidas para todos.

Nada mais utépico e nada mais dificil de se provar como
inadequado, pois a nossa sociedade tem medo do diferente!
A aparente homogeneidade tranquiliza e gera a
acomodacio necessdria a todos. Na realidade, somos uma
soma de diferencas, explicitas ou implicitas, e nisso reside
4 nossa riqueza.

Por que o medo do diferente?

Alguns ndo escutam por uma deficiéncia orgiinica, outros
nio escutam por deficiéncia emocional ou moral. Alguns
nio andam porque o seu corpo niAo permite, outros nao
andam por que a sua acomodagiio nio permite. Alguns
nido enxergam porque seu aparelho visual é defeituoso,
outros ndo enxergam porque o “ver” € penoso. Alguns
aprendem muito rapidamente, outros aprendem no ritmo
que a escola acha adequado, outros nio aprendem porque
sdo impedidos pela prépria vontade, alguns por falta de
oportunidade ou ainda porque os acharam incapazes, e
somente poucos... muito poucos niio aprendem porque
sdo portadores de lesdes cerebrais.

A institui¢do escola, como parte integrante da sociedade,
tem medo do aluno diferenciado. Este receio vem da
impossibilidade de trabalhar com diferencas explicitas
porque fomos habituados a ignorar as implicitas. O
professor despreparado para trabalhar com as caracteristicas
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da chamada normalidade se sente impotente diante do
que foge ao estabelecido. A formagio do professor ndo o
prepara para a diversidade, ndo lhe oferece possibilidades
técnicas de fugir do trabalho coletivo; a0 mesmo empo,
os que o cercam lhe cobram resultados.

Um dos modos de romper esta cadeia de impossibilidades
é admitir que qualquer agrupamento de alunos € composto
por pessoas diferentes, com necessidades diferentes, formas
de aprender diferentes...um grupo de individuos Gnicos
que necessitam de tratamento diferenciado para terem
igualdades de oportunidades.

O agrupamento de alunos de diferentes idades na mesma
sala de aula é uma solucdo pedagdgica que possibilita o
livre trinsito de conhecimento. O funcionamento destas
classes acontece sob o principio da livre escolha e de
contratos de trabalho, onde o aluno dedica-se as atividades
nas quais estd interessado ou necessitado. Na diversidade
clos acontecimentos possibilitados por esta classe, cada
aluno sente-se competente para construir o seu
conhecimento individualmente ou agrupande-se com
pessoas pelos mais diferentes critérios.

Os papéis de ensinante e aprendiz sao exercidos
alternadamente por toda a vida e somente a escola espera
que sejamos unicamente aprendizes; a sala agrupada
oferece ambas as possibilidades, permitindo uma vivéncia
mais proxima da realidade.

O professor da escola montessoriana posiciona-se
obrigatoriamente como um  observador, o que lhe permite
reconhecer o processo de aquisi¢io do conhecimento de
cada um e viabilizar com maior eficicia a aprendizagem
de cada aluno, oferecendo possibilidades que melhor se
adaptem a cada forma de aprendizagem.

A integragiio de portadores de necessidades especiais na
sala regular necessita de trabalho de equipe multidisciplinar
apoiando o trabalho do professor; niio podemos incorrer
no erro de exigir deste profissional e da institui¢io escola
o conhecimento especializado em toda a gama de
diferengas. A escola —estatal ou privada — nio pode manter
esta equipe no seu cotidiano, porque nio pode e nio
deve exercer o papel da clinica, mas necessita da
supervisio desses profissionais em diferentes intensidades,
de acordo com cada caso e da experiéncia de cada
institui¢iio e de cada professor. Centros de apoio, mantidos
pelo estado, que apoiassem a familia e a escola, seriam a
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melhor solugdo, técnica e economicamente mais vidveis
do que a clinica particular ou a manutencio desses
profissionais dentro do ambito escolar.

Hoje, as escolas que ousam transpor o preconceito sub-
repticiamente instalado pagam um preco:

e o de serem discriminadas por alguns pais (mesmo
aqueles que as procuram para seus filhos com dificuldades,
pois os “filhos normais” viio para “escolas fortes™)

e de serem julgadas com contetdos fracos (como se nivelar
fosse obrigatério e que o fizessem pelo menor nivel)

e por nio terem altos percentuais de sucessos,
proporcionais ao nimero de alunos inscritos nos
vestibulares e vestibulinhos e nas avaliagdes promovidas
pelo préprio Ministério da Educacio (como o ENEM)

e de serem pequenas ou estarem alienaclas .

Todas estas dificuldades ndio desanimam os que ji
absorveram este novo conceito € nos sentimos autorizacas
a langar um desafio: que cada sala de aula, neste pais,
tenha uma vaga reservada para um aluno diferenciado.
Quando isto acontecer, sobrario oportunidades e seremos
uma nag¢io que proporciona a seus filhos diferentes,
oportunidades iguais.

PEDAGOGIA WALDORF: PRINCIPIOS BASICOS E PRATICA PEDAGOGICA®

Rudolf Steiner, inspirador da Pedagogia Waldorf, nasceu
em 27 de fevereiro de 1861 em Kraljevec (atual Iugoslavia), filho
de um funcionirio ferrovidrio subalterno. Com a idade de 18 anos
entrou para a Escola Politécnica de Viena, onde estudou
matematica, ciéncias, literatura, filosofia e histéria, desenvolvendo
um interesse especial por Goethe, influéncia que ird marcar os
rumos de suas reflexdes e producdes intelectuais.

Foi a partir de 1906 que desenvolveu uma nova forma de
pedagogia, baseada na Antroposofia, que, de acordo com Setzer
(1998), € um termo proveniente “do grego [que significal
‘conhecimento do ser humano, [e que foi] introduzida no inicio

8 Esse item foi elaborado com base nas informacdes disponiveis nos seguintes sites:
www.rumodogirassol.com.br/pedagogia_waldorf. htm, www.sab.org.br/pedag-wal/pedag htm,
www.federacaoescolawaldorf.org.br, www.escolafranciscodeassis.com.br,
www.monteazul.org.br; e nas obras de Kiigelgen, 1984; Steiner, s/d, 1978, 1984; Konig, 1985.
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do século pelo austrfaco Rudolf Steiner [e] pode ser caracterizada
como um método de conhecimento da natureza do ser humano e
do universo, que amplia o conhecimento obtido pelo método
cientifico convencional, bem como a sua aplicacao em praticamente
todas as dreas da vida humana”. Essa pedagogia foi introduzida,
inicialmente, em 1919, em Stuttgart, Alemanha, através de uma
escola para os filhos dos operdrios da fibrica de cigarros Waldorf-
Astoria (dai seu nome), a pedido deles.

Desde o inicio, distinguiu-se pelos seus métodos,
revolucionando as priticas pedagdgicas da época. De acordo com
os dados compilados no site www.rumodogirassol.com.br (acesso
em: 2004), a pedagogia Waldorf’

[..] € um projeto educativo integral que se concenua no
apoio 20 desenvolvimento auténomo da criunga. Este
principio estd presente no curriculo dos niveis escolares e
na forma de ensino. Segundo Steiner, o trabalho
educacional nio deve basear-se apenas em continuidade
de trabalhos preliminares bem sucedidos e transmissio
de conhecimentos. E preciso estimular ¢ preservar a
vontade espontinea de aprender, o espirito de investiguciio,
a disposi¢io para atividade criativa e formaciio da
sociedade. Desta forma, 2 educaciio pode ser reconhecida
como instrumento para desenvolvimento e transformagao.
A pedagogia concebida por Rudolf Steiner destina-se 4
crianga de qualquer classe social, religiio e raca, baseando-
se no principio de que todo cidadio tem um direito
inalienivel a uma educacao completa.

As escolas com base na Pedagogia Waldorf se proliferaram
pelo mundo todo, sendo que no Brasil, de acordo com Setzer
(1998), hi 13 escolas Waldorf ou de inspiracio Waldorf, sendo 4
em S.Paulo (3 com ensino médio). A mais antiga, existente desde
1956, é a Escola Waldorf Rudolf Steiner, que tem cerca de 900
alunos e 80 professores. Agregado a ela hi o curso mais antigo de
formacio de professores Waldorf no Brasil, reconhecido
oficialmente.

» PEDAGOGIA WALDORF. Disponivel em: <htip://www.rumodogirassol.com.br/
pedagogin_waldorf.htm; <http://www.sab.org.br/pedag-wal/pedag.htm>; <htp://
www_federacaoescolawaldorf.org br>; <http://swvwwv.escolafranciscodeassis.com.br; <htp:/
/www.monteazul.org.br>. Acesso em janeiro 2004.
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De acordo com a Federacio das Escolas Waldorf, sua
pedagogia baseia-se nos principios da Antroposofia e

cada crianca € vista e respeitada como uma individualidade,
com talentos, capacidades e objetivos de vida a serem
desvendados. Observar e desenvolver esses talentos e

capacidades € a meta da escola. O esforco pedagdgico
busca fazer com que a crianca vivencie as mais diversas
situagdes, com todos os seus sentidos, para entiio chegar
a reflexiio e ao conhecimento. Também é meta da escola,
despertar a sensibilidade artistica e espiritual do aluno.

Compreender os fundamentos da Pedagogia Waldorf, com
base nos estudos da Antroposofia, ndo é tarefa facil, pois apresenta
fundamentos teérico-filoséficos bastante diferenciados do que
comumente discutimos na drea de Educacio. No entanto, sua
pritica pedagégica tem o poder de encantar o mais exigente
educador, pelo fato de atuar de forma holistica, considerando todos
os aspectos do desenvolvimento humano, desde a espiritualidade,
intelectualidade, expressividade e sensibilidade até os aspectos
artisticos e musicais como elementos fundamentais para formacio
de futuros adultos livres, com pensamento individual e criativo.

O préprio desenvolvimento infantil segue os principios
apontados pelos estudos cientificos da Antroposofia, que se
manifesta como Ciéncia espiritual. Nas Escolas Waldorfs o
conhecimento e a organizacio dos programas educacionais devem
considerar a natureza da crianca, o momento vivenciado por ela
em cada fase de seu desenvolvimento. Dentro dessa perspectiva,
o desenvolvimento se da a partir de seténios, sendo que cada um
desse perfodo tem suas préprias leis que devem ser respeitadas e
absorvidas pelo professor.

No primeiro seténio, demarcado do nascimento aos sete
anos de idade aproximadamente, as forcas da crianca estio
empenhadas em seu crescimento. A crianca aprende por imitacio
e “nio por aprendizagem; capta os gestos, 0 modo de andar, os
trejeitos, os costumes dos adultos, e conforma seu corpo de acordo
com as impressoes que recebe” (Kiigelgen, 1984, p. 27). Nesse
sentido, todos somos educadores e responsdveis pelo
desenvolvimento pleno e harménico da crianca. As palavras que
sintetizem as vivéncias do primeiro seténio sio: “imitacio e
exemplo”, podendo ser incluindo um outro conceito: “o mundo é
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bom”. De acordo com 0s estudiosos dessa pedagogia, no primeiro
seténio nido devem ser apresentados conceitos rigidos e, sim,
impressdes e experiéncias que possam crescer com a crianca. De
acordo com Kiigelgen, (1984, p.31) “como ndo se pdem sapatos
definitivos numa crianca para que durem toda a vida, assim também
nio se deve estrangular a alma infantil com conceitos
demasiadamente estreitos [...] e portanto nio possam com ela
desenvolver-se ou transformar-se”.

O segundo seténio, dos 7 aos 14 anos aproximadamente,
o amor e o respeito sdo os sentimentos indicados e o professor
dever ser uma “autoridade amada”, sem imposicdo, mas
determinada pelas suas atitudes e suas posturas, permeadas pelo
respeito as possibilidades préprias desse periodo. O lema para
essa etapa é: “o mundo é belo”; e a programacio educacional
deve ser cuidadosa, introduzindo os conhecimentos através da
beleza artistica, da experimentacio e de vivéncias.
Nessa idade a crianga deve comegar a apreciar o que os
demais fazem por ela, por nds, e assim compreender como
vivemos. [...] Por essa razio, no 32 ano tratamos das diversas
profissdes e, de maneira primdria, & altura da imaginagao
de criangas de oito a nove anos, estudamos a construgio
de casas, um pouco de agricultura, oficios e artesanatos.
[...] As criangas aprendem de forma rudimentar todas essas
atividades, cultivam uma pequena horta no jardim e, se
possivel, preparam o pio. Nessa etapa procuramos dar-
lhes uma captacio emotiva, intuitiva das atividades do
homem (Kiigelgen, 1984, p. 32).

No terceiro seténio, dos 14 aos 21 anos, as forcas
intelectuais estio fortemente presentes, a imaginacio e a vontade
permanecem vivas e é fundamental “alimentar a meméria”, o
espirito de investigagio, de exploragio, o interesse pelo mundo.
Nesse periodo, o conhecimento se di de forma conceitual e se
coloca num contexto de alcance mundial. Aqui “a crianca aprende
a apreciar as relacdes causais”. O professor deve “abrir-lhes o
caminho até a realizacdo daquilo que possivelmente transcenda o
seu nivel” (Kiigelgen, 1984, p. 30). Cabe-lhe despertar no jovem o
interesse pelo mundo e pela descoberta através da investigagao
das causas, dos problemas ainda niio resolvidos. A miaxima nesse
periodo é: “o mundo € verdadeiro”.
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E com base nesses principios que é organizada toda a

programacao educacional, extremamente rica e cujo detalhamento
nao nos € possivel descrever nesse espaco, mas pode-se ter uma
idéia através da descricio abaixo.

Essa concepcdo leva em conta as diferentes caracteristicas
das criangas e jovens segundo sua idade aproximada. O
ensino € dado de acordo com essas caracteristicas: um
mesmo assunto nunca € dado da mesma maneira em idades
diferentes. Ela € uma pedagogia holistica em um dos mais
amplos sentidos que se pode dar a essa palavra quando
aplicada ao ser humano e 2 sua educacio. De fato, ele é
encarado do ponto de vista fisico, animico e espiritual, e
o desabrochar progressivo desses trés constituintes de sua
organizagio € abordado diretamente na pedagogia. Assim,
por exemplo, cultiva-se o querer (agir) através da atividade
corpérea dos alunos em praticamente quase todas as aulas;
o sentir € incentivado por meio de abordagem artistica
constante, além de atividades artisticas e artesanais,
especificas para cada idade; o pensar vai sendo cultivado
paulatinamente desde a imaginacio dos contos, leridas e
mitos no inicio da escolaridade, até o pensar abstrato
rigorosamente cientifico no ensino médio (colegial). O
fato de nio se exigir ou cultivar um pensar abstrato,
intelectual, muito cedo é uma das caracteristicas marcantes
da pedagogia Waldorf em relacio a outros métodos de
ensino (Setzer, 1998)

Outro aspecto importante da Pedagogia Waldorf € que

nio hd repeti¢io, ndo se permite que uma crianga repita de ano.
O acompanhamento do aluno € respaldado nas informacoes que
os professores colecionam e devem dar aos pais e também is
proprias criangas no final de cada periodo.
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Nio sao dadas anotagbes durante o ano, mas somente
uma vez ao fim de cada periodo. Entio, sio escritas as
informagdes que correspondem em extensiio 2 uma longa
carta sobre cada discipulo, comecando a se dar uma
descrigdo, tanto quanto possivel, do cariter da crianga,
seu modo de ser, etc. Depois, descreve-se o nivel de seus
conhecimentos, aproveitamento, etc. e, a0 final, indica-se
onde esl2o 0s pontos nos quais a crianca deve concentrar
sua maior aten¢do no ano seguinte. [...] Estas informagoes
finais nfio tem cardter de uma sentenga judicial, e refletem
apenas o melhor esforco do professor em captar a
totalidade da crianga, e em indicar aos pais e 4 propria
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crianga o grau de saber adquirida. [...] Nossa opinido, indica
nesse sentido, que a classificagio numérica do rendimento
reflete unicamente fatos intelectuais que nio constituem,
como sabemos, a totalidade de seu ser e que uma selegio
baseada nesse principio nao ¢ compativel com uma
atividade educadora (Kiigelgen, 1984, p. 20-21).

Os aspetos metodoldgicos também sio cuidadosamente
elaborados pelo Conselho de Professores e se baseiam nos
conhecimentos advindos da Antroposofia e nos objetivos de
desenvolvimento em cada etapa do ensino.

Na Educaciio Infantil sio desenvolvidas atividades onde
as criangas podem conviver com a natureza. O ambiente
das salas de aula propicia a expansio da fantasia ¢ o
trabalho do professor visa estimular a criatividade da
crianga e a prontidio para a aprendizagem.

Para o Ensino Fundamental, a pedagogia € a arte de educar.
Nesse periodo o mais importante na educagiio € o ser
humano aprendendo a arte de viver. Todas as atividades
trazem embutido o elemento artistico e através desse
elemento procura-se desenvolver o conhecimento que
atuardi no pensar do aluno de forma geral, estimulando
seu amor 4o proximo e respeito pela natureza. O conteddo
de cada ano € adequado i idade dos alunos. O curriculo
proporciona ao aluno uma visao ampla das matérias, além
de possibilitar a aquisicae de conhecimentos gerais e
preparar o jovem para o exercicio da cidadania. Aulas
regulares de musica, euritmia, atividades artisticas e
trabalhos manuais fazem parte do curriculo. Estas atividades
culminam com a encena¢iio de uma peca de teatro a toda
a comunidade escolar. Esse trabalho oferece a oportunidade
de aplicar todos os conhecimentos adquiridos nas diversas
dareas.

No Ensino Médio, a proposta pedagdgica visa proporcionar
ao jovem uma formacio integral, desenvolvendo nele um
pensar objetivo, uma concepgio verdadeira do mundo,
que o prepare para a vida. Além das matérias do curriculo
oficial, di-se grunde &nfase as atividades ariisticas e
musicais, bem como s matérias que integram o aluno no
mundo moderno — informitica e tecnologia. [..]

O ensino acontece em “épocas” quando durante 3 ou 4
semanas, nas duas primeiras horas do dia escolar, uma
matéria converte-se em tema principal e, em torno deste,
desenvolvem-se os contelddos da matéria com o apoio do
total das disciplinas curriculares, segundo o principio de
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unidade formativa transdisciplinar. Concluido esse periodo,
outra matéria passa a ocupar o papel principal e assim
sucessivamente. As demais matérias da grade curricular
estdo articuladas de forma a garantir a complementaridade
da aula em época (www .federacaoescolawaldorf.org.br)

A riqueza da Pedagogia Waldorf € tanta que nio € possivel
esgotd-la nesse pequeno artigo. No entanto, interessa-nos apontar
as possibilidades pedagdgicas apresentadas como forma de
trabalhar o conhecimento de maneira experiencial, concreta e em
toda sua plenitude, oferecendo oportunidade para que cada um,
através de seu potencial, desenvolva-se em sua integralidade e
possa vivenciar a autonomia e a liberdade nas relagdes humanas.
Vale a pena ressaltar um pequeno trecho do pensamento de
Kigelgen (1984, p. 83) acerca da tarefa do educador:

O mestre nio conduz os discipulos aproximando-os de si,
mas conduz distanciando-os, de degrau em degrau, para
que encontrem sua perfeita relacio com seu proprio
mundo, com seu proprio destino, com o que lhes &
destinado exclusivamente. SE chegar 0 momento em que
podem prescindir dessa tutela formando sua propria vida,

dirigindo seu préprio destino, teremos alcancado a meta
do que nos incumbe levar a termo.

PEDAGOGIA FREINET: PARA UMA ESCOLA DO POVO'?

Celestin Freinet nasceu em Gars, vilarejo ao sul da Franga,
em 1896 e € apontado como um pedagogo revoluciondrio, critico
e obstinado na busca de uma escola popular, que realmente se
colocasse a “servico das criancas desse meado de século XX, uma
educaciio que corresponda as necessidades individuais, sociais,
intelectuais, técnicas e morais da vida do povo [...] O préprio
objetivo da educacio deve ser reconsiderado por inteiro” (Freinet,

1996, p. 7).

Inspirou e influenciou fortemente a realidade escolar e
numerosas reformas na educacio. Muitos autores citam um gesto

" Esse item foi elaborado com base nas informacdes disponiveis nos seguintes sifes:

www.brasil.terravista.pt/ipanema/1422/freinet.html; www.cen.gl2.br/freinet,
www.lavoropalitico.it/freinet/hunl, www.novaescola.abril.com.br e nas seguintes obras: Elias
(1997); Bruliard e Schlemminger (1996); Freinet (1996); Sampaio (1994) ; Mantoan (1989).
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de Freinet que se tornou um ato simbdlico do seu desejo de
transformacio da sala de aula: retirou o estrado de sua cadeira de
professor, aproximando-se e sentando-se junto de seus alunos
(Sampaio, 1994).

Seus atos simples, mas decisivos, apontavam para uma
nova dire¢io em educacio. Niao compartilhava com o
tradicionalismo imposto nas relacdes escolares e na pritica
educativa. Incansavelmente colocou-se em oposicio ao saber e as
normas estabelecidas na época, buscando novas alternativas de
ensino e baseando-se no principio de uma crianca ativa que se
respeitada em seus interesses seria capaz de aprender continua e
permanentemente.

Politica e socialmente engajado, sonhava com uma
sociedade socialista e, portanto, muitos de seus principios se
baseavam nessa forma de conceber as relagdes entre os homens.
Nesse sentido, a questdo do trabalbo era fundamental para a
construcdo da “escola de amanha”. Dizia Freinet (1996, p. 11-12):

A necessidade, que acabamos de mencionar, de basear
no trabalho toda a atividade escolar supde que a escola
dé definitivamente as costas 2 mania de uma instituicao
passiva e formal, pedagogicamente condenada, que ela
reconsidere totalmente o problema da formacio ligado ao
da aquisiciio e que se organize para auxiliar as criancas a
se realizarem por intermédio da atividade construtiva.
Teoricamente, essa retificacio costuma ser hoje admitida;
na pritica, ela esbarra nos costumes tenazes e rotineiros
do academismo; socialmente, tem contra si todo o sistema
de selecio, concurso exame, que continua a dar os
melhores lugares aos odres bem cheios em detrimento
das cabecas bem-feitas servidas por maos habilidosas, que
devem impor sua superioridade com muita luta

Seu espirito revoluciondrio € marcante em suas atitudes
pedagdgicas. Destaca-se mais pelos aspectos metodolégicos e
técnicos do que tedricos e epistemolégicos. No entanto, impoe,
através de sua diddtica, dois sentidos: o sentido pedagdgico e
escolar e o sentido politico e social. E exatamente através de sua
pritica pedagdgica que perpassam as criticas violentas a escola
“burocratizada, distante da familia, tedrica e dogmatica. [...] Contesta,
energicamente, a escola tradicional, [...] a passividade do aluno, o
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intelectualismo excessivo e o cardter desumano da escola”. Sua
censura 2 escola inclui: o autoritarismo, as normas de organizacio
do trabalho, a arbitrariedade dos contetdos, o artificialismo
metodologico e a ineficiéncia de seus métodos. Para ele as priticas
escolares contrariavam “o curso natural da vida, impedindo o
interesse, a descoberta e o préprio prazer infantil — [...] — fatores
determinantes da evasio, da repeténcia e dos sentimentos de
frustragdo das criancas” . Chega a afirmar que “os prédios escolares,
4ssim como os manuais e as praticas escolares [...] sio os causadores
de enfermidades sérias como dislexia, anorexia e outras” (Paiva,
1996, p. 10).

Entendendo a sociedade como permeada de contradicdes,
acredita no papel determinante da escola no preparo da
emancipagdo humana. Assim, contririo a escola de seu tempo,
luta por uma escola dinimica, aberta, ativa e que esteja sintonizada
com sua comunidade, contextualizada no sentido cultural.

O que impressiona na Pedagogia de Freinet" é o sentido
pritico e objetivo que di aos seus ideais. E através da observacio
da crianca, de seu interesse, de seu desejo, de seu modo de pensar
e se expressar que cria diferentes técnicas para que o ensino se
aproxime das necessidades da infincia. Embora busque,
incessantemente, a transformacio da escola, seus escritos
demonstram a consciéncia das dificuldades da empreitada que se
colocava diante de seus olhos, uma vez que seus ideais nio eram
compartilhados pelos dirigentes nacionais e eram, muitas vezes,
visto com desconfianga por outros educadores e estudiosos da
educacdo. Mesmo assim, ndo desistia de seus ideais e as barreiras
acabavam por se transformarem em mais um desafio a ser
enfrentado. Dizia Freinet (1996, p. 14; 79-80):

O problema pedagdgico assim concebido coloca-nos no
dmago mesmo da complexidade social. Por conseguinte,
ndo descuidaremos de nenhuma das necessidades sociais

" Bruliard e Schlemminger (1996) atentam para as diferentes terminologias utilizadas
para se referirem aos trabalhos pedagégicos de Freinet. Assim, encontram-se na literatura
as seguintes terminologias: Escola Freinet, técnicas Freinet, método Freinet, movimento
Freinet e Pedagogia Freinet. Para os autores os diferentes usos terminolégicos identificam
uma certa forma de atividade pedagégica, uma visio da escola e da aprendizagem ¢,
também, uma concep¢io da infincia e de seu desenvolvimento.
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da escola; nio subestimaremos nem o problema financeiro,
nem o problema da formacio e da readaptagio dos
professores. Quaisquer que sejam as convulsdes que
acompanham o nascimento de uma nova ordem, nossa
revolucio pedagdgica deverd nascer da desordem
existente, construir o futuro no seio do presente, convencer
mais do que coagir, e convencer nio com palavras, mas
pela evidéncia de um progresso essencial na organizagio,
pelo deslumbramento de uma eficiéncia decuplicada, pela
irracdiacdo quase mistica do entusiasmo que anima os que
ousaram, como precursores, abrir 0s caminhos salutares
dessa readaptagio [..]

Na organizagio de nosso trabalho, levaremos em ala cont
as barreiras. A escola é o que é: a sala de aulas nio é
suficientemente grande, a iluminacio nem sempre é
perfeita. Mas temos que construir partindo dessas realidades
e, algumas vezes, opor a comoventes veleidades um
decisivo ‘impossivel’l, esperando pelo menos obter, com
nossos recursos, uma melhoria material que permita a
realizacio de nossos sonhos.

Era um idealistal Mas, ndo como muitos que a histdria da
pedagogia conhece, que se devaneiam na abstragio idealistica
desmembrada da realidade concreta. Nao! Freinet tinha clareza
absoluta de seus ideais, de seu significado revoluciondrio e da
resisténcia as suas idéias. Sampaio (1994) vai dissertar sobre as
dificuldades encontradas por esse educador, desde a falta completa
de condicoes estruturais, até o descaso com sua metodologia. Para
ele, que nio terminou o Curso Normal, faltava-lhe experiéncia
pedagdgica, mas isso nio significou um impedimento. Ao contririo,
recomecou a estudar sozinho e buscar inspiracio em pensadores
que influenciaram aquela época como: Rousseau, Rabelais,
Montaigne e, principalmente, Pestalozzi.

Possufa um temperamento audacioso, a ponto de no
Congresso Internacional de Educacio Nova, ocorrido em 1932,
em Nice, convidar um grupo de educadores' para visitarem sua
pequena e pobre escola, localizada em Saint-Paul, perto de Nice.
Os educadores puderam observar as criancas em plena atividade,

2 De acordo com Sampaio (1994), eram cerca de 60 educadores, destacando-se Cousinet,
Delaunay, Dubois, além de representantes da Bélgica, da Unido soviética ¢ da Alemanha
(p. 56).

103



Inclusao: intengdn e realidade

com dinamismo e interesse. Essa visita muito impressionou os
estudiosos e trouxe algumas repercussoes no debate educacional.'?

A Pedagogia de Freinet estd alicercada no respeito 2
crianga, mais do que isso: no respeito ao ser humano. De acordo
com Paiva (1996, p. 12), “para o educador e humanista francés, o
respeito ao ser humano, expresso pelo respeito 4 crianca, é
condi¢do imprescindivel para que a mesma possa viver e
desenvolver-se plenamente como crianca e, no futuro, defender
os direitos dos outros, seus concidadios”. Foi imbuido por esses
principios e por uma concepcio diferenciada de sociedade (no
caso, 4 socialista) que suas técnicas enfatizaram a descoberta, a
investigacio como formas de aprendizagem e meios para a
formacio cientifica e humana das criangas.

Dessa forma, podemos citar alguns principios que
fundamentavam sua pritica pedagdgica, como: o tateamento
experimental, a expressio livre, a organizacio cooperativa da classe,
a educaciio pelo trabalho e a individualizacio do trabalho.

O rateamento experimental refere-se, justamente, ao
processo de investigacio e conhecimento cientifico que deve ser
proporcionado a crianca, para que aprenda através da
experimentacio, indagacio e investigacdo e nio de forma
superficial, através dos manuais educacionais. E possibilitar a
descoberta e a apropria¢io do conhecimento pela prépria atividade
da crianca. Comenta Paiva (1996, p. 14)

Toda a aprendizagem natural estd subordinada ao
tateamento experimental — trabalho de pesquisa reflexiva
sobre os mais diversos materiais fisicos ou mentais, aptidio
puara observar, manipular, relacionar, emitir hipoteses,
verificd-las, aplicar leis ¢ cdédigos, compreender
informagdes cada vez mais complexas. E caminhando que

" Considerava que o Congresso, mesmo estando presentes professores que vivenciavam
o abandono e a pobreza, apresentava possibilidades pedagdgicas provenientes de uma
total incompreensio social, descontextualizada da realidade social do alunos pobres, das
classes de aldeias. Vale ressaltar que foi reservado para Montessori, que contava de
grande prestigio pedagégico, numerosas salas para apresentacio de seu “rico material”.
Para Freinet, o comportamento “silencioso”™ das criancas “bonitas e bem vestidas™, que
lidavam com os materiais montessorianos, era totalmente “diferente dos alunos pobres,
mal vestidos, das classes de aldeia, tio espontineas, barulhentas, cheias de movimento ¢
vida" (Sampaio, 1994 ,p. 53).
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a crianga aprende a caminhar; é escrevendo que ela
aprende a escrever; € expressando-se que ela aprende a
dominar a sua linguagem, a conhecer-se e a conhecer os
outros. Por meio de tateios, a crianga realiza uma trajetdria
cientifica, criando regras de vida baseadas na experiéncia

e na vida, segundo seu ritmo préprio.
A expressdo livre, ponto central da pedagogia de Freinet,
é vivida em suas multiplas formas de expressio: o desenho, o
canto, a danca, o teatro, a palavra, o texto, a pintura, a musica...Para
a crianca é dada a possibilidade de se revelar, exercitando a
liberdade e a capacidade de expressio de um pensamento proprio.
“As criancas com as quais Freinet trabalhava tinham liberdade
para escrever suas idéias da forma que desejassem e ainda eram
estimuladas a imprimir seu préprio texto” (Sampaio, 1994, p. 25).

A organizagdo cooperativa da classe tem um sentido
especifico para esse educador que entende a crianga como um ser
social, que nio vive isolado, mas faz parte de uma comunidade,
na qual deve ser participativo e assumir compromissos
cooperativos. Assim, no processo escolar, todos os trabalhos sao
desenvolvidos tendo como base a cooperacio. Os aprendizes
solucionam juntos e resolvem juntos até a propria atividade do
dia e se retinem para decidir sobre: as conferéncias, os textos
livres, o jornal escolar, a correspondéncia interescolar, etc. Tudo €
realizado num clima de colaboracio, reciprocidade, respeito e
compromisso. Freinet (1996, (p. 72-76) relata uma reunido semanal
da cooperativa escolar que, particularmente, merece nossa aten¢io,
para que possamos compreender o significado de uma atividade
que, ndo s6 prepard a crianga para 4 autonomia, mas exerce €
exercila processos democriticos da vida em sociedade. Vejamos:

Comecando como faria um locutor de riidio, estamos numa
classe dnica da aldeia, com aproximadamente trinta
criangas, meninas e meninos, de seis a catorze anos. fusdd
Comegamos nossa historia sdbado 4 noite, durante a dltima
hora da aula, consagrada & reunido semanal da cooperativa
escolar. O presidente se instala na mesa do professor (o
estrado desapareceu: foi tunsformado em mesa rastica
para grifica)®. Seu secretdrio estd wo seu lado. Todos os

b Conforme mencionamos anteriormente, num gesto simbélico, Freinet arrancou o tablado
do professor.
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alunos estio sentados como bem entendem na classe, que
se tornou sala de reunido. O professor postou-se
humildemente no fundo da sala e um dos alunos menores
veio se apoiar em seus joelhos, como para sentir-se em
mais completa e familiar seguranca. O secretdrio 1& a ata
da reuniao precedente®. [...] Discutem-se, entio, os
assuntos em pauta: deve-se ou ndo comprar uma coelha?
Mucdlar o ritmo da recepcio de filmes?encomendar certos
discos pedidos por virios alunos? O tesoureiro indica
quanto tem em caixa, a qual é como o bardmetro dos
projetos. O professor emite seu ponio de vista sobre a
urgéncia de certos gastos. Depois, passa-se a leitura do
jornal mural', o que € uma oportunidacle para uma espécic
de profunde exame da vida comunitiria da escola durante
a semana que passou. [...] Nada ¢ tio moral e proveitoso
quanto esse exame comum, 40 Mesmo empo critlico e
construtivo, da vida da classe. [...] Pode-se criticar e, apesar
disso, continuar excelentes colegas, se for leal, sincero e
bom.[...] Para concluir de maneira positiva essa autocritica
construtiva, reajustamos, se possivel, o funcionamento de
nossa miquina. Charles, responsivel pela limpeza geral
da classe, gostaria de mudar de servico. Lembram-lhe que
ele foi designado por um més e que deve, pois, agiientar
mais uma semana. [..]

- quem vai desenhar o jornal mural?

- E preciso preparar um passeio escolar até o moinho.
Quem se encarrega de ir ver o moleiro e de organizar a
excursio em seus menores detalhes?

- Facamos rapidamente a lista das conferéncias cotidianas
para a quinzena que comega, lista que serd colada no
painel de exposi¢io... Quem tem uma conferéncia pronta?

Muitas vezes, a hora de saida jd tocou a muito tempo,
mas ainda estamos ali, em apaixonada camaradagem, para
acertar a vida da classe, que se torna, assim, em larga
medida, algo pertencente a cada crianca. A escola se torna
a sua escola.

% Embora tenhamos nos sentido ‘tentados’ em transcrever a leitura da ata, temendo
tornar o texto cansativo, nos furtamos desse desejo. No entanto, sugerimos aos leitores
que se permitam  essa leitura reportando-se 2 obra citada, pigina 73.

' O jornal ¢ uma grande folha, dividida em trés grandes colunas: nds criticamos... nds
cumprimentamos...nos pedimos... Os alunos escrevem (e assinam) liveemente durante a
semana ¢ essas observacoes sdo discutidas nas reunides da cooperativa escolar,

106



Liclusao: intencao e realidade

Nao ha divida sobre o exercicio de autonomia e
responsabilidade vivenciado pelas criangas através da cooperativa
escolar. Isso também nos auxilia a compreender o sentido da
educacdo pelo trabalho na obra de Freinet. E preciso apreender
o significado da categoria trabalho para esse autor. Ele nio se
referia ao trabalho meramente manual, embora esteja presente em
seus escritos o respeito e a compreensao dessa atividade humana,
e tampouco, ao trabalho produtivo. O trabalho penetra em seu
idedrio caracterizado “como uma indispensivel fonte de
constitui¢io humana” (Oliveira, 2002, p. 141), no sentido prescrito
pela filosofia marxista. Assim, “o trabalho serd o grande principio,
o motor e a filosofia da pedagogia popular, a atividade de que
decorrerido todas as aquisicdes” (Freinet, 1996, p. 11).

A individualizacdo do trabalbo refere-se ao respeito as
diferencas individuais no contexto de uma comunidade, possibilitando
que o desenvolvimento da crianca se dé de acordo com seu préprio
ritmo e condicdes especificas. Para Freinet (1996, p.64),

[...] a escola deve sentir e respeitar esse interesse e esse
ritmo, mesmo se eles nio coincidem com as normas
pedagdgicas que haviamos previsto; deixaremos a crianga
escolher sua atividade no ambito das necessidades
comunitirias, contentando-nos com auxilid-la a ter éxito,
a caminhar com sucesso em dire¢iio 2 mestria e 4 poténcia

Siao inimeras as contribuicdes desse autor que atraveés
de uma pratica pedagogica concreta consegue dar “vida” aos seus
fundamentos filoséficos. Ele mesmo se autodenominava pritico e
nio tedrico, porém, o valor de sua atuaciio extrapola, largamente,
contribuicdes restritas apenas ao campo metodologico. Temos, na
verdade, um idedrio de um autor audacioso e revoluciondrio.

CONSIDERACOES FINAIS

Tarefa das mais dificeis foi dissertar, mesmo que
brevemente, sobre cada uma dessas propostas apresentadas.
Impossivel esgotar a riqueza filoséfica e metodolégica de cada
abordagem, principalmente, por nio sermos estudiosos de cada
uma delas. O desafio é exatamente encontrar possibilidades de
construcao de um sistema educacional inclusivo nas diferentes

107



Inelusio: intengio ¢ realidade

formas de conceber e praticar o processo educacional, nas
diferentes formas de organizacio escolar.

Na verdade, o que nos movimenta € a busca incessante da
prépria pedagogia, no que se refere 2 Ciéncia da Educacio e da
escola, no que se refere 2 pratica educacional, de transformacio da
realidade imediata, conscientes de seu limite, mas, ao mesmo tempo,
certos de suas possibilidades, como bem nos chamou a atenciio o
educador brasileiro Paulo Freire (1983, p. 88, citagio 51):

Queremos salientar que, ao criticarmos a educacio
inadequada 2s novas condigoes do processo brasileiro,
estamos advertidos do fato de niio dever ser encarada a
educacfio ingenuamente, como algo milagroso, que por si
fizesse as alteracdes necessirias 4 passagem da sociedade
brasileira de uma para outra forma. Porém, o que nio se
pode negar 2 educagio, € a sua forga instrumental, que
inexistird se superposta as condicdes do contexto a que se
aplica.

Preocupa-nos o fato de a Educacio Inclusiva ser encarada
como um movimento reducionista, limitado 2 insercio de alunos
com deficiéncia no contexto comum da educaciio e ao atendimento
as necessidades educacionais de qualquer aluno. E preciso ter
cautela e insistir, repetidamente, no cariter mobilizador e
transformador dos fundamentos e principios inclusionistas.
Indiscutivelmente, ao falar de inclusio estamos, justamente,
demarcando, mais uma vez, o cariter segregativo, discriminatério
e opressor da escola, uma vez que ela deveria ser “digna, sem
adjetivagdes, porque deveria ser de qualidade e inclusiva em sua
esséncia” (Oliveira, 2002, p. 304).

Ao nos debrucarmos sobre diferentes Pedagogias'?,
buscamos formas de prescrever o cotidiano escolar que considerem
o ser humano em sua totalidade e o cardter histérico do seu
desenvolvimento como colocado por Vygotsky (2001, p. 23): “as

' Pedagogia aqui entendida como postulado por Libdneo (2001, p. 10, 22) : “[._] ciéncia
que tem a pritica social da educacio como objeto de investigacio e de exercicio
profissional. [...] A Pedagogia que ocupa-se, de fato, dos processos educatives, métodos,
maneiras de ensinar, mas antes disso [.], ela ¢ um campo de conhecimentos sobre 2
problemitica educativa na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da ac@io educativa”.
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funcdes superiores diferentemente das inferiores, no seu
desenvolvimento, sio subordinadas as regularidades histéricas”.

Obviamente, do ponto de vista epistemoldgico, as
vertentes aqui apresentadas nem sempre compartilham dos mesmos
pressupostos; ao contririo, até divergem em alguns aspectos. No
entanto, tratam as diferencas com respeito e dignidade,
apreendendo a totalidade humana e exercitando uma pedagogia
inclusiva e processos democriticos da convivéncia comunitaria.

Incorporar as diferencas no contexto da escola, inclusive
a deficiéncia, ndo se dard com meros ajustes organizacionais ou
curriculares, mas, sim, exigira da escola a fransformacdo de seu
cotidiano através do exercicio da autonomia do pensamento,
“através do exercicio da convivéncia e do didlogo, pois somente
assim poderemos aprender a ouvir o outro, ouvir a nés MesMmos,
fazer concessdes, viver intensamente a pluralidade de idéias”
(Oliveira, 2002, p. 303). Isso exigird, certamente, novas formas de
organizacio escolar, audaciosas e comprometidas como uma nova
forma de pensar e fazer educacio.

Fica aqui, portanto, o desafio para todos e para cada um
de nds, educadores e estudiosos da educagiio: pensar e exercer
novas possibilidades...
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