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INCLUSAO: DA INTENCAO A REALIDADE

Sadao OMOTE!

A Declaracio de Salamanca estd completando 10 anos...

A VII Jornada de Educagio Especial pode representar
uma oportunidade privilegiada para procedermos a um balanco
das conquistas na drea de atendimento educacional a pessoas
deficientes nestes 10 anos. Nunca houve antes algum movimento
em prol de deficientes que envolvesse tio amplamente tantos
segmentos da sociedade em debates e busca de ajustes as novas
idéias. Essa adesio apaixonada e pronta aos principios da educagio
inclusiva recomenda cautela na avaliacdo dos resultados.?

As discussdes sobre as mais variadas necessidades das
pessoas com algum tipo de deficiéncia sempre estiveram confinadas
a um circulo muito restrito de profissionais da 4rea de educacio
especial e reabilitagio bem como de familiares e amigos de
deficientes, além dos proprios deficientes. Nunca foi ficil levar

! Docente do Departamento de Educaciio Especial e do Programa de P8s-Graduagiio em
Educacio, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, campus de Marilia. E-mail:
somote@uol.com.br.

? Embora a educagio inclusiva se refira ao ensino de uma ampla diversidade de condi¢oes
que tornam o seu portador suficientemente diferente para requerer adaptagoes e
adequacdes na avaliacio e procedimentos de ensine, eventualmente até de seus objetivos,
neste texto trataremos particularmente da educacio de deficientes. Nesse sentido, serdo
empregados os termos deficiéncia ¢ deficiente. em vez de necessidades educacionais
especiais e pessoas com necessidades especiais.
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Incluséo: intengao e realidade

essas discussdes para os demais educadores, os quais entendiam
que as questdes relativas a pessoas deficientes precisam ser tratadas
por especialistas da drea.

A ultdma década se caracteriza como aquela que
definitivamente trouxe a discussio sobre as questbes relacionadas
a deficiéncias e pessoas deficientes para o cendrio da educacio
de um modo geral. Em alguns poucos anos, os educadores em
geral e virios segmentos da sociedade envolveram-se
profundamente em debates sobre temas até entio pouco familiares
a eles, relativos a direitos iguais e acesso a oportunidades de pessoas
deficientes e de outras com caracteristicas acentuadamente
diferentes de pessoas comuns.

Dai, freqlientemente passa-se a idéia de que, na década
de 90 do século passado, iniciaram-se movimentos em prol da
inclusio de pessoas com necessidades especiais. Na verdade, as
sociedades humanas vém tornando-se progressivamente inclusivas
hi longos séculos. A histéria das conquistas humanas revela uma
evolucio inalcancivel e inimagindvel para qualquer outra espécie
animal.

Na longa trajetdria de conquistas, o Homem praticamente
reconstruiu o seu mundo, tornando-o cada vez mais adequado
para a satisfagdo das suas mais variadas necessidades. Dentre tantas
conquistas, € notdvel a melhoria na qualidade de vida das pessoas
em geral. Na mesma extensdo, a qualidade de vida de pessoas
com caracteristicas diferenciadas, nio médias, também melhorou.
As sociedades humanas vém tornando-se progressivamente
inclusivas, desde a antiguidade. Entretanto, jamais se viu
transformacdes tio radicais na concepcido de vida coletiva e
reivindicagdo de igualdade de direitos, como se viu na segunda
metade do século passado.

A Declaragdo de Salamanca, firmada em 1994, nesse
contexto, exerceu proficuo efeito sobre debates acerca de algumas
questdes essenciais da vida coletiva humana, promovendo buscas
de alternativas de cumprimento da proposta de ensino de qualidade
para todos, independentemente das mais variadas condicées
diferenciadas do alunato. A Educacio Bisica brasileira foi objeto,
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nesse periodo, de intensas discussdes e reformas procurando
adequar-se as novas demandas.

Nesse periodo, assistimos também a uma impressionante
movimentagio de educadores em busca de qualificacdo para as
novas demandas; igualmente um nidmero crescente de pais de
alunos busca assegurar o direito de o seu filho, independentemente
da natureza das necessidades especiais, matricular-se na escola da
sua comunidade e freqlentar as atividades da classe comum
juntamente com seus pares nio deficientes.

Ja ha um volume razodvel de experiéncias acumuladas
de ensino inclusivo ou aquelas referidas como tal. Essas
experiéncias precisam ser avaliadas rigorosamente. A proposta de
educacido inclusiva ji deixou algumas profundas marcas nos
discursos educacionais. E hora de abandonar a retdrica e buscar
debates baseados em argumentos cientificamente defensdveis com
as evidéncias empiricas criteriosamente registradas. E hora de avaliar
as alteracdes que foram introduzidas na rotina escolar a titulo de
ensino inclusivo.

Nessa avaliacido, € imprescindivel levar em conta a
concep¢ido de educacio que fundamenta a experiéncia escolar.
Certamente a proposta de inclusio implica algumas profundas
mudangas na concepcio de educacio. Os debates inspirados na
pedagogia inclusiva parecem ter propiciado revisdes na concepgio
de educagio, resultando em uma ampla gama de variacio até nos
objetivos da educaciio escolar, Quanto mais se dd énfase a formacio
integral do cidadao, com destaque nos convivios entre os diferentes
como um importante ingrediente nessa empreitada, mais parece
convincente a proposta de inclusio escolar. Ao mesmo tempo, a
insercdo indiscriminada de alunos com deficiéncias em contextos
de ensino comum pode tirar do foco de atengdo o ensino de
contetdos especificos de disciplinas visto como objetivo precipuo
da educacio escolar.

Talvez fosse importante comecarmos a rever os proprios
objetivos da educa¢io promovida por instituicbes escolares. E
preciso reafirmar se o ensino de contetidos de disciplinas especificas
como portugués e matemdtica se constitui em objetivo precipuo
da educacio escolar, em nivel de Ensino Fundamental. Se o for,
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evidentemente os alunos que, em funcio da presenca de alguma
profunda alteracio, nio tém condicoes de realizar essa
aprendizagem n3o podem frequientar a classe de Ensino
Fundamental. Se niio o for, talvez os ganhos decorrentes do
convivio com seus pares ndo deficientes possam justificar a sua
colocagcdo em alguma classe de Ensino Fundamental.

Essa colocacio em classe de Ensino Fundamental levanta
algumas questdes, entre as quais duas sio especialmente pertinentes
a presente discussdo. Primeiro, ainda que a freqiiéncia 2 classe
comum possa ser socialmente benéfica para a crianca deficiente,
hid que se verificar o beneficio que a sua presenca representa para
o resto da classe. Em segundo lugar, mesmo colocando a
socializacio das criangas como objetivo precipuo da escola, hi
que se considerar a existéncia de criancas deficientes com tal grau
de comprometimento que nio pode beneficiar-se da oportunidade
colocada pela escola. Estas necessitam certamente de servicos de
outra natureza, que nio podem ser oferecidas em instituigdes
educacionais.

Ao analisar algumas experiéncias declaradas como sendo
de ensino inclusivo, verificam-se alguns projetos promissores em
que hid todo um empenho da parte da comunidade escolar em
buscar a adequacio da escola 2 diversidade do alunato atendido.
Nas escolas com essa perspectiva, ocorrem tentativas de adequacio
da infra-estrutura fisica, do acervo de recursos de ensino, dos
recursos humanos e outras condicdes essenciais para a promocio
da educacio integral e de qualidade a todo o alunato heterogéneo.
Cria-se, nessas condicdes, ensejo para reflexdes e praticas
pedagdgicas que podem levar a grande transformacio da escola,
com revisdo da sua funcio, do seu modo de funcionamento e dos
préoprios objetivos.

Ha, por outro lado, experiéncias em que parecem estar
ocorrendo profundos equivocos, praticados a titulo de inclusio
escolar. A rede publica de ensino expandiu bastante os servicos
de Educacio Especial durante as décadas de 70 e 80 do século
passado. Esses servicos foram alvos de intensas criticas ja no seu
nascedouro. Na verdade, foram tratados como uma grande panacéia
para todos os males da escola publica, que padecia de baixo nivel
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de aproveitamento escolar, evasdes, retencdes e problemas de
comportamento de um nimero crescente de seus alunos.

Dentre tantas criticas, os servicos de Educacio Especial,
em especial as classes especiais para deficientes mentais, foram
responsabilizados pela segregacio de seus usudrios. Nessas
condi¢des, do final da década de 80 para o inicio da década de
90, muitas vozes se ergueram em prol da extincio desses recursos
para a cessacdo da segregacio escolar e social, como se o cariter
segregativo fosse inerente aos préprios recursos. Estava, portanto,
criado o terreno fértil para serem acolhidas as idéias que norteiam
a educacio inclusiva e florescerem debates e defesas apaixonadas
da inclusao.

Algumas experiéncias escolares declaradas como sendo
inclusivas exigem uma anilise cuidadosa, pois podem estar
associadas a alguns dos problemas apontados a seguir e, em
conseqiiéncia, cometendo profundos equivocos. A anilise de
alguns discursos sobre a inclusio e de algumas priticas pedagdgicas
declaradas como inclusivas levanta a nossa inquieta¢io com relacio
a possibilidade de estar ocorrendo: (1) uma mera insercio do
aluno deficiente em classes comuns a titulo de inclusio, (2) a
migra¢do de alunos deficientes no sentido inverso do que ocorria
no passado recente, (3) a institucionalizacio da normificacio e
(4) o desvirtuamento de objetivos precipuos da educacio escolar.

Em algumas situacdes, a experiéncia escolar é referida
como inclusiva em fun¢io da presenca de algum aluno deficiente
em classe comum, ainda que este realize solitariamente alguma
atividade diferenciada do resto da classe. Aparentemente nao estd
em questdo o ganho que esse convivio pode representar para o
aluno deficiente e para o resto da classe. A diversidade que deveria
constituir um contexto positivo de aprendizagem e de formacio
dos escolares nao se constrdi automaticamente com a introducio
de um aluno deficiente. O isolamento deste na classe pode
representar prejuizo para todos ai presentes, na extensio em que

*Em virias oportunidades, apontamos que a segregacio nao ¢ determinada intrinsecamente
pelos recursos de Educacio Especial; estes sdo utilizados de tal maneira a promover a
segregacio e conseqlientemente podem também ser utilizados para promover a integracio
(Omote, 1995 e 2000).
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junto com ele confinam-se também as diferencas e dificuldades
cuja busca de enfrentamento poderia representar uma acio coletiva
positiva para toda a classe. Enfim, a mera insercio de aluno
deficiente em classe comum nio pode ser confundida com a
inclusdo. Na verdade, toda a escola precisa ter carater inclusivo
nas suas caracteristicas e no funcionamento para que sejam
matriculados alunos deficientes e sejam acolhidos. Uma escola
que s6 busca arranjo especial determinado pela presenga de algum
aluno deficiente e na qual a adequacio € feita para as necessidades
particulares dele nao pode ser considerada propriamente inclusiva.
Estaria, em principio, excluindo a participagio daqueles cujas
necessidades ndo podem ser satisfeitas pelas condicdes atuais de
funcionamento.

As criticas formuladas nas décadas de 70 e 80 do século
passado em relagio aos servicos de Educagdo Especial na rede
publica de ensino eram motivadas principalmente pelo fato de a
sua existéncia ndo estar favorecendo a vinda a escola de alunos
deficientes que se encontravam fora dela. As classes especiais,
predominantemente destinadas a deficientes mentais, eram
preenchidas comumente por alunos que ja estavam freqiientando
a escola; portanto, por alunos vistos e tratados até entdo como
nio deficientes. A criacdo de classes especiais para deficientes
mentais resultava freqientemente em migracio de alguns alunos
de classes comuns para classes especiais para 14 permanecerem
por um periodo prolongado de tempo. Muitos estudos
evidenciaram sobejamente os equivocos no encaminhamento de
alunos para classes especiais e na manutencio prolongada deles
nessas classes especiais (Abramowicz, 1995; Almeida, 1984; Denari,
19884; Machado, 1994; Paschoalick, 1981; Piravano, 1996;
Rodrigues, 1982; Schneider, 1974). Hoje, em nome da inclusio,
nio raras vezes o que se v& € a migracio no sentido inverso do
que se verificava no passado recente. Fecham-se classes especiais
para deficientes mentais e os seus alunos retornam as classes
comuns.*

4 Ocorre também uma situacio bastante preocupante de alunos de classes especiais para
deficientes mentais serem transferidos para escolas especiais.
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No afi de desmontar alguns mitos, crendices e
esteredtipos, vém sendo empregados nos discursos de inclusio
alguns conceitos que rapidamente se tornaram lugares-comuns.
Destaca-se, por exemplo, a idéia de que: (1) todas as pessoas
apresentam diferencas umas em relacio a outras, fazendo crer
que mesmo as mais graves patologias sio apenas diferengas
quaisquer; (2) a ocorréncia de anomalias faz parte da vida normal
das pessoas (“ser diferente é normal™); e (3) a convivéncia entre o
deficiente e o nio deficiente, com énfase no ato de aprenderem
juntos, fazendo crer que o simples fato de estarem juntos &
necessariamente bom para todos. Evidentemente, essas afirmacoes
tém toda a sustentacido dentro de um contexto apropriado. Torna-
se, entretanto, motivo de preocupacio quando esses conceitos
passam a ser utilizados de maneira descontextualizada e como se
encerrassem em si alguma verdade incontestavel. E aponte-se que
alguns dogmas da inclusio vém sendo construidos.

Do ponto de vista ético-moral, sio absolutamente
irrefutdveis os argumentos da inclusio. Entretanto, a realidade
aniatomo-fisiolégica de determinadas diferengas altamente
incapacitantes precisa ser reconhecida e acolhida para que sejam
possiveis a prescricdo e a utiliza¢do, com proveito, de terapéuticas
e recursos especiais que podem auxiliar os portadores de tais
diferencas a reduzirem suas limitacdes ou tornarem-se
funcionalmente competentes para o enfrentamento de diferentes
situacdes. A visdo romanesca de inclusio, que negligencia a
realidade biologica de condicdes incapacitantes, pode representar
um retrocesso na concepcao acerca das deficiéncias. De um lado,
hi uma enorme necessidade de que mitos, crendices e esteredtipos,
infundados e inferiorizantes, acerca de deficientes precisam ser
desmontados, para que a conduta em relacdo a estes nao seja
orientada por aqueles. Por outro lado, precisamos estar
especialmente atentos para nido criar situagdes que encorajem o
processo de normificacio, fazendo o deficiente passar por normal,
simplesmente ignorando suas dificuldades, limitagdes e
impedimentos. Argumentos supetficiais e até levianos de que se
trata apenas de diferencas quaisquer podem contribuir para a
institucionalizacio da normificacio.
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A énfase dada na necessidade ou conveniéncia de estarem
os deficientes e ndo deficientes juntos e realizarem juntos as
atividades de aprendizagem escolar, que pode ser inegavelmente
uma oportunidade privilegiada para ambas as partes, pode também
levar algumas pessoas a interpretarem equivocadamente e fazerem
uma supersimplificacio de conceitos tio ricos como a
aprendizagem na diversidade. Nessa confusio, os objetivos
precipuos da educac¢io escolar podem ser completamente
desvirtuados, talvez para todos os alunos, talvez apenas para os
alunos deficientes. Hoje certamente nio ha mais divida nenhuma
de que 2 escola cabe parcela da responsabilidade pela formacio
integral da crianga. Entretanto, ainda nio estamos convencidos de
que a aprendizagem de conteiidos académicos de disciplinas
especificas como portugués e matemitica possa ser uma meta
secunddaria da escolarizacio. Sem o dominio competente dessas
linguagens e de ferramentas fornecidas pelas diferentes disciplinas,
certamente nao hi como alguém exercer a sua cidadania na
plenitude. O tio necessdrio convivio com pares diferentes,
desenvolvendo ai importantes nocées e hibitos como solidariedade
bem como a tio valorizada socializagio nio precisam ocorrer
unicamente no contexto escolar. Na comunidade, precisam ser
criadas outras oportunidades de convivio.

Diante dessas e tantas outras questdes que tanto afligem
alguns quanto mobilizam todo o entusiasmo de outros para se
envolverem em debates, hd, na verdade, uma enorme necessidade
de buscar outros patamares de discussio, outros referencias e
argumentos de outra natureza, que permitam dar salto de qualidade
nas discussdes e propostas de acdes pedagdgicas. HA muitas
questOes para as quais necessitamos de respostas cientificamente
fundamentadas e n2o mais de argumentos de retérica impecavel.
As inten¢des da proposta da inclusio, da educacio de qualidade
para todos, estdo claramente explicitadas em virios documentos
oficiais, inclusive em dispositivos legais no pais. Muitas expenenaab
em busca de atendimento a essas demandas estio em curso. E
hora, portanto, de procedermos a uma rigorosa avaliacio para
que se dimensione com precisdo a travessia que precisa ser feita
entre a intencdo e a realidade da inclusio escolar.
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