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PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
DA EbucacAo EspeciAL Em CuBa:
A BUSCA POR QUALIDADE DE VIDA

Guillermo Arias Beaton

A oportunidade de fazer referéncia aos aspectos tedricos,
metodolégicos e prdticos que consideramos, nos anos 70 e 80, para o
aperfeicoamento do Subsistema da Educacao Especial em Cuba constitui
uma honra e grande satisfagao. De um ou outro modo, em sentido geral, eles
ainda estao vigentes, ainda que um novo aperfeicoamento seja necessdrio
neste momento. Devo assinalar que minha atuacio neste campo insere-
se no trabalho de um coletivo de pessoas eminentes que contribuiram e
contribuem significativamente na criagio, manutencio e aperfeigoamento
da Educagio Especial em Cuba.

Paralocalizar o fato historicamente, apenas desejo dizer que em Cuba,
até 1959, com uma populagio de seis milhoes de habitantes e uma escolaridade
média de aproximadamente terceira série e mais de 33% de analfabetismo, sem
um sistema de satide para todos; existiam apenas catorze centros para atender a
criangas com alguma das necessidades educativas especiais, como designamos
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atualmente, e uma matricula oficial de 134 escolares. Somente uma das
instituigoes era puiblica. Praticamente nio existia um sistema de atengio a esse

tipo de pessoas (ARIAS BEATON; LLORENS, 1982).

A partir das proposi¢des de que todas as criancas deviam receber
uma boa educagio, o que se realiza como dimensio do cardter humanista
do processo revoluciondrio que ocorreu em Cuba desde 1959, inicia-se um
trabalho para criar um sistema de atengio a Educacio Especial da melhor
qualidade possivel. O trabalho que foi realizado, buscando experiéncia na
América Latina, Espanha, Suécia e outros paises, permitiu, conjuntamente
com a experiéncia de Crespo, Ayon, Stenmaier, Cabana, Esteva Lora,
Martinez, Vega Veja, entre outros, criar as primeiras escolas e o primeiro
departamento no Ministério de Educagao em 1962.

A partir daquele momento e, apoiado pelos preceitos de uma
Educacio Martiana que assumia uma concepgao jé formulada no século
XVIII e XIX, por pensadores como Agustin Caballero, Félix Varela, José
de la Luz y Caballero e José Marti (ARIAS BEATON, 2005), constituiu-se
uma proposta de educacio especial, que tinha o objetivo de conseguir que
as pessoas com necessidades educativas especiais tivessem uma participacio
social ativa e alcangassem toda a independéncia e autonomia de que fossem
capazes, como premissa para alcangar uma boa qualidade de vida.

Nesses primeiros momentos, os conteudos de uma psicologia
funcionalista ¢ humanista e, em particular, a sintese critica e eletiva
proclamada por nossos primeiros pensadores foram muito tteis e valiosos.

Desde entao, o trabalho foi orientado pela ideia de construir uma
escola especial, semelhante as demais escolas, com a mesma organizacio
e funcionamento. Evitava-se sua construgio em lugares afastados e, além
disso, a sua organizacio insistia em sua vincula¢io com a comunidade,
com outras escolas, e com centros de produgio e servicos, assim como com
os familiares. Todas essas condigbes eram essenciais para assegurar uma
boa qualidade de vida. Deste modo, desde seu inicio em 1962, a escola
especial cubana foi uma escola incluida, nao sé no Sistema Nacional de
Educa¢io, mas também na Sociedade Cubana, como parte da diversidade
da populagao.
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Os estudantes participavam nas tarefas sociais, produtivas e recreativas
organizadas pelas escolas e comunidade. Desde o inicio, a concepgao assumida
foia de nao distanciar esses estudantes de seu entorno social, dado que deveriam
participar dele, social e produtivamente, como parte constituinte da sociedade
cubana ao regressar das escolas e, além disso, pelo sentido humanista de nossa
educagio. Tudo isso foi realizado em um tempo em que ainda nao se tratava
de integragao escolar ou inclusdo, tema discutido sistematicamente a partir da
segunda metade da década dos sessenta.

Para os cubanos, as escolas especiais conhecidas nao sao
instituicoes marginalizadas da sociedade ou depésitos de criangas com
multiplas deficiéncias, como aquelas que existiam em outros paises. Antes
dos anos finais da década de 60, periodo em que a UNESCO comega a
preocupar-se por esses problemas, tal fato é muito importante, dado que
nossas escolas especiais sempre se constituiram como escolas incluidas no
sistema nacional de educacao.

J4 existiam, no inicio da década dos 70, escolas que educavam e
atendiam, de forma especializada, a escolares com deficiéncia intelectuais,
visuais, auditivas e hipoacflsicos, com transtornos de comportamento €
com enfermidades graves nos hospitais; as chamadas classes hospitalares.
Existia uma rede de sete Centros de Diagnéstico e Orientacio e trabalhava-
se a formacao de oficios, nas escolas, por meio de saberes especializados.
Preparavam-se professores especializados, de nivel médio, a partir da
formagao geral de professores e de cursos de especializagao. Um numeroso
grupo de pessoas, com certa experiéncia e especializagéo, foi enviado 2
URSS e a Hungria para realizar estudos de aprimoramento.

Apesar disso, as conquistas, obtidas em apenas oito anos, nio
se mostravam suficientes para atender todos os casos de escolares que se
apresentavam, com quantidade e variedade de necessidades educativas
especiais e os programas elaborados, os livros de textos e materiais docentes,
em geral, ndo apresentavam a qualidade desejada.

Diante da situagio e, depois de realizar a avaliagdo, o diagnéstico e
o prognéstico do que deveria chegar a ser o Sistema Nacional de Educacao
nos préximos anos das décadas dos 70 e dos 80, a dire¢do do Ministério
de Educagao orientou o trabalho no Aperfeicoamento do Subsistema da
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Educagao Especial, com o propdsito de ampliar os servigos educacionais
a todos os tipos de escolares com necessidades educativas especiais e

conseguir a escolaridade de todos aqueles que dela necessitassem (ARIAS
BEATON; LLORENS, 1982).

Nesse momento jd estdvamos também em contato com as ideias
do Enfoque Histérico Cultural e comecamos a conhecer, por meio dos
discipulos de Vygotski, Luria, Leontiev, Bozhovich, Galperin, Elkonin e
Zaparochetz, novas possibilidades de organiza¢io da atividade pedagégica
para aquelas pessoas. O inicio do trabalho no campo da Educa¢io Especial
ampliou nossa visao sobre esse sistema conceitual, dado que pudemos
conhecer os trabalhos de Morozova, Slavina, Levina e Vlasova, entre outros.

J4 tinha sido produzido um debate, iniciado no inicio dos anos
70, entre as proposi¢oes da Psicologia Construtivista de Piaget e o Enfoque
Histérico Cultural, sendo que, sem plena consciéncia, também estava
presente todo o pensamento pedagdgico de nossos filésofos e educadores
do século XVIII, XIX e da primeira metade do XX. Esses fatos permitiram
que, nos anos 60, como afirmamos anteriormente, pudéssemos projetar
uma Educagio Especial destinada a preparar os escolares com necessidades
educativas especiais para a vida e para que pudessem aprender porque
acreditdvamos que todas as criangas podem aprender, quando sio bem
ensinadas, com exce¢io minima dos que sio mais atrasados e estes nio
alcangavam os 0,5% da populacio de escolares em uma geracio.

A concepgao pedagdgica e psicoldgica, presente na cultura
cubana, também permitiu que as promotoras da criagio dos circulos
infantis, nos inicios da década dos 60, insistissem em que este tipo de
institui¢ao nao devia apenas cuidar dos meninos e meninas, deveria ainda,
permitir, a incorporagio das mies ao trabalho e 4 vida social e & cultural
ativa; mas que, essencialmente, deveria ser um sistema para promover o
desenvolvimento bioldgico, intelectual e afetivo dos meninos e meninas.
Tudo isso ocorre porque, para os cubanos, a educagio é promotora do
desenvolvimento infantil e a possibilidade de que os meninos e meninas
eram, em sua quase totalidade, suscetiveis de serem educados e promover
sua aprendizagem e seu desenvolvimento.
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Tudo isto é andlogo ao que se defendia no século XVIII, considerando
a educagao como a via para a formagio da consciéncia, dos ideais patriéticos
e da identidade nacional (LUZ Y CABALLERO, 2001), proposi¢des muito
préximas, em sua esséncia, aquelas que nos chegaram a partir dos anos 60
e 70, desde o enfoque Histérico Cultural. Este enfoque considera que
o ensino e a educagdo, quando produzem o desenvolvimento, levam ao
desenvolvimento real, por meio do trabalho dos adultos e coetdneos, com a
zona de desenvolvimento préxima, ou mais préxima, a um novo e melhor

desenvolvimento real do sujeito (VYGOTSKI, 1987, 1989).

Essas concepgdes fundem, quase sem que nos déssemos conta
naqueles anos, as ideias existentes nos pensadores cubanos. Mediante
uma andlise mais orientada & busca dos porqués naqueles momentos,
foi possivel trabalhar com os conteddos do Enfoque Histérico Cultural,
podemos descobrir e tornar mais conscientes, os pontos de contatos entre
um e outro sistema de conhecimentos.

Como ja assinalei, ¢ muito importante sinalizar o produto do
debate entre o quea Epistemologia Piagetiana e o Enfoque Hist6rico Cultural
poderiam contribuir. Assim, optou-se por este Gltimo, evidenciando-
se que Piaget nos oferecia alguns principios e alguns postulados teéricos
e metodolégicos validos, porém jd presentes no pensamento histdrico
cultural e com melhores explicacoes.

Os contetidos piagetianos validos foram aqueles relacionados
com o papel da agao com os objetos no desenvolvimento intelectual ou
da inteligéncia, do papel ativo do educando, de conseguir que o préprio
escolar possa descobrir os conhecimentos, de considerar seus interesses, de
considerar que a formagao e o desenvolvimento psicoldgico se produzem
no interno do sujeito, entre outras consideragdes importantes.

Porém, sem duvida, rejeitamos, entre as ideias de Piaget, a
proposi¢do do desenvolvimento espontineo; a de que o professor seja um
simples facilitador; de que as estruturas cognitivas sejam uma continuidade
do desenvolvimento das estruturas biolégicas em vez de representarem um
salto qualitativo pelo impacto do social e do cultural no desenvolvimento
infantil e, consequentemente, que o social e o cultural, sendo histéricos
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e nao s6 evolutivos, nio formassem parte constituinte da explicagio do
psicoldgico e de sua explicagio do egocentrismo.

Tudo isto nos levou a pensar que, ainda que os contetddos do
Enfoque Histérico Cultural nao constituissem uma teoria acabada e
completa da Educagao, constituiam, sem duvida, uma sélida base para
construir uma boa teoria e, sobretudo uma prética educacional de maior
qualidade, a partir dessas explicagdes e conceitos. Agora também, temos
consciéncia, pelos estudos de sistematiza¢ao critica realizados, que nossa
orientacio esteve mediada pela cultura pedagégica e psicolégica presente
nos pedagogos e psicélogos cubanos.

Os resultados da Educa¢io Cubana, em todos esses anos, com
a utilizagao do Enfoque Histérico Cultural como uma orientagio para as
politicas publicas e a organizagio, a elaboragio e a execugao dos programas
educativos e pedagdgicos, permitem-nos afirmar que ele pode contribuir,
significativamente, para a constru¢do da teoria da Educagao que as escolas
e os professores na atualidade reclamam e de que necessitam para conseguir
programas de Educagdo ainda mais eficientes.

Portanto, creio que esse enfoque tem sido uma das razoes pela qual
a Pedagogia e Psicologia cubanas puderam dar um salto no que se refere
as suas agdes prdticas e a seu desenvolvimento escolar. Isto nao significa,
entretanto, que nao se tenham apresentado, nos dltimos tempos, retrocessos
e involugdes que deverdo ser corrigidos, sem falta, com a andlise critica,
necessdria e oportuna, que se realiza na atualidade na sociedade cubana.

Algo me parece essencial para que se compreenda o cardter
contraditério desse problema e a inten¢do, sempre presente, de delinear
um bom programa para a prdtica educativa com este tipo de pessoa, de
modo a assegurar sua independéncia e autonomia pessoal como premissa
fundamental para uma participago social e cultural, verdadeira e ativa, o
que permite, em ultima instdncia, melhor qualidade de vida as pessoas.

Por tudo isto é necessdrio dizer que, lamentavelmente, nem
a educagdo especial, nem os diferentes modelos de integracio escolar e,
ultimamente, os de inclusdo tém demonstrado a efetividade que poderia ter
o processo de educagao e desenvolvimento dos escolares com necessidades
educativas especiais. O problema essencial, no meu julgamento, nao se
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encontra, portanto, na polémica educacio especial versus integragio ou
inclusdo, mas nas premissas ou condigdes que assegurem um processo de
educacio e de formagio verdadeiramente eficiente, seja tanto em um como

em outro modelo (ARIAS BEATON, 1986).

A partir dessas ideias gerais, o coletivo de especialistas e profissionais
que trabalharam no aperfeicoamento da Educacao Especial em Cuba manteve
os preceitos iniciais desta Educagao por considerd-los validos e os incorporou
aqueles que foram tomados dos contetddos do Enfoque Histérico Cultural,
que resultaram ser posteriormente um e somente um, insistindo que o mais
importante é assumir uma concepgao sobre o desenvolvimento humano e
qual deve ser a organizagio social e cultural que assegure uma educacio de

maior qualidade (ARIAS BEATON; LLORENS, 1982).

Em Cuba, continua sendo aplicado o que jd havia sido definido,
na década de 60, sobre a escola especial que tinha como fins essenciais:

e Assegurar a ativa integragdo social e produtiva das pessoas com
deficiéncias, conseguindo a independéncia e autonomia pessoal que
pudesse melhorar sua qualidade de vida.

e Organizar uma avaliagio e diagnéstico multidisciplinar, médico,
psicolégico e pedagégico.

* A preparagio politécnica e profissional em saberes especializados, o
que permitird sua integragao social.

* O vinculo da familia com a escola como via para promover o
desenvolvimento integral.

Os novos contetdos tedricos, metodolégicos e préticos, desde o
Enfoque Histérico Cultural (VYGOTSKI, 1989), que serviram de base
para a organizacio do programa de aperfeicoamento da Educagao Especial,
a partir dos 70 foram:

e As leis que regem o desenvolvimento psicolégico destes escolares sao
as mesmas que regem o desenvolvimento de todos os escolares, sendo
apenas necessario o emprego de métodos e procedimentos diferentes.

*  Defeito primdrio e secunddrio sao conceitos que permitem enfrentar a
énfase na dimensao bioldgica.

*  Defeito bioldgico e defeito social sao conceitos para um ensino otimista.
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* A compensacao do defeito pode ser obtida pelos contetidos da cultura.
* O ensino desenvolvimentista versus o ensino terapéutico.

e A vivéncia como formadora da dinimica causal, a causa psicolégica
dos escolares com transtornos do comportamento e com retardo no
desenvolvimento psiquico’ (dificuldades de aprendizagem).

* O diagnoéstico explicativo e que avalia as potencialidades do escolar
versus o classificatério.

* Integrar os escolares na escola geral com a efetividade necessiria quando
existam as condicoes. A escola especial como uma escola de transito?
para o sistema regular.

Uma anilise critica entre um periodo e outro pode mostrar que,
embora seja possivel observar continuidade e uma grande interrelacio
entre eles, no primeiro momento postulam-se mais aqueles fins gerais,
de cardter mais funcional e, no segundo, insiste-se mais na delimitagao
de uma concep¢ao tedrica, metodoldgica e prdtica sobre as condicoes
que produzem a formacgio e desenvolvimento das pessoas em geral e, em
particular, o das pessoas com incapacidades. O segundo momento pode ser
considerado como o da proposigao das premissas conceituais que devem ser
consideradas para conseguir o desenvolvimento educacional e psicolégico
com este tipo de escolar. Trocou-se uma visdao menos funcionalista por
outra mais conceitual e explicativa.

Com o desejo de explicar os conteddos mencionados, farei
referéncia de forma muito geral a eles, dado que os objetivos do texto
nao permitem considerar a todos em profundidade. Uma discussao mais
detalhada destes contetdos e pressupostos poderia ser feita em cursos e
outros artigos, de modo a esclarecer como foram empregados no processo
de aperfeicoamento e desenvolvimento do Subsistema de Educacio
Especial no meu pais, desde os anos 70 do século passado.

'O conceito de escolares com retardo no desenvolvimento psiquico, criado por pedagogos e psicélogos

histéricos culturais, corresponde, geralmente, ao conceito de escolares com dificuldades de aprendizagem.

% A escola de transito é apenas, neste momento, um meio para conseguir que todas as criangas com deficiéncias
aprendam e obtenham o desenvolvimento necessdrio para acompanhar as condigoes em que se encontram
todos os demais escolares. A escola de trinsito nio ¢ uma concep¢io, nossa concepgio, ¢ a de que todas
as criancas podem ser educadas e ser escolares, ¢ todos os escolares podem aprender e desenvolver-se para
participar ativamente da sociedade. Nés defendemos, como todo mundo, uma inclusio das pessoas deficientes
na sociedade. A diferenca estd em que procuramos realizar estes objetivos, por diferentes vias, o que conseguimos
com nossas condi¢des particulares.
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A ideia de que as leis que regem o desenvolvimento psicolégico
destes escolares sao as mesmas que as de todos os escolares e que somente ¢
necessario usar diferentes métodos e procedimentos (VYGOTSKI, 1989) é
um ponto de partida essencial para argumentar, nao apenas sobre a cultura
da diversidade no processo de formagio e desenvolvimento humano,
apesar de sua unidade, mas, também para realizar uma educagao especial,
uma integragao escolar ou uma inclusao com a qualidade necessdria para
alcancar os niveis de formacio e desenvolvimento humano esperados. Este
pressuposto é o verdadeiro ponto de partida para a verdadeira educagao
inclusiva e para a atenco a diversidade.

O problema estaria em conhecer e aplicar consequentemente as
leis, regularidades e principios que explicam o desenvolvimento educacional
e psicolégico do ser humano, processo que tem um cardter mediado pela
natureza social e cultural, no qual, inclusive, o desenvolvimento biol6gico
se encontra mediado por condigées histérico-culturais que constituem o
contexto social e interpessoal do sujeito em desenvolvimento..

Esta concepgao assinala que as préticas educativas nio efetivas
fundamentam-se em principios tedricos, metodoldgicos e conceituais
que, por uma parte, se orientam por uma concepgao do desenvolvimento
espontineo, produzido essencialmente desde o interno da crianga, e por
meio de seus mecanismos fisioldgicos e neurofisioldgicos, e, por outra
parte, elas estdo orientadas por um determinismo social, mecinico e linear,
no qual nao se aceita a possibilidade de que uma mudanca das condigoes
sociais e culturais pode produzir uma transformagio positiva do processo
de formagio e desenvolvimento do ser humano.

Nenhumas destas duas posi¢des reducionistas e extremas
relacionam-se com um ensino e uma educagio verdadeiramente
desenvolvimentista, organizada e dirigida a promover as melhores
condigbes do contexto social e cultural, de modo a constituir-se na origem
ou na fonte mediada do processo de formagio e desenvolvimento que se
pode obter, incluindo compensar, o desenvolvimento infantil, segundo as
proprias leis internas deste processo.

Por toda esta explicagio que corresponde ao primeiro conteido
tomado do Histérico Cultural, consideramos a proposicao de Vygotski,
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na segunda metade da década dos 20, sobre a necessidade de diferenciar
o defeito biolégico do defeito social, dado que este dltimo, construido
pela cultura e externo ao sujeito, tem consequéncias mais prejudiciais
para o desenvolvimento do ser humano do que o primeiro. Neste sentido
assinalou enfaticamente, fazendo uma andlise de como influfa o defeito
social no caso do menino ou menina com atraso mental:
[...] O desenvolvimento insuficiente das funcgées superiores estd
relacionado com o desenvolvimento cultural insuficiente da crianga
atrasada mental, com seu desaparecimento do meio cultural circundante
e o abandono da “alimentacio” do meio [...] seu atraso se acumula
as particularidades negativas e as complicacdes complementares em

forma de um desenvolvimento social insuficiente e um abandono

pedagégico. (VYGOTSKI, 1989, p. 114)

Em outro momento, Vygotski ressalta: “[...] o defeito por si sé
nao decide o destino da personalidade, mas as consequéncias sociais e sua

realizagao sécio-psicolégica.” (VYGOTSKI, 1989, p. 30).

O primeiro ponto que esta andlise permite assinalar e insistir é que
a relagao que se pretendeu estabelecer entre as condicoes bioldgicas, por
uma parte, e as desvantagens sociais, por outra, assim como as diferengas
individuais de contetido nao apenas fisico, mas também psicoldgicas, nao
s30 necessariamente fatais, podendo ser modificadas de modo a produzir
um melhor desenvolvimento. Se sobre os defeitos biolégicos pouco
podemos fazer, entio podemos tentar mudar os defeitos sociais. Isso nio
nos permite justificar um critério de determinagio pessimista, inevitdvel
e imutdvel do biolégico e do social cultural negativo nas diferengas
psicolégicas individuais.

Tanto o biol6gico como o social e cultural negativo comprometem
o desenvolvimento e a formagao do educativo e do psicolégico humano. O
problema estd em considerar seu papel e as condigoes que o assegurem, de
modo que, mediante uma organizagio e direao adequadas das influéncias
e relagdes interpessoais na familia, na escola e na sociedade em geral,
se assegure a qualidade que uma boa educacio, capaz de promover um
desenvolvimento infantil adequado, exige.
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Neste sentido, o conceito de defeitos bioldgicos, sociais,
psicoldgicos e educativos secunddrios é produto dos dois primeiros. Precisa-
se, ainda mais, do contetido das leis que explicam de modo mais completo
o desenvolvimento educacional e psicoldgico humano. Elas se tornam
muito Uteis para organizar e dirigir o processo educativo com os escolares
com necessidades educativas especiais, podendo trabalhar o processo da
compensagao, de modo a evitar ou enfrentar o efeito que o dano biolégico
ou social, pode chegar a produzir no desenvolvimento psicolégico infantil.

O conceito e a explicagio da compensagao (VYGOTSKI, 1989)
sao considerados o conteddo do Histérico Cultural mais importante
para se chegar a alcangar um processo educativo para os escolares com
necessidades educativas especiais, que seja verdadeiramente eficiente e de
maior qualidade. Ninguém pode imaginar uma educagao do cego, sem o
sistema Braille, do surdo, sem a linguagem de sinais, sem a escrita e sem o
desenvolvimento de seus residuos auditivos. Pois bem, estes sao exemplos
dos instrumentos culturais excepcionais para a compensagio do defeito
psicolégico secunddrio; produzido pelo defeito biolégico primdrio; o visual
no cego ¢ o auditivo no surdo.

Por meio destes instrumentos ou meios culturais, pode-se produzir
um processo de formagio e desenvolvimento de estruturas e funcionamento
dos contetidos psicolégicos; por outras e diferentes vias neurofisiolégicas,
que produzem, no desenvolvimento psicoldgico, resultados andlogos aos
contetidos deste desenvolvimento quando ocorre por vias mais comuns ou
tradicionais; a visao e a audicio.

Tudo isto se deve a enorme plasticidade, 3 flexibilidade e ao
funcionamento do sistema complexo do cérebro e do sistema nervoso
central, de modo integrado com o resto do corpo humano e o papel do
social e cultural no desenvolvimento das estruturas e no funcionamento do
cérebro. Investigagdes importantes sobre o cérebro demonstram o papel do
social e do cultural no desenvolvimento, inclusive das estruturas cerebrais
e seu funcionamento, o que contraria as posigoes biologicistas atuais que
defendem o cardter fechado ou parcialmente fechado do funcionamento
cerebral (CRICK, 2000; LLINAS, 2003). Como ¢ reconhecido, nem
Vygotski, nem Luria, nem Leontiev, nem Anojin, defendem esse ponto de

vista (VYGOTSKI, 1987; LEONTIEV, 1981a, 1981b) e as investigacoes
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de Greenough y Chang, por um lado e de Mustard e LeDoux por outro,
corroboram as ideias destes, nos tltimos anos (CHANG; GREENOUGH,
1985; GREENOUGH, 1975; MUSTARD, 2006; LEDOUX, 2001).

O pensamento vygotskiano, seguindo um caminho diferente e
otimista, advoga por uma cultura, uma educagao e um ensino, que promova
o desenvolvimento e, quando necessdrio, a compensagio das alteragdes
secunddrias e tercidrias que se podem produzir quando se deixa o sujeito
com algum déficit biolégico a sua prépria sorte ou ao desenvolvimento
espontaneo.

Em relagio a um ensino desenvolvimentista e compensador,
Vygotski assinala, ao aplicar esta concepgao a educagao e ao ensino dos
escolares com algum tipo de atraso mental, o seguinte:

[...] A escola tradicional auxiliar segue a linha da menor resisténcia,
acomodando-se e adaptando-se ao atraso da crianga: a crianca atrasada
domina com enormes dificuldades, o pensamento abstrato, por isso a
escola exclui de seu material tudo o que exige o esfor¢o do pensamento
abstrato e fundamenta o ensino no cardter concreto e na visualizagao
[...] Ao operar exclusivamente com representagoes concretas e visuais,
freamos e dificultamos o desenvolvimento do pensamento abstratol...].
Precisamente porque a crianga atrasada mental chega com dificuldades
a dominar o pensamento abstrato, a escola deve desenvolver esta
habilidade por todos os meios possiveis. A tarefa da escola, em resumo,
consiste em nao se adaptar ao defeito, mas em vencé-lo. A crian¢a
atrasada mental necessita mais que a normal, que a escola desenvolva
nela os germens do pensamento, pois abandonado-a & prépria sorte, ela

nao os chega a dominar. (VYGOTSKI, 1989, p. 119).

Nesta reflexao, estamos observando também a critica que Vygotski
faz e que nds assumimos, ao ensino terapéutico baseado na natureza do
defeito e suas consequéncias, sem procurar compensar, por meio de outras
vias ou trabalhar em dire¢io oposta, as que indicam as consequéncias do
defeito biolégico e primdrio.

Sobre a compensa¢io, assinala definitivamente:

A educagio da crianca com um ou outro defeito fisico se apodia
geralmente na compensagao indireta, psiquica, jé que a compensagao
direta, orginica da cegueira, da surdez e de outras deficiéncias, ¢

impossivel. (VYGOTSKI, 1989, p. 160).
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Penso efetivamente que um dos contetidos mais abandonados
na investigagao deste tipo de campo é como assegurar os processos de
compensagio aos escolares com atraso mental, com dificuldades de
aprendizagem, e aos que chamamos com atraso no desenvolvimento
psiquico e com transtornos do comportamento. Seria também interessante
conseguir terminar uma sintese metodoldgica no uso da linguagem de
sinais e da oralidade na educacio de surdos.

No conceito de ensino desenvolvimentista ¢ de compensagao,
colocamos um processo extremamente importante para 3 educagio em
geral, porém transcendente para a educagio especial e compensatéria,
refiro-me a educagio inicial e pré-escolar ou infantil, desde a idade
mais precoce. No enquadre da concepgao que estamos apresentando, a
educacio e estimulagao gradual, organizada e dirigida, desde o nascimento
do menino ou menina, sio muito importantes para conseguir, nao sé6 um
desenvolvimento adequado, mas também para assegurar que os efeitos
secunddrios dos defeitos bioldgicos nio sejam produzidos ou que suas

consequéncias diminuam (ARIAS BEATON, 1979).

Este trabalho, além de conseguir um melhor desenvolvimento
infantil, permite obter dados importantes sobre a produgio deste
desenvolvimento e dos modos de prevengao de suas alteragdes, por meio de
agoes educativas, psicoldgicas, médicas, sociais e culturais, constituindo-se
em uma condi¢ao fundamental que asseguraria a integracao escolar e inclusao
corretas e, de fato, uma educagio especial mais efetiva para as criangas com
necessidades educativas especiais no contexto da escola regular ou especial.

Namedidaem queas criangas com riscos para seu desenvolvimento
ou com necessidades educativas especiais cheguem a escola primdria com
um desenvolvimento que lhes permita uma maior autonomia e integragao,
ser-lhes-a facilitado todo tipo de ensino e educagao no contexto da escola
e, por sua vez, essa educagao permitird promover com maior efetividade
seu desenvolvimento futuro.

Os outros pressupostos empregados no aperfeicoamento da
Educac¢io Especial nos anos 70, tomados do Enfoque Histérico Cultural,
sao também importantes para projetar um sistema de qualidade para a
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atengao e a educacio das pessoas com necessidades educativas especiais.
As concepgdes sobre a vivéncia e a dinimica causal abrangem um
conteudo amplo e complicado que se torna dificil explicar em poucos
pardgrafos, porém estao relacionados com o papel dos acontecimentos que
produziram o desenvolvimento suficiente ou insuficiente do escolar, com
as vivéncias sociais e culturais que tiveram os sujeitos em desenvolvimento
e sua influéncia neles desde as idades mais precoces. Tentar reconstruir,
também, a dinimica histérica de seu desenvolvimento, para poder explicar
as alteragoes e, com as duas, promover o programa para sua compensagio
e mudancga do desenvolvimento alterado.

Isto estd relacionado com os aspectos essenciais do contetido
do diagnéstico explicativo, que deve ser inter e transdisciplinar, mas
que procura explicar, principalmente, quais sio as possibilidades de
desenvolvimento desses meninos e meninas, com um defeito biolégico,
quando se programa um processo educativo que estimule e compense seu
desenvolvimento, evitando e enfrentando os efeitos prejudiciais do defeito
biolégico primdrio e dos defeitos sociais no desenvolvimento infantil

(ARIAS BEATON, 2001).

Em relagao com o dltimo pressuposto, gostaria de voltar a tudo
o que foi apresentado e perguntar: A educacio em geral responde a estes
contetidos e aspectos conceituais que devem promover uma educagio de
qualidade para todos os escolares, incluindo os que apresentam algum tipo
de alteragio ou déficit biolégico?

Considero, muito responsavelmente, que enquanto estas
condi¢des nio forem satisfeitas, ndo podemos falar de integragao escolar
ou educagao inclusiva e, inclusive, de uma educagao especial de qualidade.

Como jdapontei, o problema essencial, a meu ver, nao é a polémica
educagdo especial versus integragdo ou inclusio, mas a materializacao
das premissas ou condigdes que assegurem um processo de educagio e
formacio verdadeiramente eficientes.

As premissas, de acordo com tudo o que foi explicado, sio, em
primeiro lugar, adotar uma concepg¢do integral e mais adequada sobre
como se produz o desenvolvimento psicolégico humano e, em particular,
o dos escolares com necessidades educativas especiais; em segundo lugar,
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um processo de atengao ao desenvolvimento, desde as idades mais precoces
e a pré-escolar, para todas as criangas e, em particular, para aquelas com
riscos em seu desenvolvimento e a seus familiares; em terceiro lugar,
conseguir que os familiares, os educadores e os professores sejam formados
e preparados, fundamentalmente, na concepgao de desenvolvimento
mencionada, para a atengao e o respeito a diversidade e, por tltimo, insistir
em uma maior eficiéncia no trabalho da escola e do sistema de educagao em
geral. Evidentemente, as trés primeiras premissas e condi¢oes facilitariam
a obtengao desta tltima.

Convém observar que, se realizarmos uma revisao superficial
sobre o estado atual da efetividade dos sistemas de educacio, em muitos
paises do mundo, podemos suspeitar que os processos integradores ou de
inclusdo nao se realizam com a qualidade necessdria.

Em paises em que 50% ou 30% das criangas da educagio
fundamental nao aprendem a ler e escrever (FERREIRO, 2000) e onde
72% dos estudantes que chegam a universidade nao compreendem o que
léem ou escrevem (ENSINO SUPERIOR, 2002; ENSINO SUPERIOR,
2003), torna-se discutivel que a educagio integrada ou de inclusio
possa assegurar aos escolares com necessidades educativas especiais a
aprendizagem da leitura, escrita e do célculo.

Como ¢ possivel admitir que um programa de integragio
ou inclusio consiga ser eficiente com tal situacio geral dos sistemas de
educacio? E possivel acreditar que quando mais de 30% dos escolares nio
recebem um bom ensino, os 12% de escolares que exigem um ensino mais
dedicado e orientado por uma concepg¢ao otimista do desenvolvimento, ou
seja, um ensino que verdadeiramente promova o desenvolvimento infantil,
sejam atendidos educacionalmente como merecem?

O mais importante desta utopia é que sabemos que se pode alcangar,
com as criancas com necessidades educativas especiais, a aprendizagem e a
aquisi¢ao dos instrumentos culturais que lhes permitam a apropria¢io da
cultura e o desenvolvimento de seus processos psiquicos superiores, assim
como a formagao da personalidade independente, autbnoma e autorregulada,
uma formacio que lhes assegure a qualidade de vida adequada.
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Pensamos que as seguintes palavras de Vygotski, quando se referia

a este aspecto, seguem sendo um alerta:
O ensino conjunto com as criangas normais que se tem proposto em
multiplas ocasioes por Grazer e outros, agora, lamentavelmente, nao pode

ser ainda um problema de ordem mais imediata, porém a orientagio de

Grazer é também nossa orientagio. (VYGOTSKI, 1989, p. 69).

Estas palavras, a meu ver, encerram otimismo, esperanca e
possibilidade de conseguir a integragio escolar ou a inclusio que queremos. E
preciso porém, um debate mais sistemdtico dos problemas sociais, culturais,
econdmicos e cientificos na sociedade para que este processo seja assegurado.

O problema nio se resolverd fazendo uma integracao forcada
por decretos ou com um discurso de inclusdo. Toda educagao deve ser
inclusiva, por sua natureza, porém nos perguntamos sobre a possibilidade
de uma educacao inclusiva em uma sociedade excludente. Atuando desta
forma, as condicoes necessdrias nao podem ser criadas. Por outro lado,
estas acoes podem afetar o desenvolvimento verdadeiro que poderia ocorrer
com as pessoas com necessidades educativas especiais, pode desanimar os
educadores, levando-os a confian¢a nas forgas da educacio e do ensino
para o desenvolvimento humano e produzir mais pessimismo e rejeigao.

Cuba, que possui um sistema educacional de qualidade
internacionalmente reconhecido e que j4 conseguiu uma matricula de 20
alunos por sala, ainda nao considera que tenha alcangado a qualidade ¢ a
efetividade necessdrias para aplicar decisdo tdo séria e responsdvel, ainda
que esteja a caminho disso. Em seu lugar, tem concebido uma escola
especial de trinsito, na qual os escolares estudam até que se obtenha o
desenvolvimento que lhes permita incorporar-se a escola regular. Isso
assegura o éxito do estudante e os mecanismos da autoeducagio, apoia o

trabalho da escola regular com tal escolar (BELL, 1997).

Desta maneira, os cegos, baixa de visao, surdos, hipoactticos, com
deficiéncia motora podem ascender a estudos superiores em escolas técnicas
e universidades. Os que apresentam, em um momento determinado, atraso
no desenvolvimento psiquico, transtornos do comportamento, transtornos
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da linguagem ou estrabismo e ambliopia’, quando se eliminam suas
alteragoes ou se compensam; também se incorporam as escolas regulares e
seguem seus estudos em niveis superiores. Até agora, somente os atrasados
mentais e os autistas recebem sua educagio e preparagio para o trabalho
nas escolas ou centros preparados para esse fim.

Muitas outras coisas poderiam ser mencionadas, sobretudo o que
temos aprendido com as meninas e meninos com necessidades educativas
especiais e seus familiares, com os professores que se entregam com
dedicacio e amor a seu trabalho. Eles representam uma fonte inesgotdvel
de conhecimentos que tem sido pouco explorada. As Organizagdes de
Pessoas incapacitadas, em Cuba, tém a experiéncia de mais de vinte anos,
trabalhando pela qualidade de vida de seus integrantes. Elas contam com
a participagdo ativa e responsdvel do Estado cubano, que, apesar das
limitag6es econdmicas, prioriza, na medida do possivel, a atengao a este tipo
de pessoas. Neste sentido, também seus conhecimentos e experiéncias sdo
incalculdveis. Por isso acredito que tudo quanto foi relatado constitui apenas
uma expressio minima do que foi realizado em Cuba desde 1959, periodo
em que se intensificou o trabalho de atencio e educagio das pessoas com
necessidades educativas especiais ou incapacidades e de, até onde percebo, é
um orgulho enorme para mim e para a sociedade cubana.
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