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Fundamentos — Metodologia Scliar de
alfabetizacao

Leonor Scliar-Cabral

O Sistema Scliar de Alfabetizacio foi elaborado por Leonor Scliar-Ca-
bral, a partir do projeto Ler & Ser - combatendo o analfabetismo funcional, cuja
equipe era constituida pelas doutoras Ana Cléudia de Souza, Mariléia Silva dos
Reis e Otilia Lizete de Oliveira Martins Heinig,

Os fundamentos do sistema estdo baseados no que ha de mais avanca-
do na teoria e pratica das ciéncias que se ocupam da linguagem verbal, como
a neurociéncia, a psicolinguistica, a linguistica e a neuropsicologia. A seguir,
apresento de forma resumida tais fundamentos.

Diferenca entre aquisicdo e aprendizagem

A aquisi¢do do sistema oral se d4 de forma natural, espontinea e com-
pulséria nas criangas sem desvios periféricos ou centrais: as primeiras palavras
ocorrem por volta de um ano de idade; o sistema escrito, na maioria dos casos, é
aprendido no contexto do ensino-aprendizagem de forma sistemética, intensiva,
quando a crianga jé atingiu certa maturidade cognitiva, linguistica e emocional.

A comunicagdo oral ¢ questdo de sobrevivéncia do ser humano: um dos
fésseis mais antigos (Lucy) data de aproximadamente h4 trés milhdes e meio
de anos, enquanto a escrita, entendida como um modo secunddrio, distinta
da pintura, do desenho ou de outros meios de memorizacio, apareceu muito
recentemente (aproximadamente h4 5.000 anos a.C.). Essa evidéncia da paleon-
tologia demonstra que a comunicagio oral é adquirida espontinea e compulso-
riamente por determinantes biopsicoldgicos da espécie, enquanto os sistemas
de escrita s30 uma invencio tardia. Em consequéncia, na maioria dos casos, a
crianca precisa vir a escola, principalmente, para aprender a ler e a escrever.
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TOPICOS EM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM — PARTE IV

Em toda a aprendizagem, para saber produzir, deve-se saber compreen-
der, isto &, antes de falar, a crianca deve compreender o que os adultos dizem
para ela e assim comegar a dominar a lingua, para depois poder dizer suas
primeiras palavras. A mesma coisa acontece com a lingua escrita: sem saber ler,
a crianca nao podera compreender nem o que ela propria “escreveu”. Portan-
to, a alfabetizacio nio pode comecar pelo ensino isolado da escrita. Pode até
comegcar quase simultaneamente com a escrita, desde que a crianca aprenda a
reconhecer as diferencas entre as letras e os seus valores na leitura.

Aprendizagem neuronal

Uma das grandes descobertas das neurociéncias ¢ a de que os neurénios
que processam as imagens visuais sio programados para simetrizar a informa-
cdo: “Cada vez que um hemisfério aprende uma informacao visual nova, este
traco de memoria é imediatamente transmitido ao outro hemisfério” (Dehaene,
2012). No entanto, para o reconhecimento das letras, isto ¢, das diferencas que
apresentam entre si, é necessdrio reciclar os neurénios para que eles aprendam
a distinguir a direcdo dos tragos das letras. Isso exige um trabalho minucioso
e continuo. Na presente proposta, desenvolvem-se as ideias de Montessori, a
importante pedagoga italiana cuja abordagem ¢ seguida por centenas de escolas
ao redor do mundo: busca-se acionar a0 méximo as varias entradas sensoriais
para vencer a batalha de assimetrizar os tragos que diferenciam as letras entre si.

Por isso, a introducio de cada letra é acompanhada pelos comandos do
professor para que a crianca a trace com o dedo, a0 mesmo tempo em que diz 0
som que ela representa. As informagdes sensoriais processadas pela visdo, pela
audicio, pelo tato e pela propriocepgio se reforcam mutuamente.

Desmembramento da cadeia da fala

Outra grande dificuldade para uma crianga se alfabetizar é a de que ela
percebe a fala como um continuo, isto é, néo ha separa¢do entre as palavras,
nem entre consoantes e vogais. Por exemplo, por que a crianga, ao comecar a
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Capitulo 11

escrever, coloca uma sucessdo de sinais numa linha, sem espagos em branco
entre as palavras? Por que, mais adiante, escrever4 z6io, zoreia? Porque é assim
que percebe a fala.

Para aprender a ler, a crianca deverd compreender, aos poucos, que:

° aescrita representa a fala, porém nio exatamente tal como ¢ percebida;

*  naescrita, as palavras sio separadas por espacos em branco;

*  umaouduasletras (para o professor, um grafema) tém o valor de um som
(para o professor, a realizagio de um fonema); s vezes, uma letra poderd
ter sempre 0 mesmo valor, como f, mas outras vezes podera ter mais de
um valor como ¢, que antes das letras u, 0, a tem o valor de / k/, como em
cubo, cor, cola e antes de i, e tem o valor de /sl, como em cip6, cera.

*  parareconhecer a palavra escrita, além de saber atribuir os valores a
cada grafema (uma ou duas letras), a crianca deverd saber onde cai o
acento mais forte (acento de intensidade), pois no portugués, o acento
pode cair na tiltima (oxitonas), pentltima (paroxitonas) ou antepentl-
tima silaba (proparoxitonas).

Logo, sendo grande a dificuldade para uma crianca se alfabetizar o fato
de ela perceber a fala como um continuo, é preciso ajudé-la a analisar cons-
cientemente a fala, desmembrando a cadeia em palavras, essas em silabas e, o
que ¢ mais dificil, separar as consoantes das vogais. Essa ultima aprendizagem,
que se chama consciéncia fonémica, s6 é possivel, num contexto lidico. Sendo
a consciéncia fonémica um tipo de consciéncia metalinguistica, a melhor for-
ma de desenvolvé-la é disponibilizar a0 individuo uma linguagem para fixar
a unidade sobre a qual ele quer refletir. No caso, a unidade é o fonema e a lin-
guagem para fixd-lo ¢ o sistema alfabético. Exemplificando, na palavra-chave
VIVI, que ¢ a primeira a ser trabalhada no Sistema Scliar de Alfabetizacéo,
o mediador aponta para a letra V (um fundamento capital do Sistema é nao
alfabetizar pelo nome das letras e sim pelos valores dos grafemas) na lousa, ao
mesmo tempo em que d4 o seguinte comando:

Vamos comegar a conhecer as letras e os sons que elas represen-
tam para poder ler. Abram a pdgina em que aparecem a menina
VIVI e um cesto com ovos.
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Com o dedo indicador vamos percorrer de cima para baixo e
de baixo para cima a letra (aponte para V, na lousa, sem dizer
o nome da letra) e, 20 mesmo tempo, vamos dizendo o som
[vvv]. Todo mundo! Muito bem. (Scliar-Cabral, 2014, p. 6).

Pode-se verificar que, ao tracar com o dedo a letra V, aoc mesmo
tempo em que emite 0 som que realiza o fonema /v/, a crianga
esté recortando o fonema e decompondo a silaba, podendo vi-
sualizar através da letra impressa unidades tao abstratas quan-
to o grafema e o fonema.

Alfabetizacao integrada

Outro fundamento do Sistema Scliar de Alfabetizacdo é a alfabetizacdo
integrada, apoiada na inseparabilidade entre as ciéncias humanas e as cién-
cias bioldgicas, conforme explicado acima. A alfabetizagdo integrada deveria
instrumentar o individuo de tal modo que ele estaria apto a ler, compreender,
refletir sobre e incorporar os conhecimentos veiculados pelos textos escritos
que circulam socialmente, apropriando-se dos avangos filoséficos, cientificos,
literdrios e culturais que a humanidade produziu até hoje. Tal propésito de
integracdo recebe o nome de cultura humanistica, ideal vigente na Renascenga
e durante o Iluminismo, quando enciclopedistas, como Diderot, procuraram
abarcar todos os conhecimentos da época na Enciclopédia Francesa. Novamen-
te nos encontramos diante de um impasse: no século XX, o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico foi de tal monta que ultrapassou a massa de conheci-
mentos acumulados durante toda a passagem anterior do homem sobre a Ter-
ra. Mais agravante foi a especializacdo, com subdreas de conhecimento cada
vez mais pulverizadas e compartimentalizadas.

O que estd ocorrendo é que, em virtude da especializagdo vertiginosa,
nenhum de nds possui todos os esquemas mentais necessarios & compreensio
de todos os textos que circulam socialmente.

Tal dilema coloca as seguintes indagagdes para a alfabetizagdo integrada:
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*  Naatualidade, é impossivel integrar os saberes acumulados, atingindo
o ideal humanistico?

* Na atualidade, ¢ possivel atingir o ideal humanistico, substituindo o
conceito de erudicio pelo de apreensio e sintese dos avancos seminais
na filosofia, nas ciéncias e nas artes? Quais os caminhos?

Opto por uma resposta afirmativa 2 segunda pergunta e sugiro alguns
caminhos.

O primeiro deles e, a meu ver, prioritario passa pela alfabetizacdo para o
letramento: a escola nao pode continuar a fabricar analfabetos funcionais. In-
felizmente, a escola nio est alfabetizando para o letramento. Para tal, ¢ neces-
sario buscar uma nova metodologia de alfabetizagdo, baseada nas experiéncias
que deram resultado na erradicago do analfabetismo funcional, incorporando
0 que hd de mais avancado nas neurociéncias da educagio (Dehaene, 2012).

Papel importante nessa proposta cabe 2 filosofia e ao jornalismo cien-
tifico a fim de sintetizar os avancos seminais das ciéncias, da tecnologia e das
artes e de adequar o vocabuldrio ininteligivel a0 nivel da compreensio do leigo.

E preciso salientar, por fim, que a alfabetizacio integrada é aquela que
aproveita todos os espacos e tempos disponiveis para o ensino-aprendizagem da
diregdo dos tracos que diferenciam as letras entre si, da constituicdo dessas em
grafemas associados aos seus respectivos valores, os fonemas, ambos com a fun-
¢ao de distinguir significados, portanto, inseridos em palavras e estas em textos
significativos para o educando. Isto significa a utilizacdo das disciplinas de ma-
tematica, ciéncias, estudos sociais, educagio fisica, artes, lazer, e das atividades
de socializagdo, todas coerentemente entrosadas em torno de uma temdtica, com
um objetivo comum. A integracio entre a escola, familia, e comunidade & es-
sencial para o éxito da proposta. Nio se podem esquecer os aspectos ecoldgicos.

O dltimo dos fundamentos do Sistema Scliar de Alfabetizacdo é a al-
fabetizacdo integral. Parto do pressuposto de que o alvo é a educagio plena
do individuo: cognicdo, afetos, sociabilidade, o fisico e o estético, em vasos
comunicantes, deverdo leva-lo ao exercicio da cidadania e 2 realizacéo pessoal,
com a capacidade para entender os textos escritos que circulam em sociedade
e para produzir os de que necessita. O conceito de educagio integral remonta
aos gregos, conforme o aforismo latino mens sana in corpore sano, mas deve
ser especificado, desdobrando-se na alfabetizacio que leve em consideracio
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o desenvolvimento harménico da cognicdo e da linguagem, da percepcio, do
equilibrio emocional, da socializacio, do corpo, da sensério-motricidade e da
expressdo estética. A forma como isto pode ser operacionalizado se encontra
na concepgdo dos contetidos diddticos e na sugestdo das atividades a serem
desenvolvidas em cada uma das unidades, bem como na cartilha, conforme
exemplificaremos no plano de aula de uma das unidades que se encontra no
livro Sistema Scliar de Alfabetizagdo — Roteiros para o professor: 1° Ano.

Antes de entrarmos no tépico da metodologia, cabe uma palavra sobre
o enfoque do Sistema Scliar de Alfabetizagdo, no que diz respeito a variagdo
sociolinguistica.

Variacdo sociolinguistica

A fala apresenta variacio determinada por vérios fatores: quando 1¢, a
crianca converte o que 1é a sua variedade sociolinguistica (respeitd-la na leitura
em voz alta); quando escreve, dé-se o inverso, porém é necessério enfatizar que
o sistema escrito é um s6 em todo o territério nacional.

Em virtude da mobilidade social, h alunos que vém de regides diferen-
tes e, mesmo, de familias que praticam em casa outras linguas, como o italia-
1o, 0 alemio ou o japonés; também h4 diferencas determinadas pelo nivel de
escolaridade e de educacdo dos pais. Por isso, na escola, deve ser ensinado o
respeito 4 diferenca, evitando que essas criangas sejam ridicularizadas quan-
do falam ou leem em voz alta. Para ensinar a escrever, o professor deve estar
atento, porque as regras de conversio ndo sio as mesmas. Assim como nao
se escreve nium ao invés de néo, o professor deve mostrar, aos poucos, que
quando se diz ["fumul, se escreve fomos.

Metodologia

Esta secdo serd subdividida em duas partes, a metodologia para implan-
tacio do Sistema Scliar de Alfabetiza¢do e a metodologia para a alfabetizagéo.
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Capitulo 11

A metodologia para implantacio do Sistema Scliar de Alfabetizacdo con-
siste na formacao de polos em que equipes constituidas de psicologos, educado-
res, linguistas, neurocientistas, psicolinguistas e demais pesquisadores envolvi-
dos com alfabetizagéo elaborem projetos para aplicar o sistema presencialmente
e/ou a distancia. Tais equipes sdo formadas, em cursos presenciais e/ou a distin-
cia, tanto quanto aos fundamentos, quanto s praticas, tornando-se multiplica-
doras. Os manuais que sustentam a preparagdo sdo os livros Sistema Scliar de
Alfabetizagio - Fundamentos (Scliar-Cabral, 2013) e Sistema Scliar de Alfabeti-
zagdo - Roteiros para o professor: 1° Ano (Scliar-Cabral, 2014). Paralelamente sio
instrumentadas para aplicar a Bateria de Recepcdo e Produgao da Linguagem
Verbal (Scliar-Cabral, 2003), pois sio aplicados pré-testes e pds-testes na popula-
¢d0, a fim de se verificar o efeito da intervencio, além de levantar o perfil da po-
pulagdo no que diz respeito 4 competéncia linguistica tanto oral quanto escrita.

A metodologia da alfabetizagio esté baseada em vérios conceitos solid4rios:

reconhecer a diregdo dos tragos que diferenciam as letras entre si;

2. dominar os valores dos grafemas, associando-os aos fonemas que re-
presentam: néo alfabetizar pelo nome das letras;

3. tanto fonemas quanto grafemas servem para distinguir significados,
portanto, as letras que realizam os tltimos devem estar dentro de pa-
lavras, constituindo essas um texto;

4. trabalhar sistematicamente onde cai o acento de intensidade;
trabalhar o reconhecimento dos vocabulos 4tonos no texto;
seguir uma ordem de dificuldade crescente, a partir dos critérios abai-
X0 para a gradagéo:

« simplicidade dos tragos que compdem af(s) letra(s), sendo iguais na
maiuscula e mintscula, por exemplo, V v;

*  representar um fonema cuja realizagdo pode ser articulada sozinha,
por exemplo, V' v, como ndo € o caso das menos continuas, isto ¢, das
oclusivas;

*  ser biunivoco, isto é, um e apenas um grafema representa o mesmo
fonema e um e apenas um fonema é representado sempre pelo mesmo
grafema, como é o caso de V 2 /v/ e ndo é o caso de s, ou do grafema g;

¢ o fonema representado pelo grafema nio apresenta variantes determi-
nadas pelo contexto fonético, como é o caso de /d/ e /t/, antes de /i/
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ou /j/, nem variantes determinadas pelas variedades sociolinguisticas,
como é o caso de /R/.

7. o ensino da leitura poderd vir acompanhado do ensino da escrita, mas
este nunca deve preceder aquele;

8. asatividades suplementares como a muisica, a danga, o teatro, as artes
plésticas, a educacio fisica e ecoldgica devem complementar a alfabeti-
zacdo, na educacio integral e integrada, em cada plano de aula;

9. o desenvolvimento da competéncia narrativa ocorre no inicio da aula
e propicia o elo entre a escola e a familia;

10. o principal material pedagdgico do aluno é o livro Aventuras de Vivi,
através do qual adquire o gosto pela leitura;

11. as atividades se encerram com a leitura pelo professor de um texto re-
tirado do cesto de livros, revistas e jornais, onde estdo representados os
géneros ao alcance da fase em que se encontram os educandos.

Funcoes das atividades
Hora da novidade

E a primeira atividade do dia e tem a fung¢do de desenvolver os esque-
mas narrativos, essenciais para a competéncia em leitura e escrita, pois eles
permitem reportar sobre episddios e eventos ausentes do espago e tempo dos
interlocutores, que é uma das propriedades da comunicagéo escrita: o esquema
narrativo é constituido de episddios e estes de eventos, relacionados entre si
por nexos de causalidade que permitem a progressao narrativa; cada episédio é
introduzido por um cendrio explicito ou implicito, constituido pela introdugdo
dos personagens e pela descrigdo do tempo e espago onde ocorre.

Multissensoriedade com a fung&o de distinguir significados
Seguindo o preceito de Montessori de educar pelos sentidos e pelo mo-
vimento, inclusive do aparelho fonador, para estimular a concentragio e as per-

cepcdes sensério-motoras da crianga, o reconhecimento da letra que realiza o
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grafema ocorre acompanhando o tracado com o indicador, a0 mesmo tempo
em que o som que realiza o fonema ¢ emitido pela crianca.

Cumpre observar, porém, que, ao contrario de outras propostas seme-
lhantes, a letra integra uma palavra, cujas letras também terdo seu tracado
acompanhado, com a emissdo do respectivo som que realiza o fonema. Eis por
que, além do grafema prioritério que est4 sendo trabalhado, Vv, foi obrigatério
também introduzir as vogais, embora de grande complexidade, sem as quais
nao ¢ possivel construir palavras no portugués brasileiro (PB). Essa estratégia
foi adotada porque estou convicta de que a aprendizagem sé ocorrerd se as
unidades tracadas tiverem a funcio de distinguir significados. Na respectiva
unidade, serdo detalhados os comandos que o professor devers ler para os alu-
nos. Poderdo, is vezes, parecer macantes tais comandos, mas eles foram cui-
dadosamente estudados para a fixacio da direcio dos tragos das letras, com o
objetivo de ensinar os neurdnios a assimetrizar.

Palavras dentro de um texto: a categoria da expectativa

A aprendizagem do reconhecimento das letras que constituem os grafemas,
associados aos seus respectivos fonemas, com a funciio de distinguir significados,
por seu turno, s6 serd possivel se as palavras fizerem parte de um texto com sentido
para a crianga e, mais ainda, se o texto despertar o gosto pela leitura da crianca.

Por esse motivo, criei uma histéria, com personagens com os quais a
crianca poderd se identificar, histéria essa em capitulos, criando na crianca a
expectativa do que vird a seguir. O texto deverd ser lido pelo professor, com
expressividade, com excecdo das palavras em negrito, a serem lidas em coro,
por toda a turma. A cada capitulo da histéria, as palavras em negrito vio au-
mentando, até se chegar ao ponto em que todos os grafemas e as respectivas
letras que os compdem j& foram aprendidos.

Atividade de escrita ao nivel da crianga

Como a crianga ainda ndo sabe manuscrever (atividade bem mais com-
plexa que a leitura) utilizam-se fichas méveis, com as quais montard frases e
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depois as lerd para os colegas. As criancas terdo ao seu dispor uma caixinha
ou envelope com o nome da Unidade em estudo e o niimero do exercicio, con-
tendo muitas fichas com as letras que estd aprendendo e as anteriores que ja
estudou. E fundamental que a crianca leia os textos produzidos, pois precisard
demonstrar que compreende o que escreveu. No entanto, se a escola dispuser
de computadores, as criangas poderdo aprender a compor seus textos digitan-
do; 0 mesmo se pode dizer dos celulares inteligentes.

Percepcéo do contraste entre as silabas mais intensas e
atonas no vocabulo e na frase

O reconhecimento da palavra escrita sempre sera acompanhado da ve-
rificacdo da silaba mais forte em contraste com a(s) mais fraca(s), o0 mesmo
ocorrendo na frase. Essa atividade tem por principal objetivo a identificacio
dos substantivos, adjetivos, verbos e advérbios terminados pelas letras e, a, o,
seguidas ou ndo de s (os mais frequentes do portugués, salvo os vocébulos 4to-
nos) sem acento grafico, que devem ser lidos como paroxitonos. Tal atividade
consiste em, ap6s ter emitido os sons ao acompanhar o tracado das letras que
constituem as palavras, repeti-las, batendo palmas na silaba mais forte, ou so-
bre a mesa. Ao trabalhar o reconhecimento dos substantivos, adjetivos, verbos
e advérbios em negrito no texto, que tém silaba mais forte, em contraste com
os vocdbulos dtonos, vocé também estd preparando o aluno para escrever esses
ultimos separados do vocabulo ao qual vém grudados na fala.

Educacéo integral

Em quase todas as unidades do Curso havera atividades de matematica,
musica, artes pldsticas, teatro, criagdo literdria e esportes, nao se descurando as
ecoldgicas, visando a educacéo integral da crianga. A educagéo integral privile-
gia o individuo como um todo: os aspectos cognitivos, fisicos, afetivos, sociais
e estéticos sdo contemplados de forma harmoénica e relacionada.
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Educacéo integrada

Convocar a familia e a comunidade para prevenir o analfabetismo fun-
cional é uma das propostas desse projeto. A atividade principal prevista para
tal fim ¢ convidar os avés e/ou outros familiares para contarem as criancas his-
torias que fardo parte de um livro a ser divulgado num blog ou site que a escola
deverd abrir na internet e/ou a ser publicado pela comunidade.

Trabalhando com géneros e desenvolvendo a educacéo
integrada

Antes de encerrar a aula, o professor deve sempre ler e comentar para os
alunos algum texto, percorrendo os varios géneros: uma histéria, um poema,
uma noticia, um antncio, um aviso, uma reportagem, uma carta, um texto
de outra disciplina, uma crénica, uma anedota. Trabalhar com géneros nio
significa impor A crianca aqueles sem nenhum interesse ou fungdo para ela
como sua certiddo de nascimento, ou carteira de identidade, e sim aqueles que
atendem suas necessidades ladicas, cognitivas, emocionais, estéticas e sociais,
como narrativas, histérias em quadrinhos, instrugées de jogos, anedotas, adi-
vinhas, letras de cangoes, poesias e assim por diante.

Aprender brincando

Foram previstas muitas atividades ludicas para todas as unidades, com
apoio em musicas, jogos e brincadeiras do repertério infantil. A Dra. Otilia
Lizete de Oliveira Martins Heinig, que vem se especializando na 4rea, contri-
buiu com uma parte desse material. A riquissima literatura infantil em por-
tugués e a leitura expressiva pelo professor devem estar sempre disponiveis
em atividades didrias.

O objetivo é fazer com que o futuro leitor reconheca rapidamente qual-
quer palavra com a qual se defronte pela primeira vez e, sem titubear, tenha
uma leitura fluente, desenvolvendo o gosto pela leitura e ampliando seus uni-
versos pela vida afora.
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Apéndices

Apéndice 1. Exemplo de aplicacdo pedagogica

Por que o grafema V v foi escolhido como o primeiro a ser ensinado?
O grafema V v foi o primeiro a ser escolhido pelos seguintes critérios:

« simplicidade dos tragos que compdem a sua letra, sendo iguais na
maitscula e mintscula; ha outras letras que apresentam essa carac-
teristica, como é o caso de C ¢, O 0, S 5, X x, W w, mas o0s respectivos
grafemas ndo preenchem os critérios, que examinarei logo a seguir;

« representar um fonema cuja realizagdo pode ser articulada sozinha,
como nio é caso das menos continuas, isto €, das oclusivas; novamen-
te, os cinco grafemas acima mencionados representam fonemas cuja
realizacio pode ser articulada sozinha, mas, enquanto o grafema Vv
sempre representa o fonema /v/ e a reciproca também é verdadeira (cri-
tério a seguir, da biunivocidade), o mesmo ndo ocorre com os grafemas
00,55, Xx, Ww;

« ser biunivoco, isto é, um e apenas um grafema representa o mesmo
fonema e um e apenas um fonema ¢ representado sempre pelo mesmo
grafema, como éocasode Va/v/endoéocasode 00,88, Xx, Ww;

+ o fonema representado pelo grafema ndo apresenta variantes determi-
nadas pelo contexto fonético, como é o caso de /o/, nem fendmenos
determinados pelas variedades sociolinguisticas, como ¢ o caso do ar-
quifonema |§].
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Apéndice 2

Unidade 3
Grafemas F£,06,06, A 4

Na Unidade 2, embora os valores dos grafemas que representam as vo gais,
com excegdo de A 4, A 4,3, 0 6, sempre dependerem do contexto gréfico, selecio-
nei os grafemas I'i, A a, U, E ¢, porque sem as vogais nao ¢ possivel construir
nenhuma palavra. Apresentei, também, atividades suplementares para o ensino
-aprendizagem dos grafemas Vv, A a, U u, E e, bem como jogos ltdicos.

Na Unidade 3, trabalharei com os grafemas Ff, 0 6, 0 6, A 4. O grafema
F f, bem como todos os grafemas com acentos graficos que representam as vo-
gais, tem seus valores independentes do contexto grafémico.

D¢ as boas-vindas aos alunos, solicitando que alguns alunos contem al-
guma coisa interessante que fizeram no dia anterior. Peca, também, que trés
ou quatro alunos escolhidos anteriormente contem a histéria narrada pelo avo,
avd ou outro familiar.

“Hoje vamos comegar a aula ouvindo histérias que seu VOVO ou sua
VOVO contaram (escrever na lousa VOVO e VOVO e pedir para as criancas
lerem. Depois, escrever VIVI)'. Quem quer ser o primeiro?”

Lembre-se de gravar as histdrias!

Depois que as criangas recontarem as histérias, escolha uma delas para
que elas possam dramatizar. Como material escolar, tenha um armario ou cai-
Xas para guardar méscaras, roupas e objetos para teatro e outros para guardar
fantoches e/ou marionetes. Num canto da sala, improvise um tablado e um
pequeno cortinado. Indique quem interpretar cada personagem e faca uma
improvisagdo. Apos a improvisagéo, seguida de muitos aplausos, inicie as ativi-
dades de leitura da Unidade 3.

A medida que for dando & crianca o comando para percorrer a letra com
o indicador, dé o exemplo, percorrendo o tracado da letra na lousa.

1 Caso alguma crianga escolhida para o reconto traga uma histéria relatada por outro parente,
acrescente: ~ Nao foi 0 vov6 nem a vové? Tudo bem! Vamos ouvir esta histéria bem interessante,

contada por (acrescente 0 nome ou grau de parentesco de quem contou a historia paraa crianca).
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“Abram o livro na pagina em que estd o desenho da fava, do vové, da
vovo Eva e da amiga de VIVI, Fafd.

Vamos comegar com a palavra FAVA. (Aponte para F, na lousa, sem dizer
o nome da letra na palavra FAVA). Comecar de cima para baixo, acompanhando
a reta da letra com o indicador e depois suspender o dedo duas vezes, acompa-
nhando as duas retas da esquerda para a direita, sempre dizendo o som [fff].

Vamos continuar lembrando, porque vocés j4 sabem que a mesma letra
pode representar sons diferentes, néo é? Entdo vamos recordar o (aponte para
A, na lousa, na palavra FAVA). O indicador, ao invés de comecar de cima, co-
mega de baixo: vamos subindo a estrada e, no topo, descemos, sempre dizendo
[aaa], mas tem uma pequena ponte no meio, nio é2

Vamos tragar as duas letras (aponte para FA) e ler o primeiro pedacinho [fa].

A seguir, com o indicador, vamos percorrer (aponte para V, na lousa,
sem dizer o nome da letra), de cima para baixo e de baixo para cima, ao mes-
mo tempo em que vamos dizendo o som [vvv]. Todo mundo! Muito bem.

Por fim, repetimos o (aponte para A, na lousa, na palavra FAVA). O
indicador, ao invés de comecar de cima, comeca de baixo: vamos subindo a
estrada e, no topo, descemos, sempre dizendo [aaa], mas tem uma pequena
ponte no meio, nao €?

Tragando as duas ultimas letras, formamos outro pedacinho, dizendo [va).

Tragar e ler a palavra FAVA, dizendo [‘faval.

Agora, ler fava, batendo palmas mais forte no primeiro pedacinho e
mais fraco no ltimo pedacinho.

Que tal lermos a palavra fava com letras pequenas?

Comegar com o (aponte para f, na lousa, sem dizer o nome da letra f): tra-
car a bengalinha da direita para a esquerda, come¢ando em cima e depois cortar
um ter¢o da bengalinha com uma pequena reta, dizendo sempre o som [fff].

A seguir, tragar a letra (aponte para a, na lousa, na palavra fava), dizen-
do o som [aaa]: comecar fazendo uma bengalinha pequena da esquerda para
direita e depois para baixo. Agora vamos completar com a metade da rodinha,
comegando & esquerda do meio da bengalinha, dizendo sempre o som [aaa].

Vamos tragar as duas letras (aponte para fa) e ler [fa].

A seguir, tracar (aponte para v, na lousa, sem dizer o nome da letra, mas
dizendo o som [vvv]): com o dedo indicador vamos percorrer de cima para
baixo e de baixo para cima.
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Completamos, tragando a tiltima letra (aponte para o tiltimo a, na lousa,
na palavra fava): comegar fazendo uma bengalinha pequena da esquerda para
direita e depois para baixo. Agora vamos completar com a metade da rodinha,
comec¢ando a esquerda do meio da bengalinha, dizendo sempre o som [aaal.

Vamos tragar as duas letras (aponte para va) e ler [va].

Que tal lermos a palavra fava, batendo palmas mais forte no primeiro
pedacinho e mais fraco no tiltimo pedacinho?

Vamos ler o som que a letra O 6 (com chapeuzinho) tem quando estd no
final da palavra, como em VOVO.

Vamos comegar pelo (aponte para o primeiro V, na lousa, sem dizer o
nome da letra na palavra VOVO). Com o dedo indicador vamos percorrer de
cima para baixo e de baixo para cima a letra e, 20 mesmo tempo, vamos dizen-
do [vvv]. Todo mundo! Muito bem.

Agora, a letra do lado (aponte para O, na lousa, na palavra VOVO): com
o indicador, tragar a rodinha, dizendo [000)].

Tragar as duas letras (aponte para VO), lendo [vo].

Passar para o segundo pedacinho (aponte para o segundo V, na lousa, sem
dizer o nome da letra na palavra VOVO), tracando a letra V com o dedo indica-
dor de cima para baixo e de baixo para cima e, 20 mesmo tempo, dizendo [vvv].

Mas agora, o [o] é bem mais forte que o primeiro e estd no final da
palavra. Como ¢ que faz? Ora bolas, se ele for mais forte e estiver no final da
palavra, leva um chapéu em cima (aponte para O, na lousa, na palavra VOVO):
com o indicador, tragar a rodinha, dizendo [000]. Agora vamos passar o dedo
s6 no chapéu, de baixo para cima e depois de cima para baixo.

Depois vamos passar o dedo nas duas letras (aponte para VO) e ler como
chamamos uma pessoa muito querida ['vo].

Tragando os dois pedacinhos, vamos ler a palavra: VOVO.

Depois batendo palmas mais fraco no primeiro pedacinho e mais forte
no tltimo pedacinho: VOVO. Beleza!

Mas também podemos ler VOVO dizendo[vo'vé], ndo é? Af o bico re-
dondo abriu de verdade e o queixo quase caiu!

Agora vamos passar o dedo s6 em cima da peninha e depois vamos pas-
sar o dedo nas duas letras (aponte para VO) e ler como chamamos uma pessoa
muito querida: ['v6]. Tragando os dois pedacinhos, vamos ler a palavra: VOVO,
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Agora vamos bater na mesa, duas vezes dizendo [vo'vé]. A primeira ba-
tida bem fraquinha e a segunda bem forte: vo'vé.

A mesma coisa, agora, batendo palmas: [vo'vé).

Vamos para a ultima palavra: (aponte para F, na lousa, sem dizer o
nome da letra, na palavra FAFA). Comegar de cima para baixo, acompanhan-
do a reta da letra com o indicador e depois suspender o dedo duas vezes, acom-
panhando as duas retas da esquerda para a direita, sempre dizendo o som [fff].

Atencdo: Pronunciar s6 o som [f]. Nio dizer o nome da letra!

Dica: Para ajudar a aprendizagem, pode acrescentar a construcio da le-
tra com palitos.

Vamos continuar lembrando, porque vocés jé sabem que a mesma letra
pode representar sons diferentes, ndo é? Entdo vamos recordar o (aponte para
A, na lousa, na palavra FAFA). O indicador, ao invés de comecar de cima, co-
meg¢a de baixo: vamos subindo a estrada e, no topo, descemos, sempre dizendo
[aaa]. Mas tem uma pequena ponte no meio, ndo é?

Vamos tracar as duas letras (aponte para FA) e ler o primeiro pedacinho [fa].

A seguir, com o indicador, vamos percorrer de novo o (aponte para F, na
lousa, sem dizer o nome da letra). Comecar de cima para baixo, acompanhan-
do a reta da letra com o indicador e depois suspender o dedo duas vezes, acom-
panhando as duas retas da esquerda para a direita, sempre dizendo o som [£ff].
Por fim, o (aponte para A, na lousa, na palavra FAFA), com peninha em cima.
O indicador, ao invés de comegar de cima, comeca de baixo: vamos subindo
a estrada e, no topo, descemos, sempre dizendo [aaa]. Mas tem uma pequena
ponte no meio, ndo é? Nio esquecam de tracar a peninha em cima!

Tragando as duas ultimas letras, formamos outro pedacinho, dizendo [fa).

Ler a palavra FAFA, dizendo [fa'fa], batendo palmas mais fraco no pri-
meiro pedacinho e mais forte no segundo pedacinho.

Que tal lermos a palavra Fafd com as trés wltimas letras pequenas? A
primeira (aponte para F, na lousa, sem dizer o nome da letra, na palavra Fafa)
¢ grande porque é nome de pessoa.

Comegar com o (aponte para F, na lousa, sem dizer o nome da letra, na
palavra Faf). Comegar de cima para baixo, acompanhando a reta da letra com
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o indicador e depois suspender o dedo duas vezes, acompanhando as duas retas
da esquerda para a direita, sempre dizendo o som [fff].

A seguir, tracar a letra (aponte para a, na lousa, sem dizer o nome da
letra, na palavra Fafd), dizendo o som [aaa): comegar fazendo uma bengalinha
pequena da esquerda para direita e depois para baixo. Agora vamos completar
com a metade da rodinha, comecando 4 esquerda do meio da bengalinha, di-
zendo sempre o som [aaa).

Vamos tracar as duas letras (aponte para Fa) e ler [fa].

A seguir, tracar (aponte para f, na lousa, sem dizer o nome da letra): tra-
gara bengalinha da direita para a esquerda, comecando em cima e depois cortar
um terco da bengalinha com uma pequena reta, dizendo sempre o som [fff].

A seguir, tracar a letra (aponte para a, na lousa, sem dizer o nome da
letra, na palavra Fafd), com a peninha em cima, dizendo o som [aaa]: comecar
fazendo uma bengalinha pequena da esquerda para direita e depois para bai-
x0. Agora vamos completar com a metade da rodinha, comegando a esquerda
do meio da bengalinha e terminando no final da bengalinha, sem esquecer a
peninha em cima.

Vamos tracar as duas letras (aponte para f4) e ler ['fa).

Que tal lermos a palavra Faf4, batendo palmas mais fraco no primeiro
pedacinho e mais forte no segundo pedacinho?

No canto direito na pégina onde estd a gravura da Vivi, Vové Eva e Fafé
na horta, estd o ntimero 3. (aponte, na lousa, para o ntimero 3, acompanhando
0 traco enquanto dd os comandos). Trace com o dedo da esquerda paraa direita
metade de uma rodinha e depois desenhe a mesma metade de uma rodinha
grudada na de cima, dizendo trés.”

Atencéio: Lembre-se de s6 pronunciar o som e nunca dizer o nome das letras!
“Agora vamos continuar a ler a histéria de VIVI, onde estd o desenho de
VIVI, VOVO EVA E FAFA na horta. Eu faco uma paradinha para vocés lerem:

vamos comegar pelo titulo, todo o mundo junto.”

Dica: Leia a histéria nova, exceto as partes que estardo em negrito, as
quais serdo lidas em coro pelos alunos.

193



TOPICCS EM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM - PARTE IV

(box cinza clarinho ou outra forma de destaque visual - fio pontilhado
ao redor, fio simples, etc.)

VIVI, VOVO EVA E FAFA

Sabem como se chamava a vové de VIVI? Vovo Eva.
VIVI tinha muitos amigos e amigas. Uma das amigas morava bem ao
lado da casa da VIVI: o nome dela era Fafa.

Fafi e VIVI colhiam uva na horta onde vové Eva plantava alface, toma-
tes, cenouras, muita fava e pepinos.

Icone Atividades suplementares

1. Montar e ler frases com fichas moveis (ver Anexos)
Material (cada ficha é uma letra):
Envelope ou caixa, onde estd escrito: VIVI, VOVO EVA E FAFA 3.1.
Muitas fichas com as letras Vv, 1i,00,06,06,Aa,Uu,Ee, Ff.
Comando: Construir palavras e frases. Depois, ler para os colegas.
Caso a escola possua laboratério de informitica, as criangas também
poderdo escrever palavras e frases no computador.

2. Trabalhar a silaba de intensidade

Oxitonas

Paroxitonas ” Monossilabos d4tonos
terminadas em A Lerimiades e
L0,0,A
uva, fava, Eva Vivi, vovo, vovd, Fafd a, 0, 20, &

(aponte para UVA, na lousa, dizendo:)

“Vamos ler, batendo palmas mais forte no primeiro pedacinho e mais
fraco no dltimo pedacinho. Todo mundo!”

(aponte para FAVA, na lousa, dizendo:)

“Vamos ler, batendo palmas mais forte no primeiro pedacinho e mais
fraco no ultimo pedacinho. Todo mundo!”

(aponte para EVA, na lousa, dizendo:)
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“Vamos ler, batendo palmas mais forte no primeiro pedacinho e mais
fraco no ultimo pedacinho. Todo mundo!”

(aponte para VIVI, na lousa, dizendo)

“Vamos ler, batendo palmas mais fraco no primeiro pedacinho e mais
forte no dltimo pedacinho. Todo mundo!”

(aponte para VOVO na lousa, dizendo:)

“Vamos ler, batendo palmas mais fraco no primeiro pedacinho e mais
forte no tltimo pedacinho. Todo mundo!”

(aponte para VOVO, na lousa, dizendo:)

“Vamos ler, batendo palmas mais fraco no primeiro pedacinho e mais
forte no dltimo pedacinho. Todo mundo!”

(aponte para FAFA, na lousa, dizendo:)

“Vamos ler, batendo palmas mais fraco no primeiro pedacinho e mais
forte no tltimo pedacinho. Todo mundo!”

3.1 Pescando as palavras fraquinhas

“Na histéria VIVI, VOVO EVA E FAFA, vamos ler todas as palavras
mais pretinhas fraquinhas que se escrevem com uma ou duas letras e nio tém
acento em cima: a, o, ¢, a0.”

3. Mausica
Essa atividade deve ser praticada com a bandinha executada pelas crian-
¢as, brincando de carnaval pela sala.
Comando: “Vocés conhecem a musica de “Mamie eu quero”? Vou ensi-
nar com versos novos. Eu canto cada verso e vocés repetem até saberem de cor.
Depois juntamos tudo, dangando e cantando a0 som da bandinha.”

Vové, eu quero,

Vovo, eu quero,

ey quero ouvir uma historia.
Conta todinha,

toda inteirinha,

conta todinha

pra ficar na meméria.
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4. Artes
Fazer bonecos com argila: VIVI e FAFA.

5. Concurso
Peca que as criangas imitem sons de animais. Depois de emitido o som,
escreva na lousa a letra correspondente & vogal mais forte em maitscula e mi-
ntiscula: miau aA a; cocoricé 20 6 (o tltimo som lembra o som do [6]); bem-
te-vi al i (o ultimo som lembra o som do [i]).

6. Educacio fisica
Brincar de pega-pega.

7. Atividade com a familia
Perguntar quem tem horta em casa.
Solicitar que as criangas perguntem aos pais e/ou avés para contarem o
qué e como plantam.
Continue coletando as histdrias recontadas pelas criangas, para compor
um futuro livro ou publica¢do em blog.

8. Pesquisa
Peca que pesquisem coleguinhas cujos nomes comegam pelas vogais A,
A,E,E. 1,0, 0, Ue pelas consoantes (aponte para cada letra na lousa, sem dizer
o nome da letra) V, F. As criangas deverao mencionar os nomes encontrados.

9. Atividades hidicas

Jogo dos palitos grandes e pequenos (para todas as letras maitisculas
com tracos retos)

Objetivo: Levar a crianga, com material concreto, a produzir grafica-
mente as letras, especialmente as maitisculas. Através do jogo, a crianga ird
perceber que tracos formam cada letra e em qual posicédo ficam.

Material: 25 palitos grandes, 20 palitos pequenos e 7 bem menores
para os acentos.

Comando: Solicite que as criangas montem palavras com os palitos
recebidos.
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Na Unidade 3 a crianga poderé construir palavras e frases com as letras
trabalhadas nas unidades anteriores e com as novas F A.

10. Trabalhando com géneros
Antes de encerrar a aula, sempre leia e comente para os alunos algum
texto, percorrendo os virios géneros: uma histéria, um poema, uma noticia,
um anuncio, um aviso, uma reportagem, uma carta, um texto de outra disci-
plina, uma crdnica, uma anedota.
Continue coletando as histdrias recontadas pelas criancas, para compor
um futuro livro ou publicagio em blog

(bloco de anotagaes)

Utilize este espago para anotar as observagbes realizadas sobre a apren-
dizagem dos alunos.

[

Observagoes sobre a Unidade 3: grafemas F £, 0 6, 0 6, A
Data:

Os alunos demonstraram interesse?

Tiveram alguma dificuldade? Qual?

Anote outros aspectos que lhe tenham chamado a atencio.
(colocar linhas para escrever)
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