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Professores em formacao: teorias
implicitas da inteligéncia, posturas
frente aos Disttirbios Especificos de
Aprendizagem e a didatica inclusiva.
Um estudo-piloto italiano

Catia Giaconi

Introducéo

No contexto italiano, um quadro legislativo especifico (Lei 170/2010)
prové linhas-guia claras para favorecer os direitos e para promover a aprendi-
zagem de criangas e adolescentes com Transtornos Especificos de Aprendiza-
gem (Dislexia, Disgrafia, Disortografia, Discalculia), desde a escola priméria
até a universidade.

Cada professor, em colaboragio com o conselho de classe, deve esbocar
um Plano Didético Personalizado, prevendo estratégias especificas e medidas
compensatdrias para ativar processos eficazes de ensino-aprendizagem, a par-
tir dos objetivos do programa letivo anual. Porém, com frequéncia, assiste-se
ao fracasso do plano, com a escassa atuacdo das estratégias planejadas, com
consequente excessiva simplificagdo das atividades. Percebe-se, assim, resis-
téncias e dificuldades dos professores, de diversas ordens e graus, na concreti-
zag@o dos planos didéticos personalizados, assim como, a manifestacfio de uma
variedade de posturas frente aos Transtornos Especificos de Aprendizagem
(TEA), mesmo em um contexto geral de sensibilizacdo sobre a tematica. H4
professores que buscam integrar-se aos servicos de reabilitagio e com a familia
visando intervengdes conjuntas e eficazes, ou hd professores que continuam
com uma didatica tradicional, convencidos de nio ter as competéncias neces-
sdrias para enfrentar as vérias TEA, ou ainda, h4 professores que sdo guiados
por “falsos mitos”, como a necessidade de ter atitudes inatas para enfrentar
certas disciplinas, como por exemplo, a matemitica.

https://doi.org/10.36311/2015.978-85-7983-641-1.p143-159



TOPICOS EM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM — PARTE IV

A questao central reside, no nosso ponto de vista, nas concepgoes ted-
ricas implicitas dos professores, que podem condicionar suas atitudes frente
aos TEA e suas préticas pedagégicas fazendo fracassar os programas de in-
tervencdo direcionados, mesmo nos cursos universitérios, direcionados para
a formacdo de estratégias especificas para alunos com TEA e para as didaticas
inclusivas (Giaconi, 2014).

A literatura cientifica coloca em evidéncia, desde muito tempo, como
as atitudes e, de modo particular, as teorias implicitas dos professores influen-
ciam a escolha de estratégias e modalidades didéticas (Sharma, 2012).

E, entdo, importante ver o que os professores pensam dos estudantes
com DSA e as diferengas que percebem em relacdo a estudantes sem problemas.

Esta tentativa foi conduzida por diversos estudiosos, com particular én-
fase em educadores em formacio e ainda nio atuantes, em professores novatos,
com poucos anos de servico e com professores experientes. Qutros estudos e
pesquisas estdo sendo desenvolvidos para analisar as crencas dos professores
quanto a inteligéncia. Estudos demonstraram como essas crengas influenciam,
por sua vez, as crencas dos proprios estudantes (Oakes, Wells, Jones, & Dat-
now, 1997; Pretzlik, Olsson, Nabuco, & Cruz, 2003; Watanabe, 2006), com im-
plicacdes sobre a sua motivagéo e o seu sucesso (Dweck, 1999).

A maior parte das investigacdes sao conduzidas sobre as teorias implici-
tas de inteligéncia dos professores com relagdo a classe, somente uma pequena
parte faz referéncia a pesquisas sobre atitudes dos professores frente aos sujei-
tos com TEA, também em comparagio com estudantes sem TEA.

O objetivo desse estudo € o de contribuir para a literatura sobre as teo-
rias implicitas da inteligéncia dos professores, investigando as atitudes de pro-
fessores novatos, principiantes e em exercicio frente a TEA.

O quadro tedrico de referéncia

O nosso estudo fundamenta-se nas teorias implicitas da inteligéncia
com referéncia a cldssica distin¢do proposta por Dweck (1999), que consiste na
individuacio de uma teoria entitéria e de uma teoria incremental (Blackwell,
Trzesniewski, & Dweck, 2007; Dweck, 1999).
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Capitulo 9

No primeiro caso, as pessoas que tém uma teoria entitdria acreditam
que a inteligéncia seja uma “entidade” fixa, pré-determinada genéticamente,
dada, que néo pode ser melhorada ou desenvolvida e, por essa razio, “estética”.
No segundo caso, 0s sujeitos que tém uma teoria incremental acreditam que a
inteligéncia seja um processo sujeito a acréscimos, mediante esforco e estudo.

Essa teoria parece potencialmente relevante para caracterizar atitudes e
modalidades de ensino.

Alguns estudiosos demonstraram relagées significativas entre as teorias
implicitas da inteligéncia dos professores e diversas dimensdes, como: a inter-
pretacio dos comportamentos dos estudantes (Lynott, & Woolfolk, 1994) e a
avaliacao de suas habilidades. Por exemplo, professores com uma teoria implici-
ta da inteligéncia “entitdria”, diversamente daqueles com teorias de inteligéncia
“incrementais”, tendem a ndo avaliar as habilidades praticas e os comportamen-
tos sociais como indicadores de inteligéncia. Estreitas correlacoes foram encon-
tradas, ainda nos estudos de Lynott e Woolfolk (1994), entre teorias implicitas
da inteligéncia dos professores e os objetivos formativos por eles fixados.

Outros pesquisadores, como Pretzlik, Olsson, Nabuco e Cruz (2003), de-
monstraram como as teorias implicitas da inteligéncia dos professores podem in-
voluntariamente influenciar as crencas sobre inteligéncia dos estudantes e as que
os estudantes de uma classe podem ter com relagio a inteligéncia de um colega.

Na mesma diregio, da relacdo entre teorias e o processo de ensino ativa-
do em classe, Leroy, Bressoux, Sarrazin, e Trouillod, em uma pesquisa publi-
cada em 2007, demonstraram a influéncia das teorias implicitas da inteligéncia
dos professores sobre a forma como ensinam. Por meio de 336 entrevistas com
professores franceses da escola primaria demonstraram como diversamente de
professores com teoria implicita da inteligéncia entitdria, os docentes com teo-
ria incremental demonstravam em classe uma abordagem que favorecia um cli-
ma cooperativo, direcionado a0 desenvolvimento da autonomia e da motivacio
intrinseca dos estudantes. Além disso, demonstravam uma maior autoeficicia
que foi relacionada a0 melhoramento da percepgio de eficicia dos professores.

As pesquisas foram também conduzidas com professors iniciantes, ou
“novatos”, e professores experientes, com o objetivo de verificar como as teo-
rias podem mudar com o tempo.

Nessa mesma linha de estudo, recordamos o de Georgiou (2008), que
demonstrou que os professores experientes, em relagdo aos novatos, s30 mais
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propensos a crer que na base das capacidades dos estudantes existam fatores
biolégicos determinantes, uma espécie de pré-disposicdo genética. O autor
demonstra também que com o passar do tempo, o professor principiante ao
tornar-se experiente, deixa as “ilusdes” caracteristicas de suas primeiras ex-
periéncias em classe, e assume crengas de que a inteligéncia é uma entidade
estatica, fixa, pré-determinada por diversos fatores, entre os quais o género e
o “patriménio genético”.

Aprofundando a andlise das investigacdes que tentam correlacionar teo-
rias implicitas de inteligéncia dos professores com as atitudes dos professores
frente aos TEA, encontramos alguns estudos recentes conduzidos com profes-
sores de escolas primérias.

Beswick, estudioso da Universidade da Tasméinia, em 2008, conduziu
um estudo direcionado a indagar as teorias implicitas dos professores em
relacdo as dificuldades de aprendizagem de matemdtica (Mathematics Lear-
ning Difficulties).

O estudo foi conduzido com apenas 22 professores que ensinavam da
faixa K a0 oitavo grau. O instrumento utilizado foi 0 Numeracy for Students
with Mathematics Learning Difficulties (NSMLD), que compreende trés secoes.
Na primeira, os professores eram convidados a responder verdadeiro ou falso
as nove crengas abaixo, que foram utilizadas em estudos anteriores (Beswick,
2006; Beswick & Dole, 2001; Kogelman, & Warren, 1978):

Algumas pessoas tém uma mente matemadtica e outra nio.
Matematica requer uma boa meméria.

Existe uma forma melhor para resolver um problema matemitico.
Homens sdo melhores em matematica do que mulheres.
Matematica é fcil de ensinar porque a resposta é certa ou errada.
Matemadticos resolvem problemas rdpido, mentalmente.

M OEhoE e o

Criangas que tém dificuldades com matemdtica ndo tém uma mente
matemdtica.

=2

Matematica requer logica e ndo intuicéo.
9. Matemitica é uma série de regras a serem memorizadas e seguidas.

Na segunda segdo os participantes, por meio de uma escala Likert de 5
opgdes, deviam assinalar o grau de acordo ou desacordo, em referéncia a itens
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Capitulo 9

relacionados a atitudes frente a matemética (seis itens) e a natureza da mate-
matica (dois itens).

Enfim, na terceira segéo foram convidados a responder a 22 itens sobre
convic¢Ges sobre o processo de ensino-aprendizagem de matemdtica, em uma
escala Likert de 5 op¢des, onde era questionado o grau de acordo e desacordo
com as afirmagdes, com relacdo a estudantes com Mathematics Learning Diffi-
culties (MLD) e estudantes sem MLD.

O questiondrio usado no estudo revelou diferengas entre crencas de pro-
fessores em relagio aos estudantes em geral e em relagdo aos estudantes com
MLD. Como afirma Beswick, as diferencas sao relativas a “(...) apropriacio do
entendimento conceitual como um objetivo do ensino da matemética, o papel
de materiais concretos, a relativa importancia de habilidades basicas matemati-
cas e a efetividade de dizer aos estudantes as respostas corretas. Em cada caso,
a diferenga nas crencas dos professores era de que estudantes com MLD expe-
rimentariam como menos amplo, rico e desafiador os curriculos, do que outros
estudantes (traducio nossa)” (Beswick, 2008).

Sharma (2012) também estudou as reagées de um pequeno grupo de pro-
fessores em relagéo aos estudantes com dificuldades,encontrando que um pro-
cesso formativo pode contribuir para melhorar as concepcdes e a perspectiva
inclusiva. Segundo o autor: “Os resultados desse estudo indicam que completar
um curso em educagdo inclusiva pode melhorar significativamente as crencas
dos participantes (medidas pelas suas pontuacées em atitudes, sentimentos e
preocupacio) sobre inclusio e pode melhorar seus niveis de seguranga. Mais
especificamente, ao final do curso, os participantes encontravam-se muito me-
nos preocupados sobre implementar inclusio, positivos sobre incluir estudantes
com deficiéncias em suas classes e tinham atitudes mais positivas com relacio a
deficiéncias” (Sharma, 2012). Os resultados parecem estar em linha com outras
investigacdes anteriores (Campbell, Glimore, & Cuskelly, 2003; Carroll, Forlin;
& Jobling, 2003; Chong, Forlin, & Au., 2007; Forlin, & Chambers, 2011).

Entre os estudos recentes que tentaram investigar a influéncia das teo-
rias implicitas de inteligéncia dos professores, sobretudo com a hipétese de que
tais teorias sdo potencialmente relevantes para caracterizar as atitudes e moda-
lidades de ensino, encontramos a pesquisa de Jones, Bryant, Snyder e Malone
(2012). Os autores propuseram um questionario sobre teorias implicitas a al-
gumas centenas de professores, parte deles j4 em servico e parte em formacio.
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Os resultados evidenciaram o quanto néo existem diferencas substanciais entre
0s grupos: sejam os professores em formagio, ou os experientes, que em geral
tém uma orientacao a favor da maleabilidade da inteligéncia. Todavia, o estudo
nio examinou de maneira especifica, as diferengas existentes entre professores
com teorias implicitas diversas, nem as suas implicacbes para os casos de TEA.

Em termos globais, a pesquisa de campo evidencia como as atitudes dos
professores frente a alunos com dificuldades podem ser diferentes, mas nio
aprofunda as fontes dessas diferencas.

Em nossa opinido, hipotizamos que as diversas teorias implicitas tém
implicagGes especificas sobre diversos temas relativos aos TEA.

Para estudar os efeitos das teorias implicitas dos professores nas atitudes
em relacdo as criangas com TEA, o presente estudo utiliza o Questiondrio sobre
Atitudes dos Professores, que inclui segdes que examinam elementos essenciais
como o diagnédstico de comunicagio, responsabilidade dos professores e a dis-
ponibilidade de sistemas compensatérios para estudantes com TEA, respostas
emocionais de estudantes com TEA. Esses elementos podem estar relacionados
as teorias implicitas de inteligéncia dos professores. Em especifico, um pro-
fessor orientado para uma teoria estética de inteligéncia pode considerer TEA
uma condi¢do ndo-mutavel, refletindo num funcionamento intelectual baixo,
que deve ser mantido secreto e, em qualquer caso, produziria uma resposta
emocional altamente negativa do estudante. Esse professor teria também uma
atitude mais conservadora do que um professor incremental, com relacdo aos
TEA, assumindo que néo deve investir muitos esforcos de ensino (porque re-
sultariam ineficientes) e teria também uma atitude mais cética em relacio a
introducao de “sistemas compensatérios”.

Indagamos sobre essa questdo central em um estudo italiano conduzido
em colaboracédo entre a Universidade de Macerata e a Universidade de Pédua,
realizado em 2013/2014 por Cornoldi, De Beni, Giaconi e Zuckowski, visando
preencher uma lacuna presente na literatura cientifica: a falta de estudos sobre
teorias implicitas de inteligéncia dos professores da escola secunddria frente
aos TEA. O objetivo do estudo, conduzido com 716 professores, era indagar o
que pensavam os professores de segundo grau, que tém teorias implicitas di-
ferentes, em relagdo a alguns pontos delicados, que a escola tem que enfrentar
quando deve examinar casos de alunos com TEA (Giaconi, 2014). As teorias
implicitas de inteligéncia consideradas na pesquisa fazem referéncia a distin-
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Capitulo 9

¢do proposta por Dweck (1999), que consiste na individuacio de uma teoria
entitdria e uma incremental. O questiondrio utilizado na pesquisa sobre itens
das teorias implicitas de inteligéncia (Theories of Intelligence Scale-Self Form
for Adults), é baseado no proposto por Dweck (1999) que revelou elevada vali-
dade e confiabilidade (Dweck, Chiu, & Hong, 1995; Levy, Stroessner, & Dweck,
1998). Os itens que examinaram as crencas epistemolégicas dos professores
com relacéo a possibilidade de mudanca da mente, sdo: se uma pessoa é de um
certo modo, dificilmente pode mudar; se nasce com uma certa inteligéncia,
ndo pode ser mudada; a inteligéncia pode melhorar com o tempo. As outras
segbes do questiondrio indagavam sobre as atitudes dos docentes frente a algu-
mas temdticas centrais na literatura cientifica e na normativa italiana em favor
de sujeitos com TEA. Em especial, foram analisadas as crengas dos professores
com relacdo as origens dos TEA, ao papel da legislacdo, ao projeto didatico per-
sonalizado, & comunicagio do diagnéstico, ao papel do professor, aos instru-
mentos compensatorios e aos aspectos emocionais. Para os itens dessa se¢ao os
professores deviam colocar o seu grau de acordo ou desacordo, em uma escala
de 4 pontos (1= forte desacordo, 2 = leve desacordo, 3 = leve acordo, 4 = for-
te acordo). Os resultados do estudo demonstraram uma atitude diferente dos
professores com relagdo a esses aspectos, da parte dos professores que tinham
uma teoria “entitdria” ou “incremental”. Por exemplo, os professores com teo-
ria entitdria, para os quais a inteligéncia é uma entidade fixa, pré-determina-
da genéticamente e dada, consideram que o diagndstico deveria ser mantido
secreto em relacdo a classe, acreditando que os TEA sdo caracterizados pelas
mesmas condi¢des de imutabilidade e estatica. Ao contrario, 0 grupo de profes-
sores com teoria implicita do tipo incremental, que consideram a inteligéncia
COMO um processo sujeito a acréscimos por meio de esforco e estudo, considera
que o diagnostico deveria ser comunicado 4 classe, acreditando que os TEA
poderiam evoluir gracas s estratégias personalizadas e direcionadas. Outras
diferencas entre professores incrementais e entitarios, foram evidenciadas em
relagéio ao papel dos professores em classe: o grupo dos professores incremen-
tais considera que seja fundamental que os professores se responsabilizem pela
Instrugdo dos estudantes com TEA; j4 a posi¢io dos professores com teoria
entitria nio era completamente favorével a responsabilizacio dos professores
de classe, uma vez que, os TEA devido as suas condicdes especificas, deveriam
ser de responsabilidade de pessoas da educagio especializada. A atitude é, en-
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tdo, a de desresponsabilizar o professor, em favor de uma equipe especializada,
ao contrdrio do grupo de professores incrementais que considera a plena res-
ponsabilizacio do professor de classe pelos estudantes com TEA. Além disso,
as posturas dos dois grupos diferem consideravelmente em considerar as di-
ficuldades e exigéncias especificas de alunos com TEA exageradas ou ndo. O
grupo de professores entitdrios considera que as dificuldades e as necessidades
especificas desses alunos sejam exageradas. Enfim, para essa se¢io, as diferen-
cas epistemoldgicas chocam-se nas diversas posigdes em relacdo a preparagdo
dos professores italianos para ensinar alunos com TEA. O grupo de profes-
sores entitarios considera os professores italianos suficientemente preparados,
enquanto os professores incrementais ndo consideram que os professores ita-
lianos estejam suficientemente preparados. No que se refere aos instrumentos
compensatorios, ¢ o grupo incremental que mais cré na importéncia dos ins-
trumentos compensatérios para os estudantes com TEA e pensam que os es-
tudantes com Disturbios Especificos de Aprendizagem da Matematica devem
utilizar calculadoras. O grupo de professores entitdrios, ao invés disso, consi-
dera as tecnologias compensatérias como instrumentos que facilitam a vida
escolar aos estudantes com TEA, mas que reduzem a aprendizagem. Para a
se¢do das emogdes, registra-se uma diferenga em considerar o comportamento
dos estudantes com TEA semelhante aos de outros estudantes. Os incrementais
consideram que ndo existem diferencas em termos de comportamento entre
os estudantes com TEA e os outros; enquanto o grupo entitdrio considera que
existem diferencas de conduta dos alunos com TEA comparados aos outros
alunos. As indicagoes desse estudo foram fundamentais para o planejamento
de estudos posteriores e para percursos de formacéo e de atualizagdo que levas-
sem em conta as teorias implicitas da inteligéncia dos prbfessores.

Disturbios Especificos de Aprendizagem e
Didatica Inclusiva: relatério de um estudo italiano

Na esteira desses estudos, apresentamos uma pesquisa direcionada a
questionar as teorias implicitas de inteligéncia dos professores em formagao,
ainda ndo ativos profissionalmente, e professores em servigo e suas atitudes
frente a TEA e a didética inclusiva. As perguntas que guiaram o estudo foram
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tendencialmente trés: 1. Qual teoria implicita da inteligéncia tém os futuros
professores, os estudantes em formago; e 0s professores em servigo? 2. Quais
s&o as atitudes frente a algumas temaéticas centrais dos TEA? 3. Quais so as ati-
tudes dos professores frente a tematicas ligadas 4 didética inclusiva, em classes
em que estdo presentes estudantes com TEA?

Método

Participantes

Foram convidados a participar do estudo estudantes do tltimo ano do
curso de especializagio sobre atividades de apoio pedagdgico, do curso de gra-
duagio em Ciéncias da Formagio Priméria das universidades de Macerata e
do Molise, estudantes empenhados em um curso de graduacio direcionado 4
formagao de futuros professores de escola primdria. Na tabela 1 sio mostrados
o ntmero de participantes da pesquisa. Todos preencheram o questionario na
primeira aula do curso de “Pedagogia e Didética Especial”, que abria o curso
de especializagio para atividades de apoio pedagégico do curso de graduagio
em Ciéncias da Formagio Primdria; seja no mestrado que na especializacdo.

A maior parte dos participantes é do sexo feminino (90%). 50% atua na
regido Marcas e os outros 50% na regiio Molise. A idade dos estudantes em
formagio que participaram da pesquisa ficou entre 20 e 30 anos (72%) e entre
30 e 40 anos (28%), compreendendo estudantes que j4 tém uma graduacio an-
terior. Os estudantes declararam ndo ter experiéncia em ensino de classes com
estudantes TEA.

Tabela 1 - Nimero de participantes.

Niimero participantes
Curso Ciéncias da Formacio - 80
Universidade de Macerata
Curso Ciéncias da Formagio - 80

Universidade do Molise
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Procedimentos e Medidas

Utilizamos uma abordagem quantitativa buscando analisar se os futu-
ros professores e os professores em servigo tendiam a ver a inteligéncia como
entidade fixa ou como incremental e, também, para ver a correlagio com al-
guns elementos relacionados aos TEA e & didética inclusiva. Todos os estudan-
tes e todos os professores participaram voluntariamente do preenchimento do
questiondrio e assinaram um documento referente & garantia de privacidade e
normas éticas. Os participantes completaram o questionario em 20 minutos.

As teorias implicitas de inteligéncia consideradas no questiondrio fazem
referéncia as distingdes propostas por Dweck (1999), que consistem na indi-
viduagdo de uma teoria entitdria e de uma incremental. O questionério pro-
posto compreende duas segbes. Apés as informacdes gerais, a primeira secdo
indagava sobre as teorias implicitas de inteligéncia dos futuros professores e
dos professores em servigo. Utilizamos como ponto de referéncia a Theories of
Intelligence Scale-Self Form for Adults (TIS, Dweck, 1999), que em base a uma
escala Likert, composta de 1 a 6 (1 = discordo fortemente; 2 = ndo concordo; 3
= discordo levemente; 4 = concordo levemente; 5 = cancordo; 6 = concordo for-
temente). Os itens que examinaram as crencas epistemoldgicas dos professores
em relacdo a mutabilidade da mente foram os seguintes: se a pessoa é de um
certo modo, é dificil que possa mudar; se nasce com uma certa inteligéncia, ndo
pode muda-la; se a inteligéncia pode melhorar com o tempo. Os pesquisadores
avaliaram empiricamente as propriedades psicométricas da escala e encontra-
ram uma forte validade e confiabilidade na pontuacio fatorial (por exemplo,
Dweck et al., 1995; Levy et al., 1998).

Na segunda se¢do foram consideradas as atitudes frente aos TEA e a
didatica especial, considerados majoritdriamente relevantes em estudos ante-
riores (Cornoldi, De Beni, Giaconi, & Zuckowski, 2015). Em especial, foram
analisadas as tendéncias quanto as atitudes dos professores, com relagao as ori-
gens dos TEA, & proje¢do didética personalizada, ao papel do professor, aos
instrumentos compensatdrios e aos aspectos emocionais, ao uso de eventuais
estratégias de diddtica inclusiva.
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Resultados

Com referéncia & primeira se¢do, na média que compdem os trés itens da
TIS, € possivel obter uma pontuagdo em relagio a faixa baixa (1) que representa
a tendéncia incremental e a faixa alta (6) que representa a teoria da inteligén-
cia entitdria. Com a intengéo de individuar professores com teorias implicitas
prevalentemente estdticas ou, em oposi¢do, incrementais somamos os valores
marcados nas primeiras duas perguntas da secio (se a pessoa é de um certo
modo, ¢ dificil que possa mudar; se nasce com uma certa inteligéncia, nio pode
muda-la) e subtraimos dessa soma os valores marcados no terceiro item (a in-
teligéncia pode melhorar com o tempo). Como a pontuagéo alta nas primeiras
duas perguntas indicam as teorias implicitas da inteligéncia como entidade es-
tatica, ndo modificdvel, encontramos, desse modo, uma pontuacio que descreve
a convicgdo de “estaticidade”. A esse ponto identificamos o grupo de professores
que tinha uma posicao tendencialmente estética, com uma pontuacio igual ou
superior a 2 e os professores com convic¢des incrementais tdo fortes que mar-
caram valores altos na terceira pergunta, de modo a zerar a soma dos valores
marcados nas duas perguntas anteriores, para qual a pontuacio era igual ou in-
ferior a zero. Como pode-se ver, a maioria dos professores tinha uma posicio in-
cremental, mas tinha um grupo relevante com ideias prevalentemente estéticas.

A tabela 2 apresenta os itens do Questiondrio considerado e as respos-
tas médias dadas pelos professores, divididos segundo as suas crencas epis-
temologicas. Na primeira coluna estio as pontuacdes dos professores incre-
mentais, enquanto a segunda coluna apresenta as pontuagdes dos professores
entitdrios ou estdticos.

A esse ponto calculamos a pontuacdo média marcada pelos dois grupos
das perguntas do Questiondrio e comparamos os dois grupos com o teste T de
Student, com correlagao de Bonferroni, para o nimero de comparacdes efetuadas.

Nas tltimas colunas da tabela 2 encontram-se as pontuacdes médias
dos dois grupos e com um asterisco a significacdo da diferenca com p<.05,
depois da correlacdo de Bonferroni (com dois asteriscos indicadas outras im-
portantes questdes, ou seja, as diferengas significativas com p<.01, mas sem
correlagdo de Bonferroni).

As maiores diferencas observam-se nas condigdes dos TEA: o grupo dos
entitdrios considera que seja uma condi¢do ndo mutével, mesmo com a utili-
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zagdo de intervengdo precoce, intervencio reabilitativa especifica e estratégias
miradas; para os professores incrementais, ao contrério, as condi¢bes dos sujei-
tos com TEA pode ser modificada gragas a intervencées precoces, tratamento
reabilitativo especifico, intervencoes didaticas estratégicas e personalizadas.

Da mesma forma, os professores entitérios pensam que o plano didatico
personalizado, previsto na legislacdo italiana, nio seja um instrumento 1til e,
sobretudo, pensam que no seja capaz de modificar as condigées dos TEA; en-
quanto os professores incrementais pensam que a diferenca na trajetéria esco-
lar pode acontecer exatamente devido a uma agdo intencionalmente projetada
como o plano didatico personalizado, feito pelos professores, em colaboracio
com pessoas de referéncia dos centros de reabilitacdo, que seguem os alunos em
situagdo extra-classe.

Tabela 2 - Atitudes dos professores incrementais e entitarios.

Itens com posigbes diferentes entre os dois grupos Grupo

Professores Professores
Incrementais Entitdrios

M Ds M Ds

DSA ¢ uma condicao imutdvel, mesmo na presenca
intervencdes precoces, percursos reabilitativos e es- 1,74 ,937 2,15 904 *
tratégias miradas.

O Plano Didético Personalizado é um instrumento de
escassa utilidade para promover processos eficazesde 2,01  ,959 2,16 ,925 **
ensino-aprendizagem nos estudantes com DSA.

Se os professores sdo preparados, a utilizagdo de in-
strumentos compensatérios podem fazer a diferenca
no adulto com DSA & nivel profissional e pessoal. As
medidas dispensativas nao fazem diferenca.

1,86 799, 2,09 ;887 **

Em classes com estudantes DSA deve-se promover
estratégias de diddtica inclusiva baseadas na visu-
alizacdo e antecipag@o de percursos e o trabalho
cooperativo.

3,38 ,871 312 ,908 **

Trabalhar sobre um método de estudo eficaz para
estudantes com DSA poderia ser um caminho paraa 2,99 1,004 2,75 1,015 **
inclusae.
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Com relagio 20 uso de instrumentos compensatérios e medidas dispensa-
tivas, os professores entitarios consideram que no maximo deveriam ser propostas
medidas de dispensa dos estudantes de atividades dificeis para eles, como leitura
a alta voz, ou cépia do quadro negro, mas que os instrumentos compensatérios
ndo resolvem a situacdo. Os professores incrementais, ao contrario, sustentam que
os instrumentos compensatérios podem ter utilidade na promogio dos processos
de ensino-aprendizagem em classe, com estudantes com TEA e que, sobretudo,
podem fazer a diferenga para o adulto com TEA, em niveis profissional e pessoal.

Com relagdo a didética inclusiva, sao os professores incrementais que con-
sideram que essas estratégias devem ser promovidas em classes com a presenca
de estudantes TEA, principalmente para a antecipago e visualizagio dos percur-
sos de ensino e para um clima cooperativo. Nessa mesma direcdo, pensam que
um trabalho intencional sobre 0 método de estudo com estudantes com TEA seja
um caminho eficaz para a inclusio. Contrariamente, os professores entitirios
ndo creem que o trabalho intencional em classe sobre o método de estudo seja
um caminho para a melhoria da incluséo, assim como nio pensam que seja pos-
sivel promover estratégias de didética inclusiva em classes com estudantes TEA.

Discussao

Em referéncia ao escopo de nossa investigagio, ou seja, a investigacio
das atitudes dos professores em servico e de futuros professores, que tém teo-
rias implicitas entitdrias ou incrementais, com relacio a questdes relativas aos
cuidados e intervengdes de estudantes com TEA e 4 didética inclusiva, exami-
namos os resultados de alguns itens que parecem diferenciar os dois grupos.

Antes de tudo, em linha com um nosso estudo anterior (Giaconi, 2014),
demonstramos que mesmo em futuros professores, ou seja, em estudantes do
ultimo ano de Ciéncias da Formagéo Priméria, a um ano do ingresso no mun-
do da escola, podem ser individuados grupos de professores com teoria impli-
cita de inteligéncia incremental e grupos de professores com teoria implicita de
inteligéncia entitéria.

Essas teorias, como demonstrado em nosso quadro tedrico de referén-
cias desse estudo, influenciam as concepges dos professores e a abordagem
dos processos de ensino-aprendizagem.
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Na presente pesquisa procuramos demonstrar como as teorias implicitas
dos futuros professores influenciam suas concepcoes sobre TEA e na série de es-
tratégias que podem ser Gteis para a promocio de trajetérias inclusivas eficazes.

As respostas dos dois grupos de professores considerados, definidos pro-
fessores incrementais e entitdrios, diferem significativamente em alguns itens
do questionario, caracterizando as diversas atitudes e modalidades de ensino,
em relacio a estudantes com TEA.

Os professores que tém uma teoria entitdria consideram que a inteli-
géncia seja uma “entidade” pré-determinada e imutével, no caso de estudantes
com TEA, consideram que essa seja uma condi¢éo imutével, mesmo em presen-
¢a de intervengdes precoces, percursos reabilitativos e estratégias orientadas.
O Plano Didético Personalizado também parece nio ser um instrumento de
promogéo eficaz dos processos de ensino-aprendizagem para estudantes com
TEA, esses professores ndo consideram 1til o uso de instrumentos compensa-
torios, nem mesmo em vista de um futuro adulto profissional e que a diferenca
poderia ser feita por meio de medidas dispensatérias. No plano didético, nio
creem na eficécia de estratégias inclusivas, como a visualizagio e antecipacio
de percursos de ensino, nio veem como um caminho inclusivo o trabalho que
poderia ser conduzido sobre métodos de estudo, com estudantes com TEA.

Os professores que tém uma teoria incremental pensam que as condi-
¢oes de TEA sejam potencialmente sujeitas a melhorias. Consideram que os
TEA ndo sejam condi¢des imutéveis e que as intervencdes precoces sejam de-
cisivas, assim como os percursos reabilitativos e as estratégias miradas. Para
os professores incrementais sio varios os aspectos que podem render eficazes
processos de ensino-aprendizagem em classe; com estudantes TEA: o Plano
Didatico Personalizado, o uso de instrumentos compensatérios e nio somente
os dispensatorios, a promogdo de estratégias de didatica inclusiva e um traba-
lho sobre métodos de estudo.

Concluséao e perspectivas de pesquisa

A pesquisa nos permitiu colocar em evidéncia as diversas atitudes dos
professores em formagao frente aos estudantes com TEA e 4 didatica inclusiva,
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ou seja, no caso especifico dessa pesquisa, as diferencas de atitude de professo-
res com teorias implicitas entitdrias ou teorias implicitas incrementais.

Documentamos que entre professores entitdrios e incrementais existem
atitudes diversas com relagéo a aspectos referentes as concep¢des de TEA e de
didatica inclusiva.

Diversos estudiosos, como Lusk e Jones (2011), colocam em evidéncia
como essas teorias, entitdrias e incrementais, permanecem implicitas, com im-
plicagdes nos processos de ensino e, como demonstramos com essa pesquisa,
também nos processos de ensino de estudantes com TEA e nas concepgoes
acerca da eficdcia de estratégias de didatica inclusiva.

Consideramos que os resultados conduzem a repensar a formagio inicial
dos professores e dos diversos cursos de atualizacio e formacao continua, na dire-
¢80 de percursos direcionados 4 explicitagdo das teorias implicitas e dos percursos
de mudanca e desenvolvimento profissional, tendo em vista a importincia para a
analise das atitudes e das modalidades de ensino com estudantes com TEA.

Compartilhamos, como anteriormente demonstrado por Sharma (2012),
a ideia de que podem ser ativados percursos formativos para refletir sobre teorias
implicitas de inteligéncia e promover nticleos de discusséo sobre didéatica inclu-
siva e métodos de estudo, sustentados por estudos de caso e videos profissionais.
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